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 تحديات تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرها
 في ضوء مستجدات العصر 

 الشيخ عمي هداية هداية/ د 
 المستخمص:

 ىدفت الورقو إلى:
 ضوء في بغيرىا لمناطقين العربية المغة تعميم تواجو التي التحديات تحديد 

 أم تقنية، أم نفسية، أم ثقافية، أم لغوية،: أكانت سواء العصر، مستجدات
 .تعميمية

  .التحديات ليذه العلبجية الأساليب بعض اقتراح 
 :التالية الأسئمة في حاليةال الدراسة مشكمة وتتمثل

 ضوء في بغيرىا لمناطقين العربية المغة تعميم تواجو التي المغوية التحديات ما( ٔ)
 العصر؟ مستجدات

 ضوء في بغيرىا لمناطقين العربية المغة تعميم تواجو التي الثقافية التحديات ما( ٕ)
 العصر؟ مستجدات

 ضوء في بغيرىا لمناطقين العربية مغةال تعميم تواجو التي النفسية التحديات ما( ٖ)
 العصر؟ مستجدات

 ضوء في بغيرىا لمناطقين العربية المغة تعميم تواجو التي التقنية التحديات ما( ٗ)
 العصر؟ مستجدات

ء ضو  في بغيرىا لمناطقين العربية المغة تعميم تواجو التي التعميمية التحديات ما( ٘)
 العصر؟ مستجدات

 بغيرىا؟ لمناطقين العربية المغة تعميم تحديات لمواجية لعلبجيةا المقترحات ما( ٙ)
 :التالية والتوصيات النتائج إلى الدراسة وتوصمت
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 ضوء في بغيرىا لمناطقين العربية المغة تعميم تواجو التي التحديات تحديد 
 أم تقنية، أم نفسية، أم ثقافية، أم لغوية،: أكانت سواء العصر، مستجدات
 .تعميمية

 العامية،: بين الفجوة تقريب مع الشائعة، التواصمية المغة عمى التركيز ضرورة 
 .والفصحى

 المغة وثقافة لممتعممين، الأم لغة ثقافة: بين ثقافية تقاطعات إقامة ضرورة 
 .اليدف

 .كقواعد وليس كوظائف المغة لتعميم آلية تقديم 
 .العالمية الشبكة عمى العربي المحتوى نشر عمى العمل ضرورة 
 .بغيرىا لمناطقين العربية المغة تعميم تحديات لمواجية علبجية مقترحات تقديم 
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Abstract: 

This study aims to: 
Identify the challenges that face teaching Arabic to non-

native speakers in the light of the modern developments; 

whether it was linguistic, cultural, psychological, technical, or 

even educational. 

Suggesting some strategic approaches to these 

challenges. 

The problem of the research is represented in the 

following questions: 

1. What are the linguistic challenges that face teaching The 

Arabic language to non- native speakers in the light of the 

modern developments? 

2. What are the cultural challenges that face teaching The 

Arabic language to non-native speakers in the light of the 

modern developments? 

3. What are the psychological challenges that face teaching 

The Arabic language to non-native speakers in the light 

of the modern developments? 

4. What are the technical challenges that face teaching The 

Arabic language to non-native speakers in the light of the 

modern developments? 

5. What are the educational challenges that face teaching 

The Arabic language to non-native speakers in the light 

of the modern developments? 

6. What are the best suggestions we should use to handle the 

challenges for teaching Arabic to non-native speakers? 

The study result and recommendation: 
1. Identify the challenges that face teaching the Arabic 

language to non-native speakers in the light of the 

modern developments; i.e. the linguistic, cultural, 

psychological, technical, and the educational ones. 

2. The importance on focusing on the popular 

communicative language, and trying to fill the gap 
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between the Modern Standard Arabic language and the 

street spoken dialect. 

3. The necessity of establishing intersections of cultures 

between the Mother language of the learners, and the 

targeted language they are aiming to learn. 

4. Providing certain mechanisms to teach the Arabic 

language, and relying on teaching through applying tasks 

rather than applying grammars. 

5. The necessity of publishing the Arabic language 

internationally. 

6. Providing suggestions to face the challenges of teaching 

Arabic to non-native speakers. 
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 مقدمة:
المغة منيج لمتفكير ونظام لمتعبير والتواصل بين البشر؛ فالإنسان يستخدم 
المغة في تفكيره وتواصمو مع البشر، إلا أن المغة العربية تميزت عن بقية المغات 

نما تزيد عمى ذلك بأنيا لغة دينٍ من  بأنيا ليست لغة تواصل أو تفكير فقط، وا 
دين الإسلبمي، كما أنيا حوت في طياتيا مخزوناً أكثر الأديان انتشارا، ألا وىو ال

ثقافياً كبيراً لكثير من الثقافات القديمة، كالحضارة: اليندية، والفارسية، واليونانية، 
من  ىائلب اأن تستوعب كم أيضا استطاعت المغة العربية ، كماوالرومانية

ر المغات انتشارا مصطمحات التكنولوجيا الحديثة؛ لذا فقد حُقَّ ليا أن تكون من أكث
 في العالم.

وقد فرضت المغة العربية نفسيا كمغة سادسة في منظمة الأمم المتحدة، 
والييئات التابعة ليا جنباً إلى جنب مع المغات: الإنجميزية، والفرنسية، والأسبانية، 
والصينية، والروسية، فيي لغة عمل رسمية تستخدم في المناقشات، والتوثيق، 

ك نظراً لأن المغة العربية لغة تسعة عشر عضواً من أعضاء والتوصيات، وذل
منظمة الأمم المتحدة، كما أنيا لغة عمل مقررة في وكالات ومنظمات متخصصة، 
مثل: منظمة الأمم المتحدة لمتربية والعموم والثقافة، ومنظمة الأمم المتحدة للؤغذية 

ة، ومنظمة الوحدة والزراعة، ومنظمة الصحة العالمية، ومنظمة العمل الدولي
، ٕٛٓٓإبراىيم الشيخ عمي، ىداية )( ٓ٘، صٜٜٔٔ)عمي مدكور،  الإفريقية.

( )سميمان داود الواسطي، ٖٜٚٔ(، ٜٖٓٔ( )قرار الأمم المتحدة رقم )ٕ-ٔص
 (ٕٔٔ، صٜ٘ٛٔ

ويشيد تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا اىتماماً بارزاً، سواء عمى: المستوى 
مستوى الإقميمي، أم عمى المستوى المحمي، فعمى المستوى العالمي، أم عمى ال

العالمي، يتضح ذلك؛ حيث أصبحت المغة العربية لغة رسمية لكثير من 
المؤسسات والمنظمات العالمية، كما عنيت جامعات ومؤسسات كثيرة في أوربا 

ي كثير وأمريكا وآسيا بتعميم المغة العربية، كما أن المغة العربية تحتل مكانة ميمة ف
من جامعات الولايات المتحدة الأمريكية، بل إن عدداً كبيراً من المدارس الثانوية 
الأمريكية أدخمت المغة العربية ضمن المغات الحية التي يختار من بينيا الطالب 

، ٕ٘ٓٓىند عبد ا﵀ الياشمي، ) (United Nations, 1973, P.149) ليتعمميا.
 (ٖص
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يظير ذلك في: افتتاح مراكز متعددة لتعميم المغة أما عمى مستوى الإقميمي، ف
العربية داخل الوطن العربي، وفي إنشاء مراكز عممية؛ لتخريج المدرسين 

 المتخصصين في تعميميا لمناطقين بغيرىا.
: إنشاء مركز تعميم المغة ، فيظير ذلك فيأما بالنسبة لممستوى المحمي

التابع لجامعة الأزىر، وفي مشروع تعميم العربية لموافدين بمدينة البعوث الإسلبمية 
المغة العربية عن طريق الإذاعة المصرية، وفي تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا 
بكمية الألسن بجامعة عين شمس، وفي إنشاء قسم لإعداد معممي المغة العربية 

غة العربية لمناطقين بغيرىا بمعيد الدراسات التربوية بجامعة القاىرة، وفي دائرة الم
بالجامعة الأمريكية، وفي إنشاء الكثير من المراكز الخاصة لتعميم المغة العربية 

 لمناطقين بغيرىا.
كما يظير ىذا الاىتمام بتعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا في توصيات 

 كثير من المؤتمرات والدراسات التي اىتمت بيذا المجال، مثل:
شاء ىيئة أكاديمية عممية عمى مستوى العالم أوصى مؤتمر عمماء اليند بإن -

الإسلبمي تضم العمماء والمفكرين المسممين، عمى أن يكون من أىداف ىذه 
، ٜٚٙٔمحمود كامل الناقة، )الييئة نشر المغة العربية لدى الناطقين بغيرىا. 

 (ٜٚٗص
أشارت وقائع ندوات تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا إلى أىمية البحث  -

لتربوي في تعميم المغة العربية، وضرورة توفير الإمكانات البشرية، والمادية، ا
اللبزمة لإنجاز مطالب البحث التربوي في تعميم المغة العربية لمناطقين 

 (ٕٗٔ، صٜ٘ٛٔأحمد الميدى عبدالحميم، )بغيرىا. 

أكدت ندوة تطوير تعميم المغة العربية في الجامعات الإندونيسية "الواقع   -
مستقبل" ضرورة إعداد الكتب، والمواد التعميمية المناسبة لتعميم المغة وال

العربية لمناطقين بغيرىا، ومراجعة مناىج تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا. 
 (ٔٔ:ٜٔ، صٜٜٙٔ)جامعة الإمام محمد بن سعود، 

 التي أشارت إلى أىمية تعميم المغة العربية كما أن ىناك الكثير من الدراسات -
لمناطقين بغيرىا، وضرورة وضع برنامج لتعميم المغة العربية والارتقاء بيا، 
وتحديد مداخل، وطرائق تدريسية، ووسائل تعميمية، وأنشطة حديثة تلبئم 
ىؤلاء الدارسين لمغة العربية من غير أبنائيا، مع التركيز عمى التكامل بين 

تاحة فرص الممارسة والتشارك المغوي.  ىداية إبراىيم الشيخ )الميارات، وا 
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( )إيمان ىريدي، ٕٗٓٓ( )محمد أحمد عيسى، ٖ٘ٔ-ٖٗٔ، صٕٚٔٓعمي، 
، عبدالحميد الصغير( )عبدالرحمن ٕٔٓٓ( )محمد صلبح الدين أحمد، ٖٕٓٓ
 (Kara, R, 1971( )ٕٚٓٓسعيد، 

تواجو تعميم وتعمم المغة العربية، سواء  كبيرةٌ  يناك تحدياتٌ فومع كل ذلك 
ات: لغوية، أم ثقافية، أم نفسية، أم تقنية، أم تعميمية، وسوف أكانت ىذه التحدي

الحالية ىذه التحديات مع اقتراح لبعض الأساليب العلبجية  البحثيةورقة التتناول 
 لذلك.

 مشكمة الدراسة:
 -نفسية -ثقافية -تحديات: لغويةوجود تتمثل مشكمة الدراسة الحالية في 

لمغة العربية لدى متعممي العربية الناطقين تواجو تعميم وتعمم ا تعميمية -تقنية
بغيرىا؛ الأمر الذي يستمزم إيجاد سبل ووسائل علبجية ليذه التحديات؛ بما ييسر 

 :تعميميا وتعمميا، ويمكن صياغة ىذه المشكمة في التساؤلات التالية
( ما التحديات المغوية التي تواجو تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا في ضوء ٔ)

 ؟مستجدات العصر
( ما التحديات الثقافية التي تواجو تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا في ضوء ٕ)

 ؟مستجدات العصر
( ما التحديات النفسية التي تواجو تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا في ضوء ٖ)

 ؟مستجدات العصر
لمناطقين بغيرىا في ضوء  ( ما التحديات التقنية التي تواجو تعميم المغة العربيةٗ)

 ؟مستجدات العصر
ما التحديات التعميمية التي تواجو تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا في  (٘)

 ؟ضوء مستجدات العصر
( ما المقترحات العلبجية لمواجية تحديات تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا، ٙ)

 م نفسية، أم تقنية، أم تعميمية؟سواء أكانت ىذه التحديات: لغوية، أم ثقافية، أ
 أهداف الدراسة:

 ىدفت الدراسة الحالية إلى:   
 التحديات التي تواجو تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا في ضوء  بيان

 مستجدات العصر.
 .اقتراح بعض الأساليب العلبجية ليذه التحديات 
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 إجراءات الدراسة:
المغة العربية لمناطقين بغيرىا، سواء أكانت ( تحديد التحديات التي تواجو تعميم ٔ)

ىذه التحديات: لغوية، أم ثقافية، أم نفسية، أم تقنية، أم تعميمية، وذلك من 
 خلبل:

 .مراجعة الأدبيات التي اىتمت بيذا الميدان 
 .استطلبع آراء الخبراء والمتخصصين 
 .الخبرة الشخصية لمباحث 

ة تحديات تعميم المغة العربية لمناطقين ( اقتراح بعض الأساليب العلبجية لمواجيٕ)
 بغيرىا.

 حدود الدراسة:
 تقتصر الدراسة عمى:    

التعميمية، دون غيرىا  -التقنية -النفسية -الثقافية -تحديد التحديات: المغوية 
 من التحديات الأخرى.

 تقديم بعض المقترحات العلبجية دون تطبيقيا. 
 مصطمحات الدراسة:

 النظام فرضيا ومتغيرات ديات بأنيا: مستجداتتعرّف التح التحديات:
 يستمزم عديدة؛ مما بوسائل الحياة مجالات مختمف في الأمم من عمى أمة العالمي

 أو المستجدات ليذه الأمثل الاستغلبل حيث من بإجراءات معينة القيام معو
ىـ، ٖٓٗٔإيمان سعيد باىمام،  (.رقي المجتمع وتقدمو في يسيم بشكل المتغيرات

 (ٚٔص
 قبل من والباطنة الظاىرة والضغوط الممارسات كما تعرف بأنيا "مجموعة

 الييمنة أو إخضاعو بيدف تطوراً؛ أقل أو مجتمع أمة ضد متطور مجتمع أو ،أمة
 يجد حالة إلى الفكرية أو الحضارية والوصول ىُويتو استلبب بقصد عميو الفكرية
ن اختمفا ،لأقوىا الأمة ثقافة أو منقاداً وتابعاً لحضارة نفسو  والتاريخ العقيدة في وا 

 (ٖٖٚص ىـ ،٘ٓٗٔ) ناصر ثابت، والسموك."
يقصد بيا في الدراسة الحالية: مجموعة الصعوبات  تحديات تعميم المغة:

والمعوقات التي فرضتيا التغيرات العالمية ومستجدات العصر عمى تعمم لغة من 
ا لمجابية ىذه التغيرات، المغات؛ مما يستدعي ضرورة تطويرىا والارتقاء بي

 والتكيف معيا؛ بما يحافظ عمى ىُوية الناطقين بيذه المغة.
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بيا في الدراسة الحالية: يقصد  :لمناطقين بغيرها تحديات تعميم العربية 
التعميمية  -التقنية -النفسية -الثقافية -مجموعة الصعوبات والمعوقات: المغوية
دات العصر عمى تعمم المغة العربية التي فرضتيا التغيرات العالمية ومستج

لمناطقين بغيرىا؛ مما يستدعي ضرورة تطويرىا والارتقاء بيا لمجابية ىذه 
 التغيرات، والتكيف معيا.

 الإطار النظري:
توصمت الدراسة الحالية إلى تحديد التحديات التي تواجو تعميم المغة العربية     

 ، أمتقنية ، أمنفسية ، أمثقافية، أم ويةلمناطقين بغيرىا، سواء أكانت التحديات: لغ
 :ويمكن تفصيل ذلك فيما يميتعميمية، 

 أنواع التحديات التي تواجه تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرها: -أولً 
اتسم العصر الحاضر بكثرة التغيرات العالمية، وتعدد المستجدات العصرية 

لتحديات التي ينبغي التنبُّو ليا، التي فرضت عمى ميدان تعميم المغة العربية بعض ا
وضرورة إيجاد إستراتيجيات وبدائل حديثة؛ لمجابية ىذه التغيرات؛ بما يحافظ عمى 
المغة العربية، ويساعد عمى تطويرىا ونشرىا وزيادة عدد المتكممين بيا، ويمكن 

 إبراز ىذه التحديات في الشكل التالي:

 
 العربية (: أشكال تحديات تعميم المغةٔشكل رقم )
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 :Linguistic challengesالتحديات المغوية  -أول
 ( صعوبة الإعراب والتقدير النحوي:0)

وأن معرفة قواعدىا أمر  ،زعم البعض أن المغة العربية من أصعب المغات
اعتقد كثير من أساتذة العربية  ؛ومن كثرة ترداد صيحات الصعوبة ،عسير لا يطاق

)أحمد عبد  .يساً في كل مراحل التعميم أنيا صعبة حقيقةن بيا تعميماً وتدر يوالمشتغم
فقد دعا طو حسين إلى ضرورة تطوير المغة ، (ٗٗىـ، صٕٓٗٔالغفور عطار، 

العربية الفصحى بسبب صعوبتيا وادعى أن المغة العربية عسيرة؛ لأن نحوىا ما 
 ،ة العربيةورأى ضرورة إصلبح المغ ،وكتابتيا قديمة عسيرة أيضاً  ،زال قديماً عسيراً 

)ىاني محمد بركات، .واعتبر ىذا الإصلبح شرطاً أساسياً لإصلبح التعميم كمو
 (ٕٚٔىـ، صٕٗٗٔ

 ،وقد دعا بعض المفكرين العرب إلى التساىل في بعض قواعد المغة العربية
وعدم التشدد فييا، حيث دعوا إلى ضرورة التساىل في بعض قواعد الإعراب، 

صلبحيا، وتيسيرىا. فقد اقترح " أحمد لطفي والكتابة، تحت مسمى تطوير ال مغة وا 
بدالو بالحروف الدالة عمى الحركات، فمثلًب كممة "ضَرَبَ"  السيد" إلغاء الشكل وا 
تكتب ىكذا "ضاربا"، ومثل إثبات التنوين فكممة "سعدٌ" تكتب " ساعدون" وىكذا، 

الكممات ساكنة  إلى التياون في الإعراب ورأى أن تبقى أواخر وقد دعا "قاسم أمين"
 (ٖٔٔىـ، صٕٗٗٔ)ىاني محمد بركات، .لا تتحرك بأي عامل من العوامل

والحقيقة أن ىذا الادعاء مبالغ فيو؛ فبمقارنة بسيطة بين مجموعة من المغات 
نجد أن لكل لغة صعوباتيا الخاصة بيا، فالأزمنة مثلب أو التعريف والتنكير في 

العربية، وكذلك نظام الكتابة في المغة  المغة الإنجميزية أصعب بكثير من المغة
الفرنسية أصعب منو في المغة العربية؛ فالنظام الكتابي في العربية من أسيل 
أنظمة الكتابة؛ حيث يمكن حصر أشكال كتابة الحروف العربية في أربعة أشكال 

نقطة(، فأي حرف كتابي عربي  -دائرة -ىلبل -ىندسية فقط، وىي: )عصا
، فحرف مثل الباء، فإنو بعض ىذه الأشكال اليندسية لا يتعداىاستجده مكونا من 

يتكون من ىلبل صغير من الناحية اليمنى لمحرف، ثم عصا أفقية، ثم ىلبل 
صغير من الناحية اليسرى مواجو لميلبل الأول وعكس اتجاىو، أما حرف السين 

 .فإنو يتكون من ثلبثة أىمة صغيرة، ثم ىلبل كبير... وىكذا
نعترف بأن ىناك صعوبات خاصة بالمغة العربية، يمكن إرجاع ومع ىذا 
 أسبابيا لما يمي:
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فالسيارة الحديثة تجدىا أكثر تعقيدا من السيارات  دقة المغة العربية وتطورها: (‌أ)
القديمة، والمغة العربية لغة دقيقة في تعبيراتيا عن المعاني المختمفة وعن 

فائيل بتي" في كتابو الشيير" مكنونات النفس البشرية، ولذا قال عنيا "رو 
كان يجيد تسع  -": من بين المغات التي أعرفيا Arab Mindالعقل العربي 

يقاعاتيا،  –لغات  لا توجد لغة تكاد تقترب من المغة العربية في إيحاءاتيا، وا 
ذا أردنا أن نقارنيا فيي لا تُضاىى  ودلالاتيا عمى مكنونات النفس البشرية، وا 

Mind-Arab-http://ar.scribd.com/doc/85551552/The-)إلا بالموسيقا. 

Patai-Raphael-by)‌

فالإعراب من عوامل دقة المغة العربية، ومساعد ليا في إظيار مقاصدية 
وَرَسُولُوُ﴾  ۙ ‌ المَّـوَ بَرِيءٌ مِّنَ الْمُشْرِكِينَ ﴿أَنَّ النص أو التركيب، ففي قول ا﵀ تعالى: 

( لو لم ترفع كممة )رسولو( وصارت مجرورة عمى ظاىر ٖ)سورة التوبة، آية 
التركيب وترتيب الكلبم لكانت ىناك مخالفة شرعية عقائدية، وىي أن ا﵀ بريء من 

الذي أظيره ، لكن المعنى المقصود -والعياذ با﵀–المشركين ومن الرسول أيضا 
وأكده الإعراب برفع كممة "رسولو" ىو أن ا﵀ بريء من المشركين وكذلك رسولو 
أيضا بريء منيم، فالذي فصل ووضح ىذا الجانب ىو الإعراب، كما أن قول ا﵀ 

(، فمن فسر معنى ٙ، آية المائدة )سورة ﴾بِرُءُوسِكُمْ وَامْسَحُوا ﴿تعالى عن الوضوء: 
لتبعيض أجاز مسح بعض الرأس، ومن جعميا تدل عمى حرف الجر "الباء" عمى ا

الملببسة أوجب مسح جميع الرأس، فينا الخلبف المغوي ترتب عميو خلبف فقيي 
 شرعي.

ن تسبب في بعض الصعوبات المغوية  التي يسيل تخطييا -فالإعراب وا 
 ، إلا إنو أضفى عمى المغة العربية دقة-بالدربة والممارسة وكثرة التدريبات عمييا

في الوصول إلى المعنى المقاصدي وفك شفرة النص، وعدم الركون إلى الشكل 
 الظاىري في التركيب.

كما أن الإعراب يعطي مرونة ودقة في الترتيب الرُتْبي في التراكيب 
والنصوص المختمفة، فإذا قمنا: )أكل الطفلُ الخيارَ(، فيذا يعني أن الطفل أكل 

ناك ما يدل عمى القصر والتخصيص، أما إذا الخيار وربما أشياء أخرى، فميس ى
  قمنا: )أكل الخيارَ الطفلُ(، فإن ىذا يعني أن الطفل لم يأكل إلا الخيار.

إن قضية  المبالغة في التقدير النحوي وتحميل المغة ما ليس منها:)ب( 
إلييا إلا إذا لم نجد  عدم المجوءالتقدير في النحو إشكالية كبيرة، يجب 

 -كما يفعل كثير من النحويين-، أما المبالغة في التقدير مندوحة عن ذلك

http://ar.scribd.com/doc/85551552/The-Arab-Mind-by-Raphael-Patai
http://ar.scribd.com/doc/85551552/The-Arab-Mind-by-Raphael-Patai
http://ar.scribd.com/doc/85551552/The-Arab-Mind-by-Raphael-Patai
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، فمثلب جممة )نجح موسى( يقولون متكمفةفيو يثقل المغة ويجعميا لغة 
موسى فاعل مرفوع بالضمة المقدرة منع من ظيورىا التعذر، وأنا أتسأل ىل 
تمفظت المغة بيذه الضمة التي افترضوا تقديرىا، وىل يمكن تقديرىا ىنا 

ىناك  طبعا فُعِلَ كل ىذا لأنو مع أن الشيء المقدر يمكن ظيوره،  أصلب،
الفاعل مرفوع، فيم يطوون عنق المغة في ىذا المثال وما  قاعدة مُسْبقة بأن

، مع أن الخروج من ىذا التقدير بسيط وتعميما ليا يشبيو إثباتا لتمك القاعدة
لمغة نفسيا ، تتماشى مع ما تقرره اجدا، وذلك بوضع قاعدة منطقية جدا

وىي أن الاسم المقصور لا تظير عميو العلبمات، فيو  وليس القاعدة،
فاعل مرفوع فقط لا تظير عميو علبمة لأنو اسم مقصور، وبيذا تصبح 
القاعدة النحوية أكثر منطقية، ونكون قد عممنا المغة ولم نعمم عن المغة، 

وليس أن نضع  فعمينا أن نستنتج القاعدة من خلبل ما قالتو المغة فعلب،
القاعدة ونفترضيا افتراضا، ثم نموي عنق المغة لتتوافق مع القاعدة مع أن 

 (.وليس العكس )أن نطوع القاعدة تبعا لمغة .المفروض ىو العكس
ومثال آخر عمى ىذه التقديرات المتكمفة، يتمثل في تقدير متعمق الجار 

محذوف وىو متعمق والمجرور في مثل )محمد في المنزل(، فيم يجعمون الخبر 
الجار والمجرور، والتقدير )محمد كائن أو مستقر في المنزل(، فيل يعقل لعربي 
ذا تفوه بيا، فإنيم يقولون: إن ىذا  أن يتفوه بيذه الجممة بيذا الشكل المقدَّر، وا 
المتعمق محذوف وجوبا ولا يجوز ذكره، ومثال ثالث في الاشتغال، فمثلب قولك: 

يعربون "محمدا" مفعول بو لفعل محذوف وجوبا تقديره )أكرم )محمدا أكرمو(، فيم 
 محمدا أكرمو(، وبتحميل بسيط ليذا التقدير نجد عدة تناقضات ومشكلبت، ىي:

  ،)ىل يعقل لعربي أن يقول ىذه الجممة بشكميا المقدَّر؟ )أكرم محمدا أكرمو
 بالطبع لا.

 وجوبا؛ لأنو لا  كيف يقدر ىذا الفعل المحذوف؟! مع أنيم ذكروا أنو محذوف
 ع بين: المفسِّر، والمفسَّر.مَ جْ يُ 

 .!لماذا نقدر فعلب محذوفا مع أنو ىو الفعل المذكور نفسو؟ 
  إذا كان الاسم الظاىر ىذا ىو المفعول لمفعل المحذوف، فما الفرق بينو وبين

الضمير الذي يأتي بعد الفعل المذكور، والذي أعربوه أيضا مفعولا بو لمفعل 
 المذكور.
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ن لتبرير مجيء المفعول نفسو يالنحوي التزم بيا كثير منل ىذه التناقضات ك
، مقاعدة التي وضعوىا ولا يريدون الخروج منياتبعا لمرة ظاىرا ومرة مضمرا، و 

تقول: إن ىذا الضمير يكون دائما في محل نصب مفعول بو، فماذا يعربون  والتي
يط لمغاية، وىو أن نجعل الاسم الاسم الظاىر؟، مع أن الخروج من ىذا المأزِق بس

الظاىر مفعولا مقدما، ونجعل الضمير ىذا علبمة عمى المفعول بو، مثمما جعل 
النحاة تاء التأنيث علبمة عمى التأنيث، والكاف علبمة عمى الخطاب مع اسم 

، لكن تم لَيُّ عنق الإشارة )ذلك(، فالكاف حرف خطاب لا محل لو من الإعراب
  .ة التي افترضوىا فرضاالمغة لتطوع لمقاعد

ومثال أخير من وسط ركام كبير، يتمثل في تقدير ناصب المضارع بعد 
واو المعية(، فعند قولك: )اجتيد حتى  -لسببيةافاء  -لام الجحود -كي -)حتى

تنجحَ(، يجعمون المضارع منصوب بأن المضمرة وجوبا، والسؤال الآن، ىل يمكن 
( مضمرة وجوبا، فمماذا ىذا لعربي أن يقول ذلك؟!، خاصة وأنيم  يقولون أن )أنَّ

؛ لأن القاعدة ىالتقدير، طبعا ليؤول الفعل مع أن بمصدر، يكون في محل جر بحت
عندىم أن )حتى( حرف جر، فيم يموون عنق المغة ويطوعون المغة تبعا لمقاعدة، 

 وليس العكس.
ذا أردنا أن نتخطى ىذا التحدي كمعممين أو مصممي مناىج، فعمين ا أن وا 

نعمِّم القاعدة من خلبل المغة، ولا نعمم المغة من خلبل القاعدة، فالمقدَّم ىو المغة 
وليست القاعدة، فالقاعدة تأتي من خلبل المغة الطبعية التي يستخدميا العرب، وما 
يستحق التقديس النحوي ىو المغة وليست القاعدة، والباحث بيذا لا يتجنى عمى 

نما يقدر جي م أكثروا من لكني، والحثيثة في خدمة العربية ودىم الرائعةالنحويين، وا 
القواعد؛ لتأثرىم بالمنطق الأرسطي القائم عمى التقعيد لكل شيء، كما أنيم كانوا 
حريصين عمى حفظ المغة، فقعَّدوا لكل شيء، لكن المشكمة أنيم جعموا القاعدة ىي 

مغة من ىذه الأورام وان أن نقوم بتخميص الالمقدمة عمى كل شيء، وقد آن الأ
والنتوءات التي لحقت بجسميا؛ ليصير تعميميا سيلب ومتمشيا مع طبيعتيا 

 الفطرية.
ويمكن المقارنة بين: تدريس النحو  )ج( تدريس النحو كقواعد وليس كوظائف:

 كقواعد، وتدريسو كوظائف من خلبل الشكل التالي:
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 دريسو كوظائفالمقارنة بين تدريس النحو كقواعد وت(: ٕشكل رقم )

إن تعميم القواعد كوظائف نحوية وليس كقواعد نحوية، يعني أن النحو لا 
نما يرتبط بمدى وظيفيتو في التعبير داخل الموقف التواصمي، كما  يدرس لغايتو، وا 
أن الموقف التواصمي ىو الذي يفرض الوظائف النحوية التي ينبغي تقديميا، 

كما ىو الحال في  -يُختار ليا مواقف تتضمنيافالقواعد لا تعد مسبقا ثم يُؤلف أو 
، ولكن الموقف التواصمي الذي يُراد تدريب متعممي العربية لغة -المناىج التقميدية

ثانية عميو ىو الذي يحدد الوظائف النحوية التي تأتي لزاما في ىذا الموقف وتكون 
 (ٗٛٔ، ص ٕٛٓٓإبراىيم الشيخ عمي، ىداية ). أكثر بروزا فيو
عمى ذلك فإذا كان الموقف التواصمي أو الميمة المغوية مثلب ىي وبناء 

ذا كانت  )المقارنة(؛ فإن الوظيفة النحوية الأكثر بروزا ىي "اسم التفضيل"، وا 
ذا  الميمة ىي )التدليل(؛ فإن الوظيفة النحوية الأكثر بروزا ىي "أساليب التوكيد"، وا 

النحوية الأكثر بروزا ىي كانت الميمة ىي )التسويق لمنتج(؛ فإن الوظيفة 
"الوصف، والفعل المضارع"...وىكذا، فالنحو كوظائف يتم تعممو من خلبل الميمة 
والموقف التواصمي المتضمَّن فييا، بخلبف تدريس النحو كقواعد، فإن القاعدة 
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تختار مسبقا، ثم يُصمَّم ليا موقفا أو نصا متكمفا؛ وبالتالي يتم ليّ عنق المغة 
دة وتتضح؛ وبيذا يصبح النحو غاية لا وسيمة، مما يفقده قيمتو لدى لتستقيم القاع

، ص ٕٚٔٓإبراىيم الشيخ عمي، ىداية ) .المتعمم، ويشعره بعدم قيمتو وأىميتو
ٕٖٔ-ٕٔٗ) 
وعمى ىذا فإن تدريس النحو كوظائف يرتبط بالجانب المقاصدي فيو، فالمقصود    

فية في التعبير المغوي، وليس والمستيدف من استخدام النحو ىو أداء معان وظي
مجرد التركيز عمى الجانب الشكمي فقط، بل الولوج لمقصودية التركيب، والقدرة 
عمى أداء الوظائف المعنوية في التعبير، سواء أكان ذلك: عمى المستوى الشفيي، 

 أم عمى المستوى الكتابي.
العامية مع  من المشكلبت الكبرى تداخل التداخل بين: العامية، والفصحى:( ٕ)

الفصحى في المغة العربية، فمتعمم المغة العربية يسمع في المدرسة شيئا، ثم 
يسمع في الشارع شيئا آخر؛ وليذا يشعر الناطق بالفصحى بالغربة النفسية 
عن الشارع العربي؛ لأن ىناك فجوة ما بين: العامية، والفصحي، رغم أن 

نما ىما وجيا ن لعممة واحدة، فيي تتدرج العامية ليست نقيضا لمفصحى، وا 
 عمى عدة مستويات:

 .ألفاظ فصيحة تستخدم في العامية 
 .ألفاظ فصيحة حُرِّفت بعد استخداميا في العامية 
 .ألفاظ ممعنة في العامية 
 .ألفاظ دخيمة عمى العربية  

وعمى ىذا فلب يمكن أن نعمم الفصحى في أبراجيا العاجية، ونترك العامية، 
لمغة، فلب بد من تقريب الفجوة بينيما كما في الشكل  وكأنيا ابن غير شرعي

 التالي: 
 
 
 

 
 (: نموذج التقريب بين: الفصحى، والعاميةٕشكل رقم )

ويتضح من الشكل السابق أنو ينبغي التدرج في تعميم المغة العربية؛ لمتقريب    
 بين: الفصحى والعامية، وذلك باتباع الخطوات التالية:

المشترك المفظي 
ما بين العامية 

 والفصـحـى

 المغة الفصحى
 "فصحى التراث"

 المغة الفصيحة
 "لغة المثقفين"

العامي تفصيح 
صاحب الأصول 

 الفصيحة
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المغة العربية من المشترك المفظي ما بين: الفصحى، الانطلبق في تعميم  
 -قمم -والعامية، فكثير من ألفاظ الفصحى تستعمل في العامية، مثل: كتاب

 طاولة...إلخ، وىذه ىي الكممات الأكثر في العامية. -كرسي
دخاليا في لغة التعميم، مثل كممة   تفصيح العامي صاحب الأصول الفصيحة وا 

السعودية، وفي صعيد مصر، وغيرىما من البمدان،  )أجول لك( في العامية
حُ إلى  حُ تصبح )أقول لك(، وكممة )أبي( في العامية الخميجية، تفَُصَّ تفَُصَّ

حُ تصبح )عاوز( وىكذا.  )أبغي(، وكممة )عايز( في العامية المصرية تفَُصَّ
الانطلبق إلى لغة المثقفين أو لغة الإعلبم الفصيحة، وقد حقق الإعلبم  

سب جمة في التقريب ما بين: الفصحى، والعامية، فالناس الآن يفيمون ىذا مكا
الإعلبم الفصيح ويتفاعمون معو، ويستخدمون كثيرا من تعبيراتو التي كانوا لا 
يستخدمونيا قبل ذلك؛ مما تسبب في ارتفاع منسوب تفصيح الشارع العربي؛ 

الاستماع إلييا وتعمميا  وىذا بدوره يقمل الفجوة بين: العامية، والفصحى، ويسيل
 واكتسابيا.

الانطلبق في البرامج المتقدمة والمتخصصة إلى فصحى التراث التي تأتي عمى  
قمة رأس اليرم التعميمي لمغة العربية، وتكون نتيجة طبعية ومترتبة عمى ما 

 سبق من مراحل متدرجة.
 :Cultural challengesالتحديات الثقافية  -ثانيا
تعتبر قناعات متعممي  :Beliefs اعات متعممي المغة العربيةمعتقدات وقن)أ( 

المغة حول التعمم المغوي من العوامل الميمة، مثميا في ذلك مثل بقية الفروق 
من  متنوعةالفردية في التعمم المغوي، فالمتعمم يبدأ تعمم المغة ولديو مجموعة 

مغة التي يتعمميا القناعات حول التعمم المغوي ابتداء من الاعتقاد بصعوبة ال
مكاناتو وانتياء بالطريقة التي يعتقد أنو يجب استعماليا في  ومرورا بقدراتو وا 

 إدارة الدرس المغوي.
إن قناعات المتعممين تؤثر بشكل كبير في عممية التعمم، وىي إما أن تدفع    

ما أن تعوق عممية التعمم  عمىعممية التعمم وتساعد المتعمم  اكتساب المغة، وا 
 (Cotterall‌" P.493شكل عقبة في سبيل اكتساب المغة. وتشدد "كوترال وت

،Stella Cottrell, 1999)  عمى أىمية دراسة قناعات المتعممين التي تحدد
السموك الصفي لممتعمم، فيي تساعد المعمم عمى فيم التنوع الطلببي وتمكنو من 

 التكيف مع ىذا التنوع. 
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ت: صعوبة التعمم المغوي، والاستعداد وتتوزع القناعات إلى خمسة مجالا
المغوي، وطبيعة التعمم المغوي، والتعمم والتواصل، والدافعية والتوقعات. وبالمقابل 

قناعات المتعممين إلى ثلبث  (Wenden, A.1987a. 103- 116) وندن"مت قس
 "كوترال"مجموعات: الاستعمال المغوي، وطبيعة المغة، والعوامل الشخصية. أما 

P.493) ،Stella Cottrell, 1999)  :فقد قسمت القناعات إلى ست مجموعات
دور المعمم، ودور التغذية الراجعة، واستقلبلية المتعمم، وثقة المتعمم بقدراتو، 
وخبرات التعمم المغوي، ومذاىب التعمم والدراسة. فقناعات متعممي المغة الثانية تؤثرا 

يا واكتسابيا، وقد تعوق ذلك؛ لذا ينبغي تأثيرا بارزا في اكتسابيا، فقد تيسر تعمم
 العناية بدراستيا وتطويرىا لمواءمة احتياجات الدرس المغوي. 

": إن متعمم المغة  Challenges‌Intercultural"تحديات التقاطع الثقافي )ب( 
الثانية يحتاج لإقامة تقاطعات ثقافية بين: ثقافة مجتمعو التي نشأ في ظميا، 

يدة التي سيتعرض ليا في أثناء تعممو لمغة الثانية، خصوصا وىذه الثقافة الجد
وأن بينيما اختلبفات قد تؤثر عمى تعمم المغة الثانية، وىذا ما يسمى بمفيوم 
التقاطع الثقافي، وىو من المفاىيم المحورية في تعمم المغة الثانية، فالمتعمم 

و الأصمية، والمغة بحاجة إلى تطوير معارفو ومياراتو ليقارن بين: لغتو وثقافت
والثقافة اليدف، بحيث يتمكن من تطبيق المعارف والميارات التي تعمميا، 
والتي تتعمق بالجوانب الثقافية، فالمتعمم بحاجة إلى فيم الثقافات والممارسات 
الأخرى فيما ناقدا، وأن يقدر ما تتميز بو أي ثقافة، فكفاية التقاطع الثقافي 

ثل: معرفة ثقافة المغة اليدف معرفة عميقة، تتضمن عددا من الخصائص، م
 وتطوير ىوية ثقافية متقاطعة تتسم بالاستقلبلية.

كفاية التقاطع الثقافي بأنيا القدرة  Byram, M, 1997, P,53)) ويعرف "بيرام    
عمى تقييم الرؤى والممارسات والمنتجات الخاصة بثقافتو، وتمك الخاصة بالثقافات 

من أربع مكونات:  وتتألف ىذه الكفايةووفقا لمعايير صريحة،  الأخرى تقييما ناقدا
 المعارف، والتوجيات، والميارات، والوعي الثقافي الناقد.

كفاية التقاطع الثقافي ىي طريقة لتأطير المعارف والتوجيات والسموكيات  إن    
ء عمى بطة بتحقيق النجاح في التواصل المتقاطع ثقافيا تأطيرا مفاىيميا؛ وبناتالمر 

ذلك، يحتاج متعممو المغة الثانية إلى تطوير كفاية التقاطع الثقافي لدييم حتى 
 ينجحوا في تحقيق التواصل المتقاطع ثقافيا.

لكفاية أن  (Sercu, L. 2004, 73-90) "ومن ناحية أخرى، يرى "سيركو
 :التقاطع الثقافي بعدين
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 الأول يخص معارف وميارات حول المغة اليدف. 
 ارف وميارات عامة يمكن أن تنطبق عمى أي ثقافةالثاني مع. 

 وتتضمن المعارف المغوية عمى سبيل المثال:
 طبيعة التكيف والتعمم الثقافي والمغوي. 
 أثر الثقافة في التواصل والتفاعل بين الأفراد والجماعات. 
 .دور الجوانب الوجدانية في التفاعل المتقاطع ثقافيا ولغويا 

 تضم بعض الخصائص، مثل:أما المهارات العامة ف
 القدرة عمى إظيار احترام الثقافات والاىتمام بيا. 
 التسامح والصبر في المواقف المتقاطعة ثقافيا. 
 التحكم بالعواطف والمرونة العاطفية. 
بناء عمى ما سبق فإن كفاية التقاطع الثقافي تستمزم من المتعمم أن يطور و 

م، والثانية تمثل المغة اليدف(، وأن يتخذ رؤيتين ثقافيتين: )الأولى تمثل لغتو الأ
 موقفا يتمكن من خلبلو الموازنة والمواءمة بين ىاتين الثقافتين.

وىنا يبرز تحديا عمى معممي المغة العربية لمناطقين بغيرىا، يتمثل ىذا 
التحدي في ضرورة تدريب المتعممين عمى إقامة تقاطعات ثقافية مشتركة بين: 

وخصوصا في –وتدريب المتعممين  ثقافة المغة اليدف )العربية(،ثقافة لغتيم الأم، و 
من خلبل نصوص تبرز عالمية الثقافة  -المستويات المتوسطة أو المتقدمة

الإسلبمية، واحتراميا لكل الثقافات والأديان، وتقديرىا للئنسان كإنسان بعيدا عن 
ي الحقوق وأن الناس جميعا سواء ف جنسو، أو لونو، أو نسبو، أو مكانتو،

واعتبار الناس متساويين بغض  ،ورفض أي نوع من أنواع التمييز ،والحريات
النظر عن عرقيم ولونيم ولغتيم وديانتيم وانتمائيم السياسي أو القومي أو 

أييا : )-صمى ا﵀ عميو وسمم–ي، وذلك مثل نص قول المصطفى الاجتماع
ن أباكم واحد، كمكم لآدم،  وآدم من تراب، إن أكرمكم عند الناس، إن ربكم واحد، وا 

ا﵀ أتقاكم، ليس لعربي فضل عمى أعجمي إلا بالتقوى، ألا ىل بمَّغت؟ الميم 
، فمثل ىذه النصوص تظير عالمية الإسلبم، واحترامو للآخر؛ مما ييسر 1(فاشيد

                                                           

البخاري صحيح ، من حديث أبي بكرة ٜٚٙٔمسمم صحيح و  ٔٗٚٔالبخاري صحيح (  ٔ
 .من حديث ابن عباس ٜٖٚٔ
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عمى المعمم والمتعمم إقامة تقاطعات ثقافية بين: ثقافة لغة الأم لممتعمم، وثقافة المغة 
 دف لو )العربية(.الي

ويضاف إلى ذلك ضرورة تدريب المعممين لطلببيم عمى عدم فيم النصوص 
نما العمل عمى فيم جوىر النص، والوصول إلى مقاصد  بصورة ظاىرية حرفية، وا 

لأنو لا يمكن الاستدلال بالنّص الشرعي إلّا التشريع الإسلبمي من ىذه النصوص، 
صحيحاً، ونتأكد من مدلولاتو المغوية والشرعية بعد أنْ نفيم معنى لفظ النّص فيماً 

ىمال ذلك يوقع في والدلالية والعرفية فَسَّرَ كممة  وذلك كمنوسوء الفيم،  الخمط، وا 
( ٖٔسورة الإسراء، آية ) ﴾وَكُلَّ إِنسَانٍ أَلْزَمْنَاهُ طَآئِرَهُ فِي عُنُقِوِ ﴿ "الطائر" في قولو:
أنّ الألفاظ ما ىي إلّا قوالب لممعاني، ذلك الطيور؛ وغيره من أبأنّو العصفور 

، بناءً عمى أنّ ةالمراد المعاني والمقاصد الفكرية والشرعيةووسيمة إلى تحصيل 
نما  الألفاظ من أجميا، وىذا الأصل  وضعواالعرب إنما كانت عنايتيا بالمعاني وا 

 ة والناطقين الأصميين بيا.العربي معروف ومفيوم عن أىل
لذلك: كممة "الصورة والتصوير" التي جاءت في  تكر ومن الأمثمة التي ذ

، حيث يمكن صحاح الأحاديث المتَّفق عمييا، وتوعَّدت المصوِّرين بأشدِّ العذاب
المراد بالصورة والتصوير في تمك الأحاديث، ليس ىو الشّكل الذي يُمتقط  اعتبار

نْ تعارف  تصويراً"، فإنّ "ويُسمّى عمل التقاطو  ،بالكاميرا، ويُسمّى "صورة" ىذا وا 
الناس في وقتنا عمى تسميتو بالصورة والتصوير، إلّا أنّو يختمف عن التصوير 

لأنّ الصورة و؛ المُحرَّم المتوعَّد عميو بالعذاب في الأحاديث، فمن ثمَّ لا يأخذ حكم
في عصر النُّبوَّة وما بعده من العصور ىي "ما لو ظل"، أي التمثال، وعمل 

ان يسمى "تصويراً"، وىو الذي فيمو عمماء السمف وحرَّموه التمثال )أي نحتو( ك
ولا يَزعم أحد أنّ تسمية صاحب الكاميرا "مصوِّراً"، وتسمية ، في غير لُعَب الأطفال

لأنو لا يزعم أحد أنّ العرب حين وضعوا ىذه  ؛ىي تسمية لغوية "عممو "تصويراً 
ية، وليست تسمية الكممة خطر بباليم ىذا الأمر، فيي إذن ليست تسمية لغو 

شرعية أيضاً، لأنّ ىذا المون من الفنّ لم يُعرف في عصر التشريع، فلب يُتصور أن 
يُطمق عميو لفظ "مصوِّر" وىو غير موجود، وىذا يعني أنّ تسمية ىذا الفن باسم 

التصوير الفوتوغرافي" ىي تسمية عُرفية، وكان يمكن أن يُسمّوه شيئاً آخر "
الذين يُسمّون التصوير  العربي أىل قَطَر والخميجيصطمحون عميو، كتسمية 

  .""العكَّاس ذا العمل، ويسمون من يقوم بي""العكس
(http://www.eltwhed.com/vb/showthread.php)‌‌‌

http://www.eltwhed.com/vb/showthread.php?49590-%E3%E4-%D6%E6%C7%C8%D8-%DD%E5%E3-%C7%E1%E4%D5-%C7%E1%D4%D1%DA%ED-%C3%D3%C7%E1%ED%C8-%C7%E1%E1%DB%C9-%E6%D8%D1%DE%E5%C7-%C7%E1%CF%E1%C7%E1%ED%C9-%DA%E1%EC-%C7%E1%E3%DA%C7%E4%ED
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إن متعمم المغة الثانية  imagined communities :المجتمعات المتخيمة )ج( 
ذه يأتي إلييا وعنده تصورات مسبقة عن طبيعة المجتمع الذي سيتعمم فيو ى

المغة، كما أنو يرسم صورة متخيمة لثقافة ىذا المجتمع، وطبيعة لغتو، التي 
من المؤكد أنيا تختمف عن مجتمعو الأصمي، وىذا المفيوم من المفاىيم 
الحديثة التي ظيرت في أدبيات تعميم المغة الثانية وتعمميا، فمتعممو المغة 

ن إلييا عند تعمم الثانية يختمفون في تصور المجتمعات التي سوف ينضمو 
المغة اليدف، وأن ىذه المجتمعات التي يتخيميا المتعمم تمعب دورا محوريا في 

 عممية التعمم المغوي.
ىو أول من جاء بيذا  (Anderson, B, 2001)‌"ويعتبر "أندرسون

المصطمح، فيو يقرر أن الأفراد يقومون ببناء مفيوم الأمة اجتماعيا ويتخيمون 
لذي يعدون أنفسيم جزءا منو. وىو يؤكد أن كل فرد يتخيل وجود ىذا المفيوم ا

مجتمعو لأنو لا يمكن لأي إنسان أن يعرف جميع أفراد المجتمع الذي ينتمي إليو 
ميما صغر ىذا المجتمع، ولا يمتقي بيم ولا حتى أن يسمع بكل فرد من أفراد 

تمي إليو، مجتمعو، ورغم ذلك فيناك تصورات في ذىن الفرد حول المجتمع الذي ين
وىي تصورات تميز ىذا المجتمع عن بقية المجتمعات التي ترد في ذىن الفرد، 
وىي تتميز بسبب الطريقة التي يتخيميا الفرد عن مجتمعو، وليس بسبب صحة 

 ىذه التصورات أو زيفيا.
متعممي المغة الثانية يتخيمون المجتمعات التي سوف ينضمون إلييا في إن 

المستقبل، وأن ىذه المجتمعات المتخيمة تعمب دورا ميما في عممية تعمميم لمغة 
اليدف حتى قبل أن يكونوا أعضاء في ىذه المجتمعات، عمما بأن ىذا التخيل 

، والمثاليات، والتنميط، لمجتمعات المغة اليدف قد يتخممو شيء من الخيال الجامح
 والماديات. 

 identityوتعود أىمية المجتمعات المتخيمة إلى ارتباطيا بمفيومي اليوية 
. فمفيوم المجتمعات المتخيمة ميم في فيم كيف تتشكل investmentوالاستثمار 

 ىوية الطالب وكيف تستثمر في تعمم المغة اليدف. 
 :l challengesPsychologica التحديات النفسية -ثالثا

من المعروف جيداً أن الناس لا : Filtrate emotional ( الراشح النفعالي0)
ينجحون جميعيم في تعمّم المغات الثانية، فكيف يمكن تفسير ىذا؟ أحد 

، ٕٛٓٓ، سوزان جاس، لاري سمينكر) الأسباب، من وجية نظر كراشن
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لمفيم بكميات كافية. ، أن المتعممين لم يستقبموا مدخلًب قابلًب (ٖٙٔ -ٖ٘ٔ
وىناك سببٌ آخر يتمثّل في التأثير غير المناسب، ويتضمن التأثير ىنا عادة 
عوامل مثل: الدافعية، والاتجاه، والثقة الذاتية، والقمق. وليذا افترض كراشن 
وجود الراشح الانفعالي أو المصفاة الوجدانية، فإذا ارتفعت المصفاة، يُمنع 

ذا مُنع الـمُدخل من المرور، فمن يكون ىناك اكتساب. الـمُدخل من المرور، وا  
ذا نزلت المصفاة، في الجانب الآخر، أو انخفضت، وكان الـمُدخل قابلًب  وا 

 لمفيم، فسيصل الـمُدخل إلى أداة الاكتساب وسيحدث الاكتساب.
وبحسب كراشن، فإن المصفاة الوجدانية مسؤولةٌ عن التنوع الفردي في 

ية، وىي تميّز اكتساب لغة الطفل من اكتساب المغة الثانية؛ لأن اكتساب المغة الثان
 المصفاة الوجدانية ليست شيئاً يممكو/ يستعممو الأطفال.

تعمل فرضية المصفاة الوجدانية لفشل اكتساب المغة الثانية بأحد سببين: )أ( 
 مدخلٌ غير كافٍ من النوع الصحيح، أو )ب( مصفاةٌ وجدانيةٌ عالية. بمعنى آخر،

ومصفاةٌ وجدانيةٌ منخفضة  ،ىناك شرطان ضروريان للبكتساب: مدخل قابل لمفيم
 أو ضعيفة.

أو خلبل  من خلبل الألعاب المغوية مغة وتعمميااكتساب الليذا مثلب فإن و 
، فمممرشح الوجدانية يتيح انخفاض المصفاة الميام المغوية والممارسة العفوية لمغة؛

نقص الثقة في النفس أو الخوف و جود الدوافع، المرتفع عدة أسباب منيا: عدم و 
تتعمق بمشاعر الطالب أسباب من الفشل، وعدم الراحة في التعامل مع المعمم، أو 

تجعل الأمر عفويا بكونيا تزيد الدافع في  فيذه الإستراتيجياتلمغة اليدف،  ةالكارى
حراج ، وتبعد الخوف من الفشل والإأو إنجاز الميمة فرصة الفوز مع الإمتاع

لكونيا بعيدة عن دائرة التقويم والاختبارات، وتعزز من ثقة الطالب بنفسو والجرأة 
تخفف من حدة التوتر كما أنيا عمى أن يقول ما لديو مع تكرار المحاولات، 

الحواجز الموجودة بين الطلبب والمعمم، أو بين الطلبب وبعضيم بعضا، وبذلك و 
 . تعممياالمغة و  تنخفض المصفاة ويحدث اكتساب

: تعتبر اليوية وعلبقتيا بتعمم المغة الثانية من Identity ( الهوية8) 
الموضوعات التي لقيت عناية كبيرة من المتخصصين في المغويات 
التطبيقية والمغويات الاجتماعية واكتساب المغة الثانية. فالنظريات الحديثة 

مجأ إلييا متعمم المغة في تعميم المغة وتعمميا تحاول فك رموز الطريقة التي ي
لفيم علبقتو بالسياق الاجتماعي/الثقافي المحيط بو، وكيف تتطور ىذه 
مكاناتو في  العلبقة عبر الزمن، وكيف يفيم المتعمم تأملبتو في الماضي وا 
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 (،Robert Kaplan & David Norton, 2001, pp. 87-104) المستقبل
حيث يعتقد أنيا متعددة الوجوه  ويبدو أن ىوية المتعمم قابمة لمتغير المستمر،

ومتقمبة وقابمة لمتطور والتعديل، بل قد تكون قابمة لمنزاع والصراع داخل 
المتعمم حسب السياق الذي يجد فيو المتعمم نفسو. فاليوية تعني كيف يدرك 
الفرد ذاتو وكيف يدركو الآخرون، كما تتضمن كيف يضع الإنسان نفسو 

 غتو الأم( ومع حاضره )ثقافة المغة اليدف(. في علبقتو مع ماضيو )ثقافة ل
إن تعمم لغة جديدة يستمزم أحيانا تعمم ىوية جديدة، فالمتعمم يتأثر بمختمف    

التوجيات والبيئات التي تضطره إلى استعمال المغة بمختمف صورىا )استماعا، 
د السياقات، وتحدثا، وقراءة، وكتابة(، فالمتعمم قد يتمقى اىتماما وتقديرا كبيرا في أح

وقد ييمش في سياقات أخرى، فاليوية تتأثر بالعوامل الداخمية والخارجية. وبناء 
 معمى ذلك، فالمتعمم عندما يتفاعل مع المغة اليدف سواء أكان ذلك بالمشافية أ

  بالكتابة، فيو ينيمك في بناء ىويتو وتطويرىا ومناقشتيا أيضا.
Patsy Lightbown & Nina Spada, 1993, P. 135) )‌

في نظريات ما بعد البنائية تعتبر نظرية  learner identityإن ىوية المتعمم 
جديدة في التعمم المغوي، ويعتقد أنيا تتأثر بالسياق الاجتماعي/الثقافي، وأن مفيوم 

 الذات يبنى اجتماعيا ويقيد أيضا اجتماعيا.
المغوية ترمز  إن اليوية من المفاىيم الاجتماعية الميمة، ليس لأن الأنماط

إلى اليوية الفردية والجماعية فحسب، بل لأن وعي الفرد بيويتو الشخصية يمعب 
دورا ميما في الاستعمال المغوي. وعميو، يعتقد أن اليوية تتغير من خلبل النقاش 
والبناء لميوية التي يحاول المتعمم تعمميا أو اكتسابيا أو بنائيا أثناء تعممو لغة 

الأثر الميم لدراسة المشكلبت المتعمقة باليوية في مدى نجاح جديدة؛ مما يبين 
 المتعمم في تعمم المغة الثانية أو فشمو في ذلك. 

 :Technical challengesالتحديات التقنية  -رابعا
 وتتمثل فيما يمي:

 .صعوبة تطويع المغة العربية لممعالجة الآلية 
  العربية وخصائصيا صعوبة تسخير مستحدثات التقنية لمتعامل مع المغة

 النحوية والدلالية.
  قمة المحتوى العربي الرقمي عمى الشبكة العالمية "الإنترنت"، فعدد

  مستخدميو. % من إجماليٖمستخدمي الإنترنت لم يتجاوز 
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neous/2/4/2012http://www.aljazeera.net/news/miscella،) 

  :والجدول التالي يوضح ارتفاع عدد مستخدميو في العالم العربي  
عدد مستخدمي الإنترنت من العرب (ٔ)جدول   

 عدد المستخدمين التقريبي التاريخ
 200 2000 م
 900 2001 م
 1453 2002 م
 1500 2003 م
 2540 2004 م
 4800 2006 م
 30 مميون 2011 م

 86،1مميون ديسمبر 2011
مميون ٕٙٙ ٕٛٔٓ  

 .صعوبة الترجمة الآلية لمنص المكتوب بالمغة العربية 
  َجة بالمغة العربية: )تعميمية، ترفييية...إلخ(.قمة البرمجيات المنت 
 :Educational challengesالتحديات التعميمية  -خامسا
 :ن معممي المغة العربية لغة ثانيةاضطراب الأهداف في أذها -0

لأىداف في أذىان القائمين عمى تعميم المغة يساعد عمى تحقيق إن وضوح ا
الأىداف المحددة لاكتساب المغة وتعمميا، فمن الضروري أن يكون المعمم مدركاً 
لأىداف المحتوى أو المقرر التعميمي الذي يقوم بتدريسو، بحيث تكون الأىداف 

ضبابية في  التي يرمي إلى تحقيقيا واضحة ومحددة، ومن الملبحظ أن ىناك
أىداف تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا في أذىان بعض معممييا، وعدم تمثل 
الأىداف المرسومة لمميارة المغوية التي يقومون بتعميميا، مما جعل ذلك ينعكس 
سمباً عمى المحتوى، وطريقة التدريس، وأساليب التقويم المستخدمة، إذ إن العممية 

مة تبدأ بالأىداف وتنتيي بالتقويم مروراً بالمحتوى التعميمية منظومة متكام
 والأساليب والتقنيات والأنشطة.

إن أي برنامج تعميمي يًصمَّم في أي ميدان، وخصوصا ميدان تعميم المغة 
العربية لمناطقين بغيرىا، إذا لم تُحدد أىدافو بدقة يصبح ضربا من العشوائية التي 

ية تعميم المغة واكتسابيا عممية عشوائية، لا يحكميا نظام؛ وبالتالي تصبح عمم

http://www.aljazeera.net/news/miscellaneous/2/4/2012
http://www.aljazeera.net/news/miscellaneous/2/4/2012
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يضيع فييا الدخل المغوي، ولا يتسم بدقة مراعاة المدي والتتابع الواجب مراعاتيما 
في أي برنامج تعميمي؛ وكل ذلك راجع إلى عدم تحديد الأىداف العامة والخاصة 

نا بكرا؛ فإن ليذا البرنامج، وباعتبار أن ميدان تعميم العربية لغة ثانية ما زال ميدا
 ىناك خمط واضطراب في الأىداف في أذىان الكثيرين من المعممين. 

 :قصور محتوى مقررات المغة العربية -8
إن كثيراً من سلبسل وكتب تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا لا صمة بينيا 
وبين عقل المتعمم وعاطفتو وشعوره من ناحية، وحاجاتو واىتماماتو من ناحية 

ما أن كثيراً من النصوص والتدريبات تعد سبباً من أسباب نفور المتعممين أخرى، ك
من المغة العربية؛ لأنيا غير ملبئمة لمراحل النمو العقمي ولا تمبي حاجات 
المتعممين المغوية؛ وليذا فيي لا تستثير دافعيتيم نحو التعمم، كما أن مقررات المغة 

ل الجوانب العممية التطبيقية مع أن العربية تركز عمى الجوانب النظرية، وتيم
التعميم عن طريق العمل يكسب المتعممين ميارات متعددة، ويدخل عمى المقرر 
عناصر مادية تدفع المتعممين إلى الإقبال عمى الدراسة والتحصيل، وتسيل عمييم 

 (ٖٛىـ، صٖٕٗٔ)محمد أحمد الفوزان،  الفيم وتذوق قيم الأشياء.
ختيار وبناء النصوص المغوية المقدَّمة لمتعممي كما أن ىناك قصورا في ا

مصنوعة وغير طبعية، أو تكون نصوصا  العربية لغة ثانية، فتجدىا تارة متكمَّفة أو
تراثية يصعب فيميا أحيانا، وتبتعد عن لغة الحياة المعاصرة، والمشكمة ليست في 

نما في تدريسو لمستويات مبتدئة أو م توسطة في تعمم اختيار النص التراثي فقط، وا 
المغة العربية، فيذه النصوص إذا ما تم اختيارىا وانتقاؤىا وفق معايير وضوابط 
عممية معينة، يجب أن تقدَّم في المستويات المتقدمة فقط؛ حتى يسيل فيميا 

  والاستفادة منيا.
 :قصور طرائق تعميم المغة وتعممها -ٖ

عممين وجذبيم إلى تعمميا إن لطريقة تعميم المغة أىمية كبرى في تشويق المت
واكتسابيا، ومن ثم استيعابيا واستخداميا في مواقف الحياة، فالمعمم لا يعمِّم بمادتو 
نما بطريقتو، وأسموبو، وعلبقاتو مع طلببو، وما يضربو ليم من  المغوية فحسب، وا 
مثل أعمى وقدوة حسنة. ومن الملبحظ أن ىناك قصوراً في طرائق التدريس 

تعميم المغة العربية، فيذه الطرائق لا تعمل عمى تكوين الميارات  المستخدمة في
أحمد‌محمود‌السيد،‌‌) المغوية لدى المتعممين بسبب غمبة الطريقة الإلقائية التمقينية،

 (55هـ،‌ص8241
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كما أن المعممين يعتمدون كثيرا في تعميميم لمعربية لغة ثانية عمى طريقة 
حدوث الكثير من التشويش والتداخل المغوي بين: القواعد والترجمة التي تتسبب في 

لغة الأم، والمغة اليدف، فيذه الطريقة تجعل الطالب يفكر دائما بمغة أمو، كما أنيا 
لا تساعد عمى تنشيط الدخل المغوي؛ مما يعرضو لميدر وفقدان الكثير منو أو 

 خمولو. 
 :عمى الوسائل التعميمية التقميديةالعتماد  -ٗ

تعميمية دور ميم في عممية التعميم والتعمم، حيث تسيم في توضيح لموسائل ال
المعاني وشرح الأفكار وتدريب المتعممين عمى الميارات المختمفة، وتنمية 
الاتجاىات الإيجابية التي تعمل عمى تكوين الفيم الصحيح لما يستمع إليو الطالب 

ىـ، ٕٕٗٔ، ا محمدالعجمي، مي) من شرح لفظي، وما يقرأه من الكتب المدرسية.
وعمى الرغم من تعدد الوسائل التعميمية، وتوافرىا في العصر  (ٕٙٔ-ٕ٘ٔص

الحالي إلا أن الكتاب المقرر والسبورة ىما الوسيمتان الغالبتان في تعميم المغة 
العربية، حيث يقل استخدام المعمم لموسائل التعميمية المناسبة، والتي تعمل عمى 

)محمد  التفكير العممي، وتكوين ميارات حسية وفكرية.تدريب الطلبب عمى أسموب 
   (ٗٔٔىـ، صٖٕٗٔأحمد الفوزان، 

 :قمة الأنشطة المغوية -5
تعد الأنشطة المغوية عنصر ميم في صقل شخصية المتعممين، وتنمية 
شباع حاجاتيم، ومساعدتيم عمى فيم واستيعاب ما يتعممونو، ومن  مواىبيم وا 

ية التي يمارسيا المتعممون داخل الصف الدراسي أو الملبحظ قمة الأنشطة المغو 
خارجو من كتابة اللبفتات، والكتابة في الصحف المدرسية والمجلبت، وتأليف 
القصص، والمشاركة في إلقاء الشعر والأناشيد التعميمية، ولعب الأدوار، وممارسة 

سيد، )أحمد محمود ال النشاطات المدرسية، والمنتديات الأدبية، والمناظرات.
 (ٛ٘ىـ، صٕٛٗٔ
 :قصور عممية التقويم -6

يعد التقويم أحد المقومات الأساسية لمعممية التربوية والتعميمية، ومن خلبلو 
يتم الحكم عمى مدى تحقق الأىداف المنشودة، ولابد أن يبنى التقويم عمى أسس 

في  عممية واضحة تجعمو يقوم بدوره في العممية التربوية والتعميمية. وىناك قصور
عممية تقويم مقررات المغة العربية، حيث يتم الاقتصار في الغالب في تقويم 
التحصيل المغوي عمى المستوى الأول من مستويات المعرفة متمثلًب في الحفظ 
غفال بقية المستويات الأخرى المتمثمة في: الفيم، والتطبيق، والتحميل،  والتذكر، وا 
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‌أحم‌) والتركيب، والتقويم، والتوظيف. ‌السيد، ‌محمود ‌ص8241د ومن ( 51هـ،
الواجب أن يتضمن المقرر مجموعة من التدريبات المغوية المتنوعة التي تحقق 
الميارات المطموبة، وتعمل عمى تنميتيا وتثبيتيا واستخداميا، وأيضاً مجموعة من 

محمود كامل )الاختبارات التي تقيس تحصيل المتعمم، ومدى تقدمو في التعمم. 
 (ٕٚىـ، صٕٙٗٔ الناقة،
 :ضعف إعداد معممي المغة العربية -ٚ

إن اختيار المعمم عمى أسس سميمة يعتبر خطوة ميمة نحو إعداده الإعداد 
المناسب لممارسة مينتو، وبالتالي نجاحو في أداء رسالتو، و تقع ميمة إعداد 

اسب المعمم عمى عاتق الكميات التربوية من خلبل تقديم برامج لإعداده الإعداد المن
 لمينتو، ويلبحظ عمى ىذه البرامج عجزىا عن تزويد الطالب المعمم بميارة التعمم
الذاتي، الأمر الذي يجعمو غير قادر عمى متابعة المستجدات والتغيرات التي تطرأ 
عمى محتويات مقررات المغة العربية؛ نتيجة التقدم العممي والتقني في العصر 

أىمية الدراسات النظرية وتغفل الجانب العممي  الحديث. كما تبالغ ىذه البرامج في
التطبيقي مما أدى إلى شعور خريج تمك الكميات بالفجوة بين: ما مر بو من 

عبد الحميد عويد الخطابي ) خبرات خلبل إعداده، وما يواجيو في حياتو العممية.
 (ٖٕ، ٕٗٓٓ، وآخرون

ربية لغة ثانية؛ ومما سبق يتضح أن ىناك قصوراً في عممية تعميم المغة الع
مما أدى إلى ضعف المتعممين في اكتسابيم لميارات المغة العربية وعناصرىا، 
وتكوّن في أذىانيم صعوبة المغة العربية الأمر الذي أضعف إقباليم عمييا، 

 وتصديق التيم التي تمصق بيا، ومحاولة استخدام العامية بدلًا عن الفصحى. 
 عن التساؤلات الخمس الأولى. وبيذا العرض يكون الباحث قد أجاب

المقترحات العلاجية لمواجهة تحديات تعميم المغة العربية لمناطقين  -ثانيا
 بغيرها:

سيقوم الباحث بعرض تحديات تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا مربوطة     
 بالمقترحات العلبجية لكل تحدي في الجدول التالي:
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 (ٕ)جدول 
 واجية تحديات تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىاالمقترحات العلبجية لم

التحديات 
 المقترحات العلاجية التحديات الفرعية الرئيسة

 المغوية

 .صعوبة الإعراب والتقدير النحوي
 

 .تعميم النحو من خلبل المغة لا العكس 
  تطويع القاعدة حسب المغة وحسب ظاىر كلبم

 العرب.
  يكن ىناك مندوحة من عدم التقدير النحوي ما لم

 ذلك.
 .تعميم النحو كوسيمة وليس غاية 
  تعميم النحو كوظائف نحوية تخدم الموقف التواصمي

وتنبع منو، فموقف كحكاية الذكريات نعمم الفعل 
الماضي، وموقف كالتعارف نعمم الاستفيام 
والضمائر، وموقف كوصف شخص نعمم الحال أو 

وأن والقسم ...  الصفة، وموقف كالتأكيد نعمم إن
 وىكذا.

  توزيع الظاىرة النحوية، فلب تقدَّم دفعة واحدة، فالعدد
مثلب أو الحال يقدم عمى عدة دروس حسب الموقف 

 التواصمي.
  الإكثار من الممارسات والتطبيقات النحوية

 التواصمية.

 .التداخل بين: العامية، والفصحى
 

 ة العامية.الاستفادة من الألفاظ الفصيحة في المغ 
   قيام المجامع المغوية بتفصيح الألفاظ العامية ذات

دخاليا في المناىج.  الأصول الفصيحة، وا 
  التنسيق بين: التربويين ومصممي مناىج المغة

 العربية لغة ثانية، وجيود المَجْمَعِيِّين.
   الاعتماد في بناء المناىج عمى لغة الإعلبم أو

صرة"، إلا في برامج تعميم المغة المغة المعا المثقفين:
 لأغراض أكاديمية أو دينية أو لمترجمة.

 الثقافية
معتقدات وقناعات متعممي المغة 

  العربية.
 

   تحميل الخطاب الصفي لممعممين؛ لتعرف قناعاتيم
ومعتقداتيم حول طبيعة العممية التدريسية وطبيعة 

 تعميم العربية لغة ثانية.
  التخمص من القناعات  تدريب المعممين عمى

ثراء قناعاتيم الإيجابية حول  السمبية، وتثبيت وا 
 العممية التعميمية.

  تدريب المعممين عمى أحدث الاتجاىات في تعميم
 المغات الأجنبية.

 تدريب المتعممين عمى التكيف مع الثقافات الجديدة.  تحديات التقاطع الثقافي. 
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التحديات 
 المقترحات العلاجية التحديات الفرعية الرئيسة

  ة بين ثقافتيم تبصير الطلبب بالقواسم المشترك
 الأصمية، وثقافة مجتمع المغة اليدف.

  ،تعريف الطلبب بثقافة المغة اليدف بصورة عميقة
مع ثقافة  وتدريبو عمى إيجاد ىوية ثقافية متقاطعة

 المغة اليدف.

 المجتمعات المتخيمة. تحديات 
 

  مناقشة الطلبب في تصوراتيم المسْبقة التي أخذوىا
وطبيعة ىذه المغة، وتعديل عن مجتمع المغة اليدف 

 غير الصحيح منيا.
  استثمار تصورات الطلبب المسبقة عن مجتمع المغة

اليدف وطبيعتيا في تشكيل ىُوية جديدة مستقمة 
 لمطلبب.

   ،تدريب الطلبب عمى المرونة الفكرية والمغوية
 وتقبل الآخر.

 النفسية

 الراشح الانفعالي. 
 

 لقمق ومخاوف تعمم طمأنة الطلبب وتخميصيم من ا
 المغة الثانية.

  تبصير الطلبب بأن الخطأ المغوي إنما ىو محاولة
في طريق الوصول إلى الصواب، وأنو مرحمة من 
مراحل تعمم المغة بناء عمى معطيات البحث في 

 المغة المرحمية.
  تدريب المعممين عمى استخدام إستراتيجيات التغذية

 تحرج الطلبب عند الراجعة غير المباشرة التي لا
الوقوع في الأخطاء المغوية، مثل: التحوير، 

 والاستنطاق، والاستيضاح، والتقعيد...إلخ.

 .اليوية
 

 .تدريب المتعممين عمى كيفية إدراك ذواتيم 
  تدريب الطلبب عمى تقوية علبقتيم مع ماضييم

)ثقافة لغاتيم الأم(، ومع حاضرىم )ثقافة المغة 
 اليدف(.

 التقنية

عدم صلبحية المغة العربية 
 الفصحى لممعالجة الآلية.

  .العمل عمى ترميز المغة العربية آليا 
  .توظيف التقنية الحديثة في تعميم المغة العربية 
  الاىتمام بزيادة المحتوى الرقمي لمغة العربية عمى

 الإنترنت.
 .الاىتمام بتصميم برمجيات حاسوبية بالمغة العربية 
 التقنية الحديثة.  تعريب لغة البرامج 

صعوبة تسخير مستحدثات التقنية 
لمتعامل مع المغة العربية 

 وخصائصيا النحوية والدلالية.
قمة المحتوى العربي الرقمي عمى 

 الشبكة العالمية"الإنترنت".
صعوبة الترجمة الآلية لمنص 
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التحديات 
 المقترحات العلاجية التحديات الفرعية الرئيسة

 المكتوب بالمغة العربية.
قمة البرمجيات المنتجة بالمغة 

 )تعميمية، ترفييية...إلخ(. العربية:

 
 
 
 
 
 
 

 التعميمية
 

اضطراب الأىداف في أذىان 
 معممي المغة العربية لغة ثانية.

  ،تحديد أىداف تعميم المغة العربية لغة ثانية بدقة
 وتبصير المعممين بيا.

قصور محتوى مقررات المغة 
 العربية.

  بناء سلبسل تعميم المغة العربية عمى أسس عممية
 .سممية

  تطوير سلبسل تعميم المغة العربية لغة ثانية كل
 فترة؛ لمواءمة مستجدات العصر.

تدريب المعممين عمى أحدث الطرائق والمداخل   قصور طرائق تعميم المغة وتعمميا.
والإستراتيجيات التدريسية الحديثة في تعميم المغات 

 الأجنبية.
 ن بصورة تقويم ومتابعة الأساليب التدريسية لممعممي

 دورية.
الاعتماد عمى الوسائل التعميمية 

 التقميدية.
  الاستفادة من معطيات التقنية الحديثة في تطوير

 الوسائل التي يستخدميا المعممون.
الاىتمام بالأنشطة والتطبيقات العممية في الدرس   قمة الأنشطة المغوية.

 المغوي.
 -م الحديثة، مثل: البرتيفميواستخدام أساليب التقوي  قصور عممية التقويم.

المقابلبت -الميام التعميمية -المشاريع -العروض
 ...إلخ.

 التتابع والاستمرارية في عممية التقويم: قبمي- 
 نيائي. -بعدي

إعداد معممي المغة العربية لغة ثانية: تربويا، ولغويا   ضعف إعداد معممي المغة العربية.
 بصورة جيدة وحديثة.

 رامج تدريبية متتابعة لمعممي العربية لغة إقامة ب
 ثانية.

 نتائج الدراسة:
 توصمت الدراسة إلى مجموعة من النتائج تمثمت فيما يمي:

تحديد أهم التحديات التي تواجه تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرها،  (0)
 والتي تمثمت فيما يمي:

 التحديات المغوية، وهي: ( أ)
 صعوبة الإعراب والتقدير النحوي. 
 .التداخل بين: العامية، والفصحى 
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 التحديات الثقافية، وهي: ( ب)
 .معتقدات وقناعات متعممي المغة العربية 
  .تحديات التقاطع الثقافي 
  المجتمعات المتخيمة. تحديات 

 )ج( التحديات النفسية، وهي:
  الراشح الانفعالي.تحديات 
  اليوية.تحديات 

 )د( التحديات التقنية، وهي:
 غة العربية الفصحى لممعالجة الآلية.عدم صلبحية الم 
  صعوبة تسخير مستحدثات التقنية لمتعامل مع المغة العربية

 وخصائصيا النحوية والدلالية.
 ."قمة المحتوى العربي الرقمي عمى الشبكة العالمية"الإنترنت 
 .صعوبة الترجمة الآلية لمنص المكتوب بالمغة العربية 
 ربية: )تعميمية، ترفييية...إلخ(.قمة البرمجيات المنتجة بالمغة الع 

 )ه( التحديات التعميمية، وهي:
 .اضطراب الأىداف في أذىان معممي المغة العربية لغة ثانية 
 .قصور محتوى مقررات المغة العربية 
 .قصور طرائق تعميم المغة وتعمميا 
 .الاعتماد عمى الوسائل التعميمية التقميدية 
 .قمة الأنشطة المغوية 
 لتقويم.قصور عممية ا 
 .ضعف إعداد معممي المغة العربية 

( وضع مقترحات علاجية لمتحديات التي تواجه تعميم المغة العربية 8)
 لمناطقين بغيرها، والتي تمثمت فيما يمي:

 التحديات المغوية: -أول
، وتتمثل المقترحات صعوبة الإعراب والتقدير النحويتحديات  ( أ)

 العلاجية فيما يمي:
 ل المغة لا العكس.تعميم النحو من خلب 
 .تطويع القاعدة حسب المغة وحسب ظاىر كلبم العرب 
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 .عدم التقدير النحوي ما لم يكن ىناك مندوحة من ذلك 
 .تعميم النحو كوسيمة وليس غاية 
  تعميم النحو كوظائف نحوية تخدم الموقف التواصمي وتنبع

منو، فموقف كحكاية الذكريات نعمم الفعل الماضي، وموقف 
نعمم الاستفيام والضمائر، وموقف كوصف شخص  كالتعارف

نعمم الحال أو الصفة، وموقف كالتأكيد نعمم إن وأن والقسم 
 ... وىكذا.

  توزيع الظاىرة النحوية، فلب تقدَّم دفعة واحدة، فالعدد مثلب أو
 الحال يقدم عمى عدة دروس حسب الموقف التواصمي.

 واصمية.الإكثار من الممارسات والتطبيقات النحوية الت 
وتتمثل المقترحات ، التداخل بين: العامية، والفصحىتحديات  ( ب)

 العلاجية فيما يمي:
 .الاستفادة من الألفاظ الفصيحة في المغة العامية 
  قيام المجامع المغوية بتفصيح الألفاظ العامية ذات الأصول

دخاليا في المناىج.  الفصيحة، وا 
  العربية لغة التنسيق بين: التربويين ومصممي مناىج المغة

 ثانية، وجيود المَجْمَعِيِّين.
 :المغة  الاعتماد في بناء المناىج عمى لغة الإعلبم أو المثقفين

المعاصرة"، إلا في برامج تعميم المغة لأغراض أكاديمية أو 
 دينية أو لمترجمة.

 التحديات الثقافية: -ثانيا
وتتمثل المقترحات ، معتقدات وقناعات متعممي المغة العربية ( أ)

 العلاجية فيما يمي:
  تحميل الخطاب الصفي لممعممين؛ لتعرف قناعاتيم ومعتقداتيم

 حول طبيعة العممية التدريسية وطبيعة تعميم العربية لغة ثانية.
  تدريب المعممين عمى التخمص من القناعات السمبية، وتثبيت

ثراء قناعاتيم الإيجابية حول العممية التعميمية.  وا 
  أحدث الاتجاىات في تعميم المغات تدريب المعممين عمى

 الأجنبية.
 وتتمثل المقترحات العلاجية فيما يمي:، تحديات التقاطع الثقافي ( ب)
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 .تدريب المتعممين عمى التكيف مع الثقافات الجديدة 
  تبصير الطلبب بالقواسم المشتركة بين ثقافتيم الأصمية، وثقافة

 مجتمع المغة اليدف.
 دف بصورة عميقة، وتدريبو عمى تعريف الطلبب بثقافة المغة الي

 إيجاد ىوية ثقافية متقاطعة مع ثقافة المغة اليدف.
وتتمثل المقترحات العلاجية فيما ، المجتمعات المتخيمةتحديات  ( ج)

 يمي:
  مناقشة الطلبب في تصوراتيم المسْبقة التي أخذوىا عن مجتمع

 المغة اليدف وطبيعة ىذه المغة، وتعديل غير الصحيح منيا.
 تصورات الطلبب المسبقة عن مجتمع المغة اليدف  استثمار

 وطبيعتيا في تشكيل ىُوية جديدة مستقمة لمطلبب.
 .تدريب الطلبب عمى المرونة الفكرية والمغوية، وتقبل الآخر 

 التحديات النفسية: -ثالثا
 وتتمثل المقترحات العلاجية فيما يمي:، الراشح النفعالي ( أ)

  مخاوف تعمم المغة الثانية.طمأنة الطلبب وتخميصيم من القمق و 
  تبصير الطلبب بأن الخطأ المغوي إنما ىو محاولة في طريق

الوصول إلى الصواب، وأنو مرحمة من مراحل تعمم المغة بناء 
 عمى معطيات البحث في المغة المرحمية.

  تدريب المعممين عمى استخدام إستراتيجيات التغذية الراجعة غير
ب عند الوقوع في الأخطاء المغوية، المباشرة التي لا تحرج الطلب

 مثل: التحوير، والاستنطاق، والاستيضاح، والتقعيد...إلخ.
 وتتمثل المقترحات العلاجية فيما يمي:تحديات الهوية،  ( ب)

 .تدريب المتعممين عمى كيفية إدراك ذواتيم 
  تدريب الطلبب عمى تقوية علبقتيم مع ماضييم )ثقافة لغاتيم

 ة المغة اليدف(.الأم(، ومع حاضرىم )ثقاف
 التحديات التقنية: -رابعا

 وتمثمت أىم المقترحات العلبجية فيما يمي:
  .العمل عمى ترميز المغة العربية آليا 
  .توظيف التقنية الحديثة في تعميم المغة العربية 
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 .الاىتمام بزيادة المحتوى الرقمي لمغة العربية عمى الإنترنت 
 المغة العربية.الاىتمام بتصميم برمجيات حاسوبية ب 
 .تعريب لغة البرامج التقنية الحديثة 

 التحديات التعميمية: -خامسا
 وتمثمت أىم المقترحات العلبجية فيما يمي:

 .تحديد أىداف تعميم المغة العربية لغة ثانية بدقة، وتبصير المعممين بيا 
 .بناء سلبسل تعميم المغة العربية عمى أسس عممية سممية 
  المغة العربية لغة ثانية كل فترة؛ لمواءمة مستجدات تطوير سلبسل تعميم

 العصر.
  تدريب المعممين عمى أحدث الطرائق والمداخل والإستراتيجيات التدريسية

 الحديثة في تعميم المغات الأجنبية.
 .تقويم ومتابعة الأساليب التدريسية لممعممين بصورة دورية 
  الوسائل التي يستخدميا الاستفادة من معطيات التقنية الحديثة في تطوير

 المعممون.
 .الاىتمام بالأنشطة والتطبيقات العممية في الدرس المغوي 
 المشاريع -العروض -استخدام أساليب التقويم الحديثة، مثل: البرتيفميو- 

 المقابلبت ...إلخ.-الميام التعميمية
 نيائي. -بعدي -التتابع والاستمرارية في عممية التقويم: قبمي 
 ي المغة العربية لغة ثانية: تربويا، ولغويا بصورة جيدة وحديثة.إعداد معمم 
 .إقامة برامج تدريبية متتابعة لمعممي العربية لغة ثانية 

 توصيات الدراسة:
 توصي الدراسة بما يمي:

ضرورة الاىتمام بالمستجدات العصرية في نصوص تعميم المغة العربية  (ٔ)
 ة.وأنشطتيا المقدمة لمتعممي العربية لغة ثاني

 عدم الإكثار من الإعراب التقديري والافتراض النحوي أو الصرفي. (ٕ)
 إقامة تقاطعات ثقافية بين: ثقافة لغة الأم لممتعممين، وثقافة المغة اليدف. (ٖ)
تدريب معممي العربية لمناطقين بغيرىا عمى الطرائق والإستراتيجيات الحديثة  (ٗ)

 في تعميم العربية.
 ميم العربية.التركيز عمى الجانب الوظيفي في تع (٘)
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توفير فرص الممارسة المغوية لممتعممين، وجعل عممية التعمم متمحورة حول  (ٙ)
 المتعمم.

 الاىتمام بالمحتوى الرقمي لمغة العربية عمى الشابكة العالمية. (ٚ)
مراعاة الجوانب النفسية لمتعممي العربية لغة ثانية، والعمل عمى تأكيد ىويتيم  (ٛ)

حيحة حول طبيعة العربية؛ مما يساعد المغوية، وتعديل قناعاتيم غير الص
 عمى تخميصيم من مشاعر القمق المغوي التي تنتاب الكثير منيم.

 مقترحات الدراسة:
 تقترح الدراسة ما يمي:

 تحميل مناىج تعميم العربية لمناطقين بغيرىا في ضوء مستجدات العصر. (ٔ)
 ىا.تحديد كفايات التقاطع الثقافي لدى متعممي العربية الناطقين بغير  (ٕ)
برنامج تدريبي مقترح لتدريب الطلبب عمى الربط بين البنيتين: السطحية،  (ٖ)

 والعميقة لمتراكيب الدلالمية لمغة العربية.
 آليات إثرائية لممحتوى الرقمي لمغة العربية عمى الشابكة العالمية. (ٗ)
القمق المغوي وأثره في اكتساب الدخل المغوي لدى متعممي العربية الناطقين  (٘)

 بغيرىا.
لمجتمعات المتخيمة وأثرىا في تنمية الدخل المغوي والخرج المغوي لدى ا (ٙ)

 متعممي العربية الناطقين بغيرىا.
 تبييء مناىج تعميم العربية لمناطقين بغيرىا وفق كفايات التقاطع الثقافي.  (ٚ)
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 عــــالمراج
 المراجع العربية: -أول
ءة الصـــامتة لـــدى (. تنميـــة ميـــارات القـــرإٔٓٓأحمـــد، محمـــد صـــلبح الـــدين ) .ٔ

الدارســين فــي بــرامج تعمــيم المغــة العربيــة لغيــر النــاطقين بيــا. رســالة ماجســتير 
 "غير منشورة". كمية التربية بالعريش. جامعة قناة السويس.

(. ورد في الجمسة ٜٖٓٔ(: قرار الأمم المتحدة رقم )ٖٜٚٔالأمم المتحدة ) .ٕ
 ( في ديسمبر.ٕٕٙٓالعامة رقم )

(. دور المنيج الدراسي في النظام التربوي ٖٓٗٔ)باىمام، إيمان سعيد  .ٖ
الإسلبمي في مواجية تحديات العصر. رسالة ماجستير "غير منشورة". كمية 

 التربية. جامعة أم القرى. 
 ىـ(. الاستشراق والتربية، عمّان، دار الفكر.ٕٗٗٔبركات، ىاني محمد ) .ٗ
 لحضاريةا التحديات الاجتماعي. ندوة التحدي ىـ(.٘ٓٗٔناصر ) ثابت، .٘

 مسقط.  العربي. لخميج لدول الثقافي والغزو
جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلبمية. بحوث ندوة تطوير تعميم المغة  .ٙ

العربية في الجامعات الإندونيسية " الواقع والمستقبل"، المنعقدة في جاكرتا، 
م الرياض، الإدارة العامة لمثقافة ٕٜٜٔديسمبر  ٕنوفمبر:  ٖفي الفترة من 

 . ٔٔ:ٜٔم صٜٜٙٔوالنشر بالجامعة، 
مناىج التعميم فى مواجية  (.ٕٗٓٓ) الخطابي، عبد الحميد عويد؛ وآخرون .ٚ

 .التحديات المعاصرة، مطبعة الصالح
اكتساب المغة الثانية، الجزء الأول،  (.ٕٛٓٓ) سوزان م، جاس، لاري سمينكر .ٛ

 .ترجمة ماجد الحمد، النشر العممي والمطابع بجامعة الممك سعود
دمشق،  ىـ(. المغة العربية وتحديات العصر،ٕٛٗٔالسيد، أحمد محمود ) .ٜ

 )د.ن(.
برنامج مقترح لعلبج الصعوبات المغوية  (.ٕٛٓٓإبراىيم )ىداية  الشيخ عمي، .ٓٔ

ضوء مدخل  في  الشائعة في كتابات دارسي المغة العربية الناطقين بغيرىا
معيد الدراسات  .ر منشورة"رسالة دكتوراة" غي .التقابل المغوي وتحميل الأخطاء

 . جامعة القاىرة .التربوية
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(. الميـــام المغويـــة التواصـــمية وأثرىـــا فـــي ٕٚٔٓالشـــيخ عمـــي، ىدايـــة إبـــراىيم ) .ٔٔ
اكتســــاب الوظــــائف النحويــــة لــــدى متعممــــي العربيــــة لغــــة ثانيــــة، مجمــــة العمــــوم 

 ، العدد الثاني.ٖالتربوية، كمية الدراسات العميا، جامعة القاىرة، ج
ــــد ) الصــــغير، .ٕٔ ــــدالرحمن، ســــعيد، عبدالحمي ــــي ٕٚٓٓعب ــــتعمم ف (. صــــعوبات ال

القراءة بالمغة العربية كمغة ثانية التي تواجو تلبميذ ثنائي المغـة بالحمقـة الأولـى 
مـــن التعمـــيم الأساســـي. المـــؤتمر العممـــي الســـابع "صـــعوبات تعمـــم القـــراءة بـــين 

 ة، جامعـة عـينالوقاية والتشخيص والعلبج. الجمعيـة المصـرية لمقـراءة والمعرفـ
 شمس.

(. البحث التربوي في تعميم العربية لغير ٜ٘ٛٔعبدالحميم، أحمد الميدى ) .ٖٔ
. ٖالناطقين بيا. وقائع ندوات تعميم المغة العربية لغير الناطقين بيا. جـ

 الرياض. مكتب التربية العربي لدول الخميج. 
، المناىج الدراسية أسسيا، مكوناتيا ىـ(.ٕٕٗٔ) العجمي، ميا محمد .ٗٔ

تنظيماتيا، وتطبيقاتيا التربوية، رؤية تربوية تجمع بين المنظور الغربي 
 الدمام. كمية الإحساء،والمنظور الإسلبمي لممنيج، 

 ىـ(. قضايا ومشكلبت لغوية. جدة. تيامة.ٕٓٗٔعطار، أحمد عبد الغفور ) .٘ٔ
(. فعاليـة برنـامج لتنميـة ميـارات التعبيـر الكتـابي ٕٗٓٓعيسى، محمد أحمـد ) .ٙٔ

في لدى دارسي المغة العربية من الناطقين بمغات أخرى. رسالة دكتوراه " الوظي
 غير منشورة" كمية التربية. جامعة المنصورة.

ىـ(. مشكلبت تربوية تواجو الناشئة والتعميم ٖٕٗٔالفوزان، محمد أحمد ) .ٚٔ
 ، الرياض، دار عالم الكتب.ٕوالمجتمع، ط

المغة وطرقيا الدلالية  من ضوابط فيم النص الشرعي: أساليبمالك مناع:  .81
 (http://www.eltwhed.com/vb/showthread.php)، في: عمى المعاني

 (. تدريس فنون المغة العربية. دار الشوف. الرياض. ٜٜٔٔمدكور، عمي ) .ٜٔ
أسس إعداد مواد تعميم المغة العربية  ىـ(.ٕٙٗٔ) الناقة، محمود كامل .ٕٓ

-في الرباطوتأليفيا، بحث مقدم إلى ندوة "المغة العربية إلى أين؟ المنعقدة 
منشورات المنظمة  ىـ،ٖٕٗٔشعبان  ٕٚ-ٕ٘المممكة المغربية، في الفترة 

 .الإسلبمية لمتربية والعموم والثقافة )إيسيسكو(

http://www.eltwhed.com/vb/showthread.php?49590-%E3%E4-%D6%E6%C7%C8%D8-%DD%E5%E3-%C7%E1%E4%D5-%C7%E1%D4%D1%DA%ED-%C3%D3%C7%E1%ED%C8-%C7%E1%E1%DB%C9-%E6%D8%D1%DE%E5%C7-%C7%E1%CF%E1%C7%E1%ED%C9-%DA%E1%EC-%C7%E1%E3%DA%C7%E4%ED
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(. أساسيات في تعميم المغة العربية لغير ٜٚٙٔالناقة، محمود كامل ) .ٕٔ
الناطقين بيا. المؤتمر التاسع بالخرطوم في: تطوير تدريس عموم المغة 

 وآدابيا. القاىرة: دار الطباعة الحديثة. العربية 
(. فعالية برنامج مقترح لتعميم المغة العربية فى ٕ٘ٓٓالياشمي، ىند عبدا﵀ ) .ٕٕ

تحصيل التلبميذ الناطقين بغيرىا واتجاىاتيم نحوىا في سمطنة عمان. رسالة 
 دكتوراه "غير منشورة". معيد الدراسات التربوية. جامعة القاىرة. 

(. برنامج مقترح لتدريب معممي المغة العربية لمنـاطقين ٖٕٓٓ) ىريدي، إيمان .ٖٕ
بغيرىا من الأطفال في مصر في ضوء الكفايات اللبزمة ليم. رسالة دكتوراه " 

 غير منشورة". معيد الدراسات التربوية. جامعة القاىرة.
(. دارسو المغة العربية من الأجانب ٜ٘ٛٔالواسطي، سميمان داود ) .ٕٗ

. مكتب ٕندوات تعميم المغة العربية لغير الناطقين بيا. جـ ونوعياتيم: وقائع
 التربية العربي لدول الخميج. الرياض. 
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