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 ملخص: ال
لال الفتѧѧرة العربیѧة المنشѧѧورة خѧѧھѧدف البحѧѧث الحѧѧالي إلѧى إجѧѧراء تحلیѧѧل بعѧѧدي لبحѧوث الѧѧتعلم المѧѧدمج 

والتѧي أجریѧت فѧي مجѧال تعلѧیم العلѧوم ، وذلѧك للتوصѧل إلѧى  أثѧر  م)٢٠١٨ -م٢٠٠٣ما بین (الزمنیة 
متوسط حجم أثر استخدام التعلم المدمج في التعلم المدمج على مخرجات تعلم العلوم . حیث تم حساب 

ة) ، وأیضѧѧا حسѧѧاب وجدانیѧѧ –مھاریѧѧة  –(معرفیѧѧة تحقیѧѧق مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم بمجالاتھѧѧا المختلفѧѧة 
متوسط حجم أثر استخدام التعلم المدمج فѧي تحقیѧق مخرجѧات تعلѧم العلѧوم بمجالاتھѧا المختلفѧة بالنسѧبة 
لكѧѧل متغیѧѧر مѧѧن المتغیѧѧرات التصѧѧنیفیة للبحѧѧث: (مجѧѧال الدراسѧѧة ، المرحلѧѧة التعلیمیѧѧة ، الفتѧѧرة الزمنیѧѧة 

تحقیѧѧق ھѧѧذا الھѧѧدف اسѧѧتخدم البحѧѧث . ول، نمѧѧط الѧѧتعلم المѧѧدمج ) ، حجѧѧم العینѧѧةللنشѧѧر، مصѧѧدر الدراسѧѧة 
 ودراسات لبحوث الأولیة الخصائص تحدید في Survey الوصفیة المسحیة الدراسات أسلوبالحالي 

 والدراسѧات البحѧوث نتѧائج لتحلیل  Meta- analysis البعدي التحلیل أسلوب . ويالبعد التحلیل عینة
مѧѧن البحѧѧوث الكمیѧѧة مѧѧن رسѧѧائل ) ٣٧شѧѧمل البحѧѧث الحѧѧالي مراجعѧѧة وتحلیѧѧل عѧѧدد (. حیѧѧث السѧѧابقة

بѧѧѧالمجلات والѧѧѧدوریات التربویѧѧѧة المحكمѧѧѧة وكѧѧѧذلك البحѧѧѧوث ماجسѧѧѧتیر ودكتѧѧѧوراة وبحѧѧѧوث منشѧѧѧورة 
وقѧѧد تѧѧم الإعتمѧѧاد فѧѧي جمѧѧع وتحلیѧѧل البیانѧѧات علѧѧى قائمѧѧة بمعѧѧاییر تضѧѧمین أو  المنشѧѧورة بѧѧالمؤتمرات.

برنѧامج ، وجل تشѧفیر للبیانѧات س، واستبعاد الدراسات والبحوث السابقة في/ من عینة التحلیل البعدي 
مؤشѧѧر كѧѧوھن لتفسѧѧیر قیمѧѧة حجѧѧم الأثѧѧر . وقѧѧد ، و Effect Size Calculatorحسѧѧاب حجѧѧم الأثѧѧر 

قیم كبیرة لمتوسط حجم الأثر للѧتعلم المѧدمج علѧى جمیѧع مجѧالات حسب مؤشر كوھن أظھرت النتائج 
ѧا أشѧنیفیة  ، ممѧرات التصѧع المتغیѧتوى جمیѧى مسѧوم وعلѧدمج مخرجات تعلم العلѧتعلم المѧى أن الѧار إل

بجمیѧѧع أنماطѧѧھ لѧѧھ قѧѧوة تѧѧأثیر كبیѧѧرة علѧѧى مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم بمختلѧѧف مجالاتھѧѧا وبالنسѧѧبة لجمیѧѧع 
المتغیرات التصنیفیة للبحث. مع ظھѧور إخѧتلاف فѧي درجѧة اھتمѧام الدراسѧات والبحѧوث السѧابقة بكѧل 

ѧن المتغیѧر مѧل متغیѧذلك بكѧوم ، كѧنیفیة .مجال من مجالات مخرجات تعلم العلѧوء  رات التصѧي ضѧوف
 ھذه النتائج توصل البحث إلى توصیات ومقترحات لتعمیم نتائج البحث. 

 الكلمات المفتاحیة : 
 مؤشر كوھن . –حجم الأثر  –مخرجات تعلم العلوم  –التحلیل البعدي  –التعلم المدمج 

 
Abstract 

The current research aimed to procedure a meta-analysis of the Arab  
blended learning research published between ٢٠٠٣ and ٢٠١٨ in the field of 
science education , in order to reach to the effect of blended learning on 
science learning outcomes. Where it was calculated the average effect size 
of using blended learning on the various domains of science learning 
outcomes (cognitive, psychomotor, and affective) , then calculated  the 
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average effect size of using blended learning on the various domains of 
science learning outcomes for each Taxonomic variables of the research: 
(Field of study, Educational stage, time period for publication, source of 
study, sample size, blende learning style). To achieve this goal, the current 
research used the descriptive survey method in determining the preliminary 
characteristics of the researchs and studies of the meta-analysis sample. And 
meta-analysis method to analyze the results of previous researchs and 
studies. The current research included a review and analysis of  (٣٧) 
quantitative research of the master's and doctoral dissertations and researchs 
published in educational journals and periodicals as well as published in 
conferences. Data collection and analysis have been based on a list of 
criteria for inclusion or exclusion of previous studies and research in / from 
the meta-analysis sample, data code record, Effect Size Calculator and Cohn 
Index to Explan the value of the effect size. The results according to Cohn 
Index showed high values for the average effect size of blended learning on 
all domains of science learning outcomes and with regard to all taxonomic 
variables, which indicated that all blended learning styels has a strong effect 
on all domains of science learning outcomes and with regard to all 
taxonomic variables of research . With the emergence of a difference in the 
degree of interest in previous studies and researchs in each of the domain of 
science learning outcomes, as well as each variable of taxonomic variables. 
in the light of these results The research  reached to recommendations and 
suggestions for generalizing the results of the research. 

Keywords: 

Blended  Learning - Meta Analysis - Science Learning Outcomes - Effect 
Size - Cohn Index. 
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 المقدمة : 
 التعلم المدمج :

فѧѧي الآونѧѧة الأخیѧѧرة نѧѧادت العدیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات والبحѧѧوث والتوجھѧѧات التربویѧѧة الحدیثѧѧة بضѧѧرورة   
مؤسسات التعلیمیة للتعلیم الإلكتروني وتوظیفѧھ فѧي عملیتѧي التعلѧیم والѧتعلم نظѧرا لأنѧھ أصѧبح إدخال ال

ضرورة ملحة لإعداد طالب یتمتع بالعدید مѧن الممیѧزات بحیѧث یكѧون باحѧث قѧادر علѧى الѧتعلم الѧذاتي 
ر علѧى وعلى مسایره متطلبات العصر الرقمي باستخدام التقنیات التكنولوجیة الحدیثة كذلك طالѧب قѧاد

مسایرة المتغیرات المتسارعة للعصر الرقمي من تقدم علمي وتكنولوجي حیث أن التعلѧیم الإلكترونѧي 
 یمكن من خلالھ تحقیق المخرجات التعلیمیة المتوقعة من العملیة التعلیمیة بشكل أمثل.

 
ساني المباشѧر ونظرا لظھور عدد من جوانب القصور في التعلم الإلكتروني، كافتقاده إلى التفاعل الإن 

ً علѧى اكتسѧاب المتعلمѧین لمھѧارات  بین المتعلمین ومعلمیھم ، وبین المتعلمین أنفسھم ، ممѧا یѧؤثر سѧلبا
)، وقѧد أظھѧرت بعѧض الدراسѧات فѧي نتائجھѧا أن التعلѧیم ٢٠١٠التواصل الاجتماعي (عمѧر أبѧو زیѧد، 

أحمѧد (و ) ٢٠٠٥ حسѧن زیتѧون ،( مѧن  كѧل دراسѧة مثѧل كثیѧرة قصѧور جوانب من یعاني الإلكتروني
؛فقѧد دعѧت الحاجѧة إلѧى ظھѧور نمѧط جدیѧد مѧن الѧتعلم یتغلѧب   )٢٠١٠ بشیر سلیم، () و٢٠٠٨،  سالم

والѧذي یѧتم  Blended learning على مثل ھذه الجوانب مѧن القصѧور والѧذي یعѧرف بѧالتعلم المѧدمج 
ھم  ، وتطبیѧѧق فیѧھ دمѧѧج الѧتعلم الصѧѧفي بѧѧالتعلم الإلكترونѧي والتغلѧѧب علѧѧى جوانѧب القصѧѧور فѧѧي كѧل مѧѧن

للاستراتیجیات التعلیمیة برؤیة المستحدثات التكنولوجیة، حیث یبرز فیѧھ دور المعلѧم كموجѧھ ومرشѧد 
ً للعملیѧѧѧة التعلیمیѧѧѧة (الغریѧѧѧب إسѧѧѧماعیل،  لطلابѧѧѧھ، ویبѧѧѧرز فیѧѧѧھ دور الطالѧѧѧب كمѧѧѧتعلم إیجѧѧѧابي ومحѧѧѧورا

٢٠٠٩.( 
 للتعلم عدة اتمسمی ظھرت Blended Learning مصطلح  ترجمة في للاختلافات ونظرا 

 :منھا المدمج
 الھجین، والتعلم المدمج، الإلكتروني والتعلم الممزوج، والتعلم المختلط، والتعلم المدمج، التعلم

المؤلف . وتجدر الإشارة إلى أن مفھوم التعلم المدمج یرتبط بعدة  المداخل، والتعلم متعدد والتعلم
 Personalized، والتعلم الشخصي Online Learning  مصطلحات مثل: التعلم أون لاین

Learning  والتعلم المعدل والمعد وفق حاجات المتعلم ،Customized Learning والتعلم ،
.  Plat Forms Learning، والتعلم من خلال الصفحات الإلكترونیةDigital Learningالرقمي 

)Yapici &AK Bayin, ٢٠١٢( 
 ,Douglasدراسات مفھوم التعلم الدمج حیث عرفھ  (ومن ثم تناولت العدید من الأدبیات وال   

) بأنھ المزج بین الأسالیب التقلیدیة في التعلیم والتعلم، وبین التعلم المعتمد على التكنولوجیا أو ٢٠٠٤
عبر  Collaborative Learningوالتعلم التشاركي  Self Learningالمزج بین التعلم الذاتي 

والتعلم الحقیقي الذي یقوم على  Virtual Learningالافتراضي الإنترنت، أوالمزج بین التعلم 
في حجرات الدراسة. كما عرفھ (عبد الله الفقي،  Face to faceتفاعل المتعلمین وجھا لوجھ 

) بأنھ " نظام متكامل یدمج الموقف التعلیمي مع أدوات التعلم الإلكتروني، والذي من خلالھ ٢٠١١
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لال كل مرحلة من مراحل التعلم". وكذلك عرفھ (سید أبو خطوة یتم توجیھ ومساعدة المتعلم خ
) على أنھ نظام تعلیمي تعلمي یستعین بكافة الإمكانیات والوسائط التكنولوجیة المتاحة، وذلك ٢٠٠٩،

بالجمع بین أكثر من طریقة وأداة للتعلم سواء كانت إلكترونیة أو تقلیدیة؛ لتقدیم نمط جید من التعلم 
لمتعلمین واحتیاجاتھم من ناحیة ویناسب طبیعة المقرر الدراسي والأھداف یناسب خصائص ا

 التعلیمیة التي نسعى لتحقیقھا من ناحیة أخرى.
) أن  ٢٠٠٢ ، ابراھیم الفار () ،٢٠٠٩ومن ثم وكما أشار كل من (ممدوح عبد المجید،   

ا المعلومات والاتصال في فلسفة التعلم المدمج  تقوم على الاستفادة القصوى من تطبیقات تكنولوجی
تصمیم مواقف تعلیمیة جدیدة، تمزج بین التدریس داخل الفصول الدراسیة(وجھا لوجھ) والتدریس 
عبر الإنترنت، وتفعیل استراتیجیات التعلم النشط والتعلم الفردي واستراتیجیات التعلم المتمركز حول 

 المتعلم. 
ى نظریة تعلم واحدة أو نظریة بعینھا ولكن یعتمد ومن الملاحظ أن  التعلم المدمج لا یعتمد عل  

على دمج أكثر من نظریة تعلم نظرا لأنھ یرتكز إلى دمج مداخل وطرق تدریسیة متعددة. ففي ضوء 
 ,٢٠٠٨ ,Ally  ;٢٤ -٢٢ ,٢٠٠٥ ,Siemens ٤٩ -٤٧ ,٢٠١٠ ,Alebaikanدراسة كل من: (

٤٤ -١٦ ; Saliba,& ; Cortez, ١٣ -١٢ ,٢٠١٣ ; AyGun, نجد أن من ٢٨ -٢٥ ,٢٠١٢ (
أھم النظریات الرئیسیة للتعلم والتي یرتكز إلیھا التعلم المدمج تتمثل في: النظریة السلوكیة 

Behaviourism Theory والتي تعتمد على ملاحظة التغیرات في سلوك المتعلمین، والنظریة :
ي تبدو خلف السلوك : والتي تظھر لتعزیز عملیات التفكیر التCognitive Theoryالمعرفیة 

، والنظریة البنائیة Face- to- Face Learningوترتكز على مبدأ التعلم وجھا لوجھ 
:Constructivism Theory  والتي تنقل المتعلم من النمط التقلیدي للتعلم إلى نمط الحوار والتفكیر

نائیة الاجتماعیة التأملي والتواصل، وتؤكد على بناء المعرفة والتطبیق العملي ، والنظریة الب
Social constructivism theory ) والتي طورھا فیجوتسكى :Vygotsky  حیث  تؤكد على (

التفاعل الاجتماعي، واللغوي، والثقافي، والتربوي وھى ما تؤكد علیھ استراتیجیة التعلم المدمج التي 
 Connectivismیة تدعو إلى التفاعل بین الأنشطة الاجتماعیة والمعرفیة، والنظریة الاتصال

Theory  وھى من نظریات التعلم الحدیثة التي تتناسب مع العصر الرقمي الحالي :The Digital 
age  والتي تدعو إلى تنمیة التعلم باستخدام التكنولوجیات المستحدثة، حیث تقوم على أن التعلم

عملیات التواصل اللفظي والمعرفة یستندان إلى تنوع الآراء ووجھات النظر، وأن التعلم یقوم على 
 وغیر اللفظي .

 إلیھا یستند التي النظریة ومن ثم وفي ضوء ما سبق توضیحھ من نظریات التعلم تتضح المبادئ
 فیما یلي :  المدمج التعلم

 قدراتھ وفق منھا بالاختیار للمتعلم یسمح التعلم حیث مواقف في مختلف توفیر الحریة .١
 .وامكانیاتھ

 لفظیة صورة في المعلومات بتقدیم وذلك بینھم الفردیة والفروق ینالمتعلم خصائص مراعاة .٢
 . متحركة أو ثابتھ رسوم صور أو في بتقدیمھا أو مسموعة أو مكتوبة
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 كمصدر المعلم على التركیز من التحول حیث یجب جعل المتعلم ھو مركز العملیة التعلیمیة .٣
 المھارات. وتنمیة لى المعرفةع الحصول في ومھاراتھ المتعلم على التركیز الى للمعرفة

 التعلم دافعیة زیادة على تساعد تعلیمیة بیئة توفیر على مما یساعد التعلم بأنشطة الاھتمام  .٤
 ) ٥٥٩ ، ٢٠٠٦ ، السلام مصطفى عبد   (الأھداف. تحقیق في والسرعة فیھ والرغبة

 مزایا التعلم المدمج : 
 ؛ ٢٠٠٧ عامر، طارق ؛ ٢٠٠٥زیتون، ؛ حسن ٢٠١٣تناولت دراسة  كل من (تیسیر سلیم،   

Vaughn ,؛  ٢٠٠٧Chen & Jones., ؛ ٢٠٠٧ Wingard,؛ ٢٠٠٥Futch, ؛ ٢٠٠٦Poon, 
، ما یحققھ التعلم المدمج من مزایا وفوائد للعملیة التعلیمیة بكافة  (٢٠١٠ ,Karuase؛ ٢٧٦ ٢٠١٣

 عناصرھا والتي تتمثل فیما یلي : 
سین مخرجات التعلیم بتѧوفیر ارتبѧاط أفضѧل بѧین حاجѧات من خلال تح التعلم فاعلیة من یحسن .١

  المتعلم وبرنامج التعلیم وزیادة إمكانیة الوصول للمعلومات.
یوظѧѧف تطبیقѧѧات تكنولوجیѧѧا المعلومѧѧات والاتصѧѧال فѧѧي المواقѧѧف التدریسѧѧیة مѧѧن حیѧѧث تصѧѧفح  .٢

 الإنترنت والتعامل مع البرید الإلكتروني واستخدام مختلف برامج الحاسوب.
 وفѧي حضور الѧدرس من یتمكن لم ما بالتعلم للطالب حیث یسمح للتعلم الوصول مدى توسیع .٣

عنھم ، كما یسمح للمتعلم بالتعلم فѧي أي  یتأخر أن دون زملاؤه، فیھ یتعلم الذي نفسھ الوقت
 وقت وأي مكان. 

تعزیز الجوانب الانسѧانیة والعلاقѧات الاجتماعیѧة بѧین الطѧلاب بعضѧھم الѧبعض وبѧین الطѧلاب  .٤
 علم.والم

والممارسة الفعلیة للمھارات وتقدیم التعزیز المناسѧب  الدراسة أو العمل بیئة في التدریب یوفر .٥
 للأداء لتحقیق الأھداف التعلیمیة.

 یخفض نفقات التعلم بدرجة كبیرة بالمقارنة بالتعلم الإلكتروني وحده.  .٦
ً  یعد  .٧ ً  نموذجا  مѧن بѧل للتعلم، یقة واحدةطر خلال من یتعلمون لا الأفراد للتعلم حیث أن مناسبا

ً، طѧرق عѧدة تكامѧل خѧلال حیѧث یتѧیح خیѧارات ومѧداخل متعѧددة للتعلѧیم ومصѧادر تعلѧم  معѧا
وأدوات اتصѧѧѧال متنوعѧѧѧة بمѧѧѧا یقابѧѧѧل التنѧѧѧوع فѧѧѧي قѧѧѧدرات ومیѧѧѧول واتجاھѧѧѧات واسѧѧѧتعدادات 

 المتعلمین.
دروس، فمن یشعر المعلم بأن لھ دور مھم في العملیة التعلیمیة من خلال متابعة وضبط سیر ال .٨

المعروف أن الدروس التي یغیب فیھا اللقاء وجھًا لوجھ بین المعلѧم والطѧلاب یѧنخفض فیھѧا 
 مستوى الضبط والجدیة في التعلم.
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 طریѧق عѧن ،وذلѧك العلمیѧة المѧادة تقѧدیم أثنѧاء المتعѧة ویضѧفى المتعلمѧین انتبѧاه جѧذب یحقѧق .٩
الإبھار والتشѧویق  على تشتمل جودةال عالیة تعلیمیة بیئة وتوفیر المناسبة استخدام المثیرات

 ، ومما یحسن من اتجاھات الطلاب نحو التعلم بشكل عام.
 یوجھ المتعلمین نحو البحث والاستقصاء ویقدم التغذیة الراجعة في الوقت المناسب. .١٠
 المتعلمѧین لѧدى الѧتعلم وأنمѧاط الفردیѧة الاحتیاجѧات كافѧة لمقابلѧة الكافیѧة یحقѧق المرونѧة .١١

 .وأوقاتھم وأعمارھم ممستویاتھ باختلاف
 یصѧعب العلمیѧة الموضوعات من كثیر حیث أن التدریسیة المھارات بعض تدریس تسھیل .١٢

 ً  یمثѧل المѧدمج الѧتعلم واسѧتخدام العالیة المھارات خاصة وبصفة بالكامل، تدریسھا إلكترونیا
 .المشكلات ھذه مثل المقترحة لحل الحلول أحد

 وكفѧاءة التعلیمي المنتج جودة ثم ومن التعلیمیة عملیةال جودة ورفع الإنسانیة المعرفة إثراء .١٣
 المعلمین. 

أحداث التوازن بین تحصیل المعرفة وامتلاك المھارات الحیاتیѧة والتطبیقیѧة وتقریѧر الأداء   .١٤
 الأفضل، وجعل أھداف التعلم واضحة وشاملة جوانب متنوعة.

 العلوم . في جدید ھو ما كل من للاستفادة الثقافات مختلف بین الحضاري التواصل .١٥
 یكامل نظام التقویم التكویني والنھائي للطلاب والمعلمین. .١٦
 .ممكنة تكلفة وأقل ,وقت أقصر في المتعلمین من عدد أكبر إلى الوصول من یمكن .١٧
 وجعѧل العصѧر تكنولوجیѧا مواكبѧة مѧن وتمكیѧنھم ,المعرفѧة اقتصѧاد لمجتمѧع المتعلمѧین یعѧد .١٨

 .ادرھاومص بالمعرفة دائم اتصال على المتعلم
 Active  Learning، والѧѧتعلم النشѧѧط Learning by doingتعزیѧѧز الѧѧتعلم بالعمѧѧل  .١٩

 واستخدام أعلى مستویات التفكیر كالتحلیل والتخلیق والتقویم بشكل أفضل.
الانتقال مѧن الѧتعلم الجمѧاعي إلѧي الѧتعلم المتمركѧز حѧول الطالѧب والѧذي یصѧبح فیѧھ الطالѧب  .٢٠

 ولیة تعلمھ.نشط مشارك في التعلم ومتحمل لمسؤ
 زیادة قدرة الطالب على التعدیل والتغییر وبقاء أثر التعلم لدیھ وجعل التعلم أسھل وأیسر.  .٢١
یخفѧѧف مѧѧن الأعبѧѧاء الإداریѧѧة للمقѧѧررات الدراسѧѧیة مѧѧن خѧѧلال اسѧѧتغلال الوسѧѧائل والأدوات  .٢٢

 الإلكترونیة في إیصال المعلومات والواجبات والتكلیفات للمتعلمین وتقویم أدائھم.
 :المدمج التعلم تمكونا

الیوم وفي  التقلیدیة أما الدراسیة الصفوف على قاصرة مكوناتھ كانت التقلیدي من الملاحظ أن التعلم 
مع مختلف وسائل تكنولوجیا المعلومات  تدمج التقلیدیة نجد أن الصفوف ظل التعلم المدمج

مظلة لكافة ) والتي تعد Information Communication Technology (ICTوالاتصالات 
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والتكنولوجیا  Computer Labsettingالتطبیقات التكنولوجیة حیث تتضمن معمل الكمبیوتر 
 Tele Communication، وتكنولوجیا التواصل بالھواتف  Digital Technologyالرقمیة 

Technologies والاسطوانات المدمجة ،CD Roms  وشبكة الویب العالمیة ،World Wide 
Web رة التعلم ونظام إداA Learning Manage ment System (LMS وأیضًا الأسطح ،(

والكمبیوتر  The internetللتوصیل المعلوماتي، والإنترنت  Plat Formsوالصفحات الإلكترونیة 
، والبرید Desk Laptop Computersالمنزلي والمحمول والمدرسي والمستخدم بالفصل الدراسي 

 School Intranet، والإنترنت المدرسي Personal E-Mail Accountالإلكتروني الشخصي 
، والبروجكتور الرقمي ولوحات Digital Cameras، والكامیرات الرقمیة Printerوالطابعة 

، والوسائط المتعددة Digital Projectors/ Interactive White Boardsالتفاعل البیضاء 
Multimedia بما تحوى من عروض البوربوینت والإكسل Excel Demonstrations of 

Power Point Presentation  ومواقع الشبكات ،Websites  ومعالجة النصوص والعروض
) وقواعد البیانات والجرائد Online Resources (Docs, Presentationالتقدیمیة عبر الشبكة 

الصوتیة  والشاشات الجذابة والتسجیلات E- Journals / Data Basesوالمجلات الإلكترونیة 
، وعروض الفیدیوھات Bodcasts، والبودكاستز Screen, Capture, Recordingوالتدوینات 

Videos Presentations  والمناقشات الحیة والنشطة في لوحات المناقشةOnline, Via A 
Discussion Board  والخرائط الذھنیةMind Map  والتویترTwitter  و البلوجزBlogs  ،

والتعلم المرتكز إلى المواقع  Online Discussion & Storiesقشات الحیة  والقصص والمنا
Site- Based Learning  والویب كویست ،Web Quest  والتمثیلات والتشبیھات

Simulations وبرامج إدارة المحتوى الإلكترونیة ،Content Management Software ،
، ومواقع التواصل الاجتماعي  Wordبة وبرامج الكتا Group Activitiesوأنشطة المجموعة 

 العلمیة ، والمنتدیات Web /Video Conferencing، ومؤتمرات الفیدیو Face bookالفیسبوك 
Forum  الافتراضیة ، والفصول والمعامل virtual classroom – lab . 

Walsh, ٢٠١٣;   Ekanayake & Wishart, ٢٠١١; Charles etal. ,٩٨, ٢٠٠٤) ( 
 لتعلم المدمج:أبعاد ا

 (١١٣-١٠١ ,٢٠٠٣ ,Kerres ; ٢٠٠٢ ,Carman ;٢٤-٢٢ ,٢٠٠٥ ,Maguir ) أشار كل من 
  إلى أن ھناك خمس أبعاد أساسیة یقوم علیھا التعلم المدمج، تتمثل فیما یلي:

 المعلم یقودھا المتزامنة التي التعلیمیة الأحداث : وھىLive eventالأحداث الحیة المتزامنة  -
حجرة الدراسة التقلیدیة  في المكان ونفس الوقت نفس في المتعلمین المعلم مع افیھ ویشترك

 أو قاعة الدروس الافتراضیة. 
: وھѧѧو خبѧѧرات الѧѧتعلم التѧѧي یقѧѧوم بھѧѧا المѧѧتعلم بنفسѧѧھ Self –paced learningالѧѧتعلم الѧѧذاتي  -

ً على سѧرعتھ الخاصѧة وزمنѧھ الخѧاص واحتیاجاتѧھ ومیولѧھ، مثѧل التѧدریب باسѧتخ دام اعتمادا
 الأقراص المدمجة والدخول على المواقع الالكترونیة عبر الإنترنت ذات الصلة بالموضوع 
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:  وھي البیئات التي یتواصل فیھا المتعلمون مع بعضھم البعض أو Collaborationالتعاون  -
مع المعلم عبر شبكة الانترنت واما أن یكون التعاون بشكل متزامن مثل غѧرف الدردشѧة أو 

 تزامن مثل البرید الإلكتروني والمناقشات .بشكل غیر م
 : وھو قیاس معرفة ومھارات المتعلم، ویمكن القیѧام بѧالتقییم القبلѧي قبѧلAssessment التقییم -

المѧدمج ، وذلѧك لتحدیѧد المعرفѧة السѧابقة للمѧتعلم، ویمكѧن القیѧام بѧالتقییم  الѧتعلم برنѧامج بدایѧة
وات التعلم ، والتقییم البعدي لقیاس مѧدى تقѧدم البنائي لتقییم  المتعلمین في كل خطوة من خط

 التعلم.
: وھѧي المѧواد المرجعیѧة المسѧتخدمة Performance support materialSمواد دعم الأداء -

في المھمѧة لѧدعم تقѧدم الѧتعلم وزیѧادة العائѧد التعلیمѧي وبقѧاء أثѧر الѧتعلم وتتمثѧل فѧي  المراجѧع 
 اعدة للمھمة.والملخصات المطبوعة والوسائل التعلیمیة المس

والجدیر بالذكر أن  نجاح التعلم المدمج لا یحتاج لعدد كبیر من طرق التدریس التقلیدیة والإلكترونیѧة  
بقѧѧѧدر مѧѧѧا یحتѧѧѧاج إلѧѧѧى اختیѧѧѧار وانتقѧѧѧاء أفضѧѧѧل الطѧѧѧرق وأنسѧѧѧبھا للجمѧѧѧع والمѧѧѧزج بѧѧѧین الѧѧѧتعلم التقلیѧѧѧدي 

أن نجѧاح الѧتعلم المѧدمج یتوقѧف  ) بقولھ:١١ ,٢٠٠٣ ,Clarkبما یتفق مع ما أشار إلیھ ( والإلكتروني.
وبالإضѧافة إلѧى أن الأسѧاس فѧي  على كفاءة وجودة طرق التدریس المستخدمة، لا على عددھا وكمھѧا.

التعلم المدمج ھو الجمع بین التعلم الإلكتروني والتعلم التقلیدي والقائم على تحمل المعلم مسئولیة قیѧادة 
على توظیѧف واسѧتخدام تكنولوجیѧا الѧتعلم الإلكترونѧي فѧي  فصلھ باستخدام إستراتیجیة تعلیم/ تعلم تقوم

الحصول على المعلومات وممارسة الأنشطة، وإثراء عملیة التعلم ، لѧذا فѧإن أبسѧط إسѧتراتیجیة للѧتعلم 
) ھѧي ٤ ,٢٠٠٤ ,Glading؛  ٢٠٠٥ ,MC Ginnism؛ ٢٠٠٩المѧدمج كمѧا أشѧار (حسѧام مѧازن، 

 -حجѧرة دراسѧیة  -تѧدریس تقلیѧدي -معلѧم -(محتѧوى دراسѧيتصمیم بیئة التعلم التقلیدیة، التي تتضѧمن 
أسالیب تقѧویم تقلیدیѧة)، ثѧم أحاطتھѧا بعناصѧر الѧتعلم الإلكترونѧي لزیѧادة فاعلیѧة البیئѧة التقلیدیѧة، لإثѧراء 

وفѧي ھѧذا الصѧدد یشѧیر كѧل  محتواھا العلمي، وربط المحتوى بالمواقع المتاحة عبѧر شѧبكة الإنترنѧت .
) إلѧѧѧى خمѧѧѧس ٢٠٠٣ ,Singh؛ ١٨ ,٢٠٠٥ ,Oliver & Trigwell؛ ٢٠١١مѧѧѧن (الفقѧѧѧي ،

   استراتیجیات(أنواع) للتعلم المدمج تتمثل فیما یلي :
): ویتم فیھا Offline) والتعلم غیر المباشر (Onlineالدمج بین التعلم الشبكي المباشر ( -١

الذي یتم في  المزج بین أنماط التعلم الشبكي  من خلال تقنیات الإنترنت وأنماط التعلم التقلیدي
 المواقف الصفیة التقلیدیة في الفصل الدراسي العادي وجھا لوجھ.

: ویѧتم فیھѧا Collaborative) ) والѧتعلم التعѧاوني (Self- Pacedالѧدمج بѧین الѧتعلم الѧذاتي (  -٢
المزج بین التعلم الذاتي وھو الطالب وفق سѧرعتھ الذاتیѧة بشѧكل فѧردي وقѧت الحاجѧة ، والѧتعلم 

ً أكثѧѧر حیویѧѧة بѧѧین المتعلمѧѧین یѧѧؤدي إلѧѧى تشѧѧاركھم فѧѧي الخبѧѧرة التعѧѧاوني الѧѧذي ی تضѧѧمن اتصѧѧالا
والمعرفة. فمثلا، دراسة المحتوى التعلیمي بشكل فردي، ثم یقوم المتعلمین بمناقشѧة مѧا تعلمѧوه 

 من خلال التواصل الفوري باستخدام شبكة المعلومات مع بعضھم أو مع المعلم .
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٣-  ѧد حسѧاص المعѧة (الدمج بین المحتوى الخѧب الحاجCustom Content اھزѧوى الجѧوالمحت (
)On- the- Shelf Content قѧوف ً ): ویتم فیھا المѧزج بѧین المحتѧوى الخѧاص الѧذي یعѧد ذاتیѧا

ً ولا یضع  ً وعاما حاجات ومتطلبات المؤسسات المختلفة ، والمحتوى الجاھز الذي یكون شاملا
یز بقلة التكلفѧة وزیѧادة القیمѧة الانتاجیѧة. متطلبات البیئة والمؤسسات المختلفة في اعتباره ، ویتم

 ویمكن تكییف المحتوى الجاھز وتھیئتھ من خلال دمج عدد من الخبرات الصفیة والالكترونیة.
: ویѧتم فیھѧا المѧزج Unstructuredوالتعلم غیر المنظم  Structuredالدمج بین التعلم المنظم  -٤

مسѧѧبقا بشѧѧكل مѧѧنظم ومخطѧѧط علѧѧى ھیئѧѧة بѧѧین الѧѧتعلم المѧѧنظم والمتمثѧѧل فѧѧي برنѧѧامج تعلیمѧѧي معѧѧد 
وحدات دراسیة مصممة وفق تسلسل وتنظیم محدد، والѧتعلم  غیѧر المѧنظم الѧذي یѧتم فѧي مواقѧع 
العمѧѧل مѧѧن خѧѧلال المحادثѧѧات عبѧѧر شѧѧبكة الإنترنѧѧت، والبریѧѧد الإلكترونѧѧي، والاجتماعѧѧات دون 

 وجود برنامج تعلیمي مسبق.
: Asynchronousوالѧѧتعلم غیѧѧر المتѧѧزامن  Synchronousالѧѧدمج بѧѧین  بѧѧین الѧѧتعلم المتѧѧزامن  -٥

ویتم فیھا المزج بین التعلم المتزامن المتمثل في أن التفاعل بین المعلѧم والطѧلاب وبѧین الطѧلاب 
وبعضھم  یكون في نفس الوقت من خلال عѧدد مѧن الأدوات منھѧا غѧرف المحادثѧة ومѧؤتمرات 

لمتمثѧѧل فѧѧي أن التفاعѧѧل بѧѧین المعلѧѧم والمѧѧؤتمرات السѧѧمعیة ،  والѧѧتعلم غیѧѧر المتѧѧزامن ا –الفیѧѧدیو 
والطلاب وبین الطلاب وبعضھم  لا یكون فѧي نفѧس اللحظѧة مѧن خѧلال عѧدد مѧن الأدوات مثѧل 

 البرید الإلكتروني والقوائم البریدیة ومجموعة الأخبار.
 ,Hudson ;٢٠١٣ ,Blois ;٢٠١٢ ,staker& Horn ;٢٠١٢ ,Marsh )وفѧي اطѧار ذلѧك قѧام (

 -ذج للتعلم المدمج والمتمثلة فیما یلي :بوضع أربعة نما  ٢٠١٣
: حیѧث یقѧوم الطѧلاب بإتمѧام مقѧراراتھم Enrich- virtual Modelنموذج الإثѧراء الافتراضѧي   -١

الدراسیة بصورة حیة عبر شبكة  الانترنت مѧع زیѧارة قلیلѧة للفصѧول الدراسѧیة التقلیدیѧة ، ویقѧوم 
ئل التواصѧѧل الالكترونѧѧي مثѧѧل البریѧѧد المعلѧѧم بѧѧدور المسѧѧاعدة والتوجیѧѧھ للطѧѧلاب  مѧѧن خѧѧلال وسѧѧا

الإلكتروني، ولوحات المناقشة عبر الشبكة والطلاب یتحملون مسؤولیة تعلمھم ویدرسون حسب 
قدرتھم وسرعتھم في التعلم ، وبالتالي یقع ھذا النمѧوذج بѧین الѧتعلم فѧي الفصѧول التقلیدیѧة والѧتعلم 

 شكل أكثر وضوحا.عبر الشبكة ولكن یكون التعلم عبر الشبكة ھو الغالب ب
: فیѧھ یكѧون الطالѧب ھѧو محѧور العملیѧة التعلیمیѧة، Self- Blend Modelنموذج  الѧدمج الѧذاتي  -٢

حیѧѧث یعتمѧѧد ھѧѧذا النمѧѧوذج علѧѧى الѧѧتعلم بالفصѧѧول التقلیدیѧѧة بشѧѧكل أكبѧѧر مѧѧن الѧѧتعلم عبѧѧر الشѧѧبكة 
Online Learning، ل  ، ویدمج المعلم بین طرق التعلم التقلیدیة، والتعلم عبر الشبكةѧذلك یعمѧك

الطالب حسب قدرتھ وسѧرعتھ الخاصѧة فѧي الѧتعلم ، ویتѧابع المعلѧم الطѧلاب بالمدرسѧة لتقѧدیم لھѧم 
 المساعدة  في المقررات الموجودة عبر الشبكة.
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: ویستخدم فیھ التعلم التقلیدي أو التعلم عبر الانترنѧت عنѧد الحاجѧة Flex Modelالنموذج المرن  -٣
ѧو لأي منھما، وفقا لطبیعة موقف الѧت ھѧر الانترنѧتعلم عبѧون الѧین یكѧي حѧلاب فѧة الطѧتعلم وحاج

الغالب ، وھنا المحتوى یقدم مبѧدئیا بواسѧطة الإنترنѧت مѧن قبѧل المعلѧم ، و یقѧدم المعلѧم المسѧاعدة 
للطالب كلما احتاج الأمر، كما یعمل الطلاب علѧى أجھѧزة  الحاسѧب داخѧل المدرسѧة ، ویقѧدم لھѧم 

 دیة.المعلم التوجیھ والملاحظات الفر
عّلѧیم الصѧفي Rotation Modelنموذج التدویر/ التناوب  -٤ م یتشارك الت ّ عّل ّوع من الت : في ھذا الن

عّلѧѧیم الإلكترونѧѧي بشѧѧكل تبѧѧادلي فѧѧي تقѧѧدیم الѧѧدرس الواحѧѧد أو المѧѧادةّ الواحѧѧدة حیѧѧث یتوقѧѧف  والت
 الطلاب بین محطات أو مواقع للتعلم سواء داخل الفصل أو خارجھ وفقا لجѧدول مواعیѧد محѧدد

وثابѧѧت وبشѧѧكل متعاقѧѧب، والمعلѧѧم یوضѧѧح  كیفیѧѧة التجѧѧول بѧѧین المواقѧѧع التعلیمیѧѧة ، مѧѧع تقѧѧدیم 
التوجیھات المباشرة للطلاب والطلاب یعملون بشكل فѧردى أو فѧي مجموعѧات بنѧاء علѧى نѧوع 
الموقع أو المحطة، وتقسم المواقع أو المحطات بحیث یكѧون بعضѧھا الѧتعلم فیѧھ عبѧر الانترنѧت 

 تعلم فیھ تقلیدي وجھا لوجھ، ویوجد لھذا النموذج عدة أشكال وھى كالتالي:وبعضھا یكون ال
 Station- Rotationنمѧوذج تѧدویر / تنѧاوب المحطѧات أو المواقѧع أو المواقѧف التعلیمیѧة:   -

Model تѧدد بوقѧیتناوب الطلاب في المادة الدراسیة المعطاه، بواسطة بیان أو جدول مح ،
علѧѧى الأقѧѧل محطѧѧة واحѧѧدة عبѧѧر شѧѧبكة الانترنѧѧت  وبѧѧاقي  معѧѧین یحѧѧتفظ بѧѧھ المعلѧѧم، ویتضѧѧمن

المحطات  تتضمن أنشطة صفیة مثل التعلم في مجموعات صѧغیرة تعاونیѧة، أو مشѧروعات 
جماعیة  أو أنشطة فردیة، أو المھام ذات الورقة والقلم ، وبالتالي یمر الطلاب جمیعھم على 

 تعلم.جمیع المواقع التعلیمیة(المحطات) حتى تتحقق أھداف ال
ویكون التعلم بمعمل الكمبیوتر  Lab- Rotation Modelنموذج التدور/ التناوب المعملي:   -

ھو السائد أو الغالب، ویقوم المعلم بالتوجیھ المباشر، ویساعد المعلم بعض المعѧاونین لكثѧرة 
مواقع التعلم، كمѧا أن تѧدویر وتنѧاوب الطѧلاب للمواقѧع بمعمѧل الكمبیѧوتر بѧالتعلم عبѧر شѧبكة 

لانترنت یكون تحت مراقبة واشراف ومساعدة المعلم بدلا من التعلیم وجھا لوجѧھ، والمعلѧم ا
 %) خلال الیوم الدراسي.٥٠%: ٢٥یقود التدریس بنسبة (

: وفیѧھ Flipped- ClassroomModelنمѧوذج انعكѧاس الفصѧل الدراسي(الفصѧل المقلѧوب)  -
بالموضѧوعات، حیѧث یѧتم بѧھ  یتم تناوب المواقف في مادة دراسیة ما من خلال جدول زمني

توجیھ المعلمین للطلاب وجھا لوجھ بالمدرسة خلال الیوم الدراسي وكѧذلك ارشѧادھم لكیفیѧة 
الوصول للتعلم عبر الانترنѧت  مѧن المنѧزل بعѧد المدرسѧة، حیѧث یقѧدم المحتѧوى مبѧدئیا عبѧر 

رنت  ، ممѧا الانترنت ، ومن ثم  یمارس الطلاب  عمل الواجبات المنزلیة بالمساء عبر الانت
یوفر الوقت في الفصل للمعلمین للمساعدة بالمواقع أو المواقف التعلیمیة، وذلѧك فѧي صѧورة 
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مشكلات وعمѧل مشѧروعات؛ حیѧث یشѧاھد الطѧلاب المحاضѧرات بѧالمنزل، كمѧا ییسѧر تعلѧم 
الطѧѧلاب ذوى صѧѧعوبات الѧѧتعلم أو ذوى التحصѧѧیل المѧѧنخفض لѧѧتعلم أفضѧѧل، فѧѧالآن یسѧѧتطیع 

لمساعدة بمھامھم أو واجباتھم المنزلیة بالمدرسة مع المعلѧم، إضѧافة الطلاب الحصول على ا
لѧѧذلك الطѧѧلاب یسѧѧتطیعون مشѧѧاھدة المحاضѧѧرون بالفعѧѧل حسѧѧب الحاجѧѧة بѧѧالمنزل، ویمكѧѧنھم 

 تكرار ذلك إذا كانوا بحاجة لمراجعات كثیرة أخرى.
وذج فѧي : وینفذ ھذا النمIndividual- Rotation Modelѧنموذج التدویر/ التناوب الفردي   -

المѧادة الدراسѧѧیة مѧѧن خѧلال تنѧѧاوب الطالѧѧب بعمѧѧل فѧردى فѧѧي ضѧѧوء جѧدول محѧѧدد لѧѧھ وقائمѧѧة 
متنوعѧѧѧة مѧѧѧن أشѧѧѧكال وأسѧѧѧالیب الѧѧѧتعلم، وعلѧѧѧى الأقѧѧѧل واحѧѧѧدة منھѧѧѧا عبѧѧѧر شѧѧѧبكة الانترنѧѧѧت، 
والمعلمون یجددون القوائم أو الجداول الفردیة للطلاب. حیث یتبع كل طالب العمل بأسѧلوبھ 

ورة تناوب الطالب على جمیع المحطات، ویستطیع الطالب استخدام وبطریقتھ ولیس بالضر
الشكل أو النمط الأكثر مناسبة لھ لكل مفھѧوم . وفѧي الغالѧب بعضѧھم یسѧتفید مѧن الѧتعلم عبѧر 
الانترنѧѧت ، بینمѧѧا یعمѧѧل الآخѧѧرون بشѧѧكل أفضѧѧل مѧѧع الورقѧѧة والقلѧѧم أو المحاضѧѧرة باسѧѧتخدام 

 التعلیم وجھا لوجھ.
 مجمتطلبات التعلم المد

) فѧان ٢٠٠٤ ,Hughes ؛ ٢٠١٠؛ منصѧور عبѧد المѧنعم ، ٢٠٠٥كمѧا أشѧار كѧل مѧن ( محمد عماشѧة، 
 متطلبات التعلم المدمج تنقسم إلي: 

 : وتتمثل فیما یلي: متطلبات تكنولوجیة  -١
 Dataضرورة توافر في الفصل الدراسي جھاز حاسب آلي متصل بالإنترنت وجھاز عرض  -

Show . 
ع التعلیمیة التي یمكن للطالب الاتصѧال بھѧا وتكѧون متعلقѧة بمحتѧوى تحدید مجموعة من المواق -

 موضوع التعلم. 
 الاستعانة بالفصول الافتراضیة مع الفصول التقلیدیة بحیث یدعم كل منھما الآخر .  -
 اتاحة مجموعة من أسالیب وأدوات وبرامج التقویم الإلكتروني .  -

یة التعلیمیة وھما الطالب والمعلم ، ولكل منھم والمتمثلة في أھم عناصر العمل :متطلبات بشریة  -٢
 خصائص یجب أن یتحلى بھا تتضح فیما یلي :  

 :لابد أن یكون قادر على : بالنسبة للمعلم -
  . تدریس الموضوع بالطرق التقلیدیة والالكترونیة معا 
  رѧتطویر محتوى المقرر بشكل مستمر من خلال البحث عن كل ما ھو جدید في مجالھ عب

 الانترنت . شبكة 
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  اراتѧѧѧѧѧي كالاختبѧѧѧѧة و الإلكترونѧѧѧѧارات الورقیѧѧѧѧدي كالاختبѧѧѧѧویم التقلیѧѧѧѧمیم أدوات للتقѧѧѧѧتص
 الإلكترونیة ، مع تقدیم تغذیة راجعة مباشرة وغیر مباشرة. 

  دѧѧل البریѧѧاعي مثѧѧل الإجتمѧѧائل التواصѧѧف وسѧѧلال مختلѧѧن خѧѧھ مѧѧع طلابѧѧدائم مѧѧل الѧѧالتواص
 الإلكتروني وتبادل الرسائل. 

 ارات لدیھ الإستعداѧتلاك مھѧع امѧد والاتجاة الایجابي نحو الدمج التكنولوجي في التدریس م
 التعامل مع الحاسب وخدمات الإنترنت المختلفة  . 

  نѧѧھ مѧѧوى وتحویلѧѧدیم المحتѧѧي تقѧѧددة فѧѧة المتعѧѧائط التكنولوجیѧѧة الأدوات والوسѧѧف كافѧѧتوظی
 صورتھ الجامدة إلي واقع یثیر انتباه الطالب.

 ب المرحلة واحتیاجاتھم.فھم خصائص وطبیعة طلا 
 الفصل الدراسي. داخل والتفاعلیة المشاركة روح خلق على القدرة لدیھ 

 بالنسبة للطالب: -
  .لابد أن یشعر بمسؤولیة التعلم وأنھ عنصر فاعل ومشارك إیجابي ولیس متلقي سلبي 
  لѧارات التواصѧت، ومھѧي والانترنѧب الألѧع الحاسѧل مѧارات التعامѧضرورة توافر لدیھ مھ

 الآخرین مثل المحادثة عبر الشبكة والتعامل مع البرید الإلكتروني.  مع
  .لابد أن یكون لدیھ رغبھ في المشاركة والتفاعل مع المعلم للوصول إلى الھدف 

 عوامل نجاح التعلم المدمج
؛ منال الجھني  ٢٠٠٩؛ محمد عماشة ٢٠٠٩؛ الغریب زاھر، ٢٠٠٧أشار كل من (خدیجة الغامدي،    

) إلѧѧى أن كھنѧاك العدیѧѧد مѧѧن العوامѧل التѧѧي تسѧѧاھم فѧي نجѧѧاح الѧѧتعلم المѧѧدمج ٢٠٠٣ ,rossett؛ ٢٠١٣
 والتي تتمثل فیما یلي:

: مѧѧن أجѧѧل تحدیѧѧد البѧѧدائل التعلیمیѧѧة المناسѧѧبة لكѧѧل نѧѧوع مѧѧن أنѧѧواع المعرفѧѧة  ، تحلیѧѧل المحتѧѧوى -
لѧѧتعلم فھنѧѧاك مѧѧن المعرفѧѧة مѧѧا یحتѧѧاج إلѧѧى الѧѧتعلم وجھѧѧا لوجѧѧة وھنѧѧاك مѧѧن المعرفѧѧة مѧѧا یحتѧѧاج ل

 الالكتروني. 
: من أجل اتخاذ القرار بشأن طریقة التوصیل المناسѧبة فѧي ضѧوء مѧا ھѧو متѧاح التحلیل المادي -

من امكانیات مادیة ، حیث أن تكلفة التعلم عبر شبكة الانترنѧت تكѧون أعلѧى مѧن تكلفѧة الѧتعلم 
 وجھا لوجھ في الفصل الدراسي. 

صھم والأھداف المراد تحقیقھا لدیھم ومن ثم : من حیث الطلاب وخصائتحلیل الفئة المستھدفة -
 تحدید البدائل التعلیمیة المناسبة لنقل المعرفة وتحقیق الأھداف بفاعلیة .

: قدرة الطالب على مشѧاركة زملائѧھ مѧن الطѧلاب ومشѧاركة معلمѧھ أیضѧا المشاركة في العمل -
 كفریق عمل أو كفرق عمل للوصول إلى النتائج المتوقعة.



 ...التحلیل البعدي لأثر التعلم المدمج على 
 
 

 
 
 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

١٧٣ 

ویعنѧي تحمѧل الطالѧب لمسѧؤولیة تعلمѧھ وأن یتقѧدم فیѧھ معتمѧدا علѧى ذاتѧھ حسѧب  التعلم الѧذاتي: -
 ً قدرتھ وسرعتھ ، من خلال ما قدم لھ مѧن ارشѧادات وتوجیھѧات أثنѧاء عملیѧة التواصѧل وجھѧا

.ً  لوجھ أو إلكترونیا
: توجیѧѧѧھ المعلѧѧѧم للطѧѧѧلاب لجمیѧѧѧع أدوات الѧѧѧتعلم التѧѧѧي ستسѧѧѧاعدھم علѧѧѧى  المعلومѧѧѧات المناسѧѧѧبة -

لمعلومات والمعارف سѧواء كانѧت تقلیدیѧة أو الكترونیѧة كالإنترنѧت والاسѧتماع الوصول إلى ا
التقلیѧѧدي والقѧѧراءة العادیѧѧة والإلكترونیѧѧة ، بحیѧѧث لا یضѧѧغي احѧѧداھما علѧѧى الأخرى.والإجابѧѧة 

 عن كافة استفساراتھم في أي وقت وأي مكان.
-  ً ل أكثѧر مѧن مصѧدر : توفیر المعلѧم للطالѧب المعلومѧات مѧن خѧلاإعادة إرسال المعلومات مرارا

حیѧѧث یقѧѧدم الѧѧدرس بشѧѧكل تقلیѧѧدي فѧѧي الفصѧѧل الدراسѧѧي وفѧѧي نفѧѧس الوقѧѧت یعرضѧѧھ بشѧѧكل 
فیس بوك ) أو یقدمھ للمѧتعلم علѧى  –منتدي  –الكتروني على أحد صفحات الانترنت (مدونة 

 ).CDقرص مدمج  (
الѧتعلم  المناسѧب (الѧدمج  نѧوع اختیѧار فѧي طلابѧھ یشرك أن المعلم على ینبغي  اشراك الطالب: -

علѧѧي الخѧѧѧط، العمѧѧѧل الفѧѧѧردي، الاسѧѧѧتماع الѧѧѧي معلѧѧѧم تقلیѧѧѧدي، القѧѧѧراءة مѧѧѧن مطبوعѧѧѧة، البریѧѧѧد 
الإلكترونѧѧѧي) والتأكѧѧѧد مѧѧѧن صѧѧѧحة الاختیѧѧѧار، مѧѧѧع تصѧѧѧمیم مھѧѧѧام وخبѧѧѧرات تعلیمیѧѧѧة تناسѧѧѧب 

 الاختلافات بین المتعلمین.
ً لوجھ أو التواصل والارشاد  - عن طریѧق  : التواصل المستمر بین المعلم وطلابھ ، سواء وجھا

الاتصال الافتراضي حیث یقوم بتوجیھ سلوكیاتھم  وأعمѧالھم وتوقعѧاتھم، ومѧا یحتѧاجون إلیѧھ 
 من أدوات وتكنولوجیات.

 التعلم المدمج ومخرجات تعلم العلوم 
من الملاحظ أن مخرجات التعلم تتمتع بأھمیѧة كبیѧرة مѧن وجھѧة نظѧر كافѧة الأطѧراف المشѧاركة فѧي   

معلم، ومتعلم، ومدرسة، نظѧرا لمѧا تقدمѧھ مѧن مسѧاعدة للمعلѧم فѧي التركیѧز علѧى العملیة التعلیمیة، من 
الاستراتیجیات والأنشطة التعلیمیة وأسالیب التقییم التي تحقق الأھداف المنشودة بمایناسѧب احتیاجѧات 

مخرجات التعلم بأنھا عبارات مكتوبѧة توضѧح أدلѧة ومؤشѧرات  ٢٠٠٤ ,Adam)المتعلم. وقد عرف (
سѧѧوف یحققھѧѧا المѧѧتعلم بعѧѧد الانتھѧѧاء مѧѧن دراسѧѧة وحѧѧدة/ مقѧѧرر تعلیمѧѧي، كمѧѧا عرفѧѧت بأنھѧѧا  الأداء التѧѧى

عبارات توضح ما ھو متوقع من المتعلم أن یعرفھ ویفھمھ ویكون قادر على إظھاره بعد الانتھѧاء مѧن 
. أي أن مخرجѧѧات الѧѧتعلم ترُكزعلѧѧى ماسѧѧوف  ٢٠٠٥,ECTS Users’ Guide) عملیѧѧة الѧѧتعلم  (
ویكѧون قѧادر علѧى أدائѧھ نتیجѧة الانخѧراط والانغمѧاس فѧى أنشѧطة ومھѧام الѧتعلم التѧى تѧم یعرفھ المѧتعلم 

ѧѧل المعلѧѧم لѧѧذلك تسѧمى بنѧѧواتج الѧѧتعلم المسѧѧتھدفة( َ  ILO(Intended Learningالتخطѧیط لھѧѧا مѧѧن قِب
Outcomes. 

 ومن ثم ومن التعریفات السابقة یتضح أن مخرجات التعلم تركز على الآتي :      
 علم بدلا من التركیز فقط على محتوى ما تم تدریسھ لھ . ما حققھ المت -
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 ما یستطیع المتعلم اظھاره في نھایة النشاط التعلمي .  -
ومن ھنا ترى الباحثة أن مخرجѧات الѧتعلم ھѧي عبѧارات تصѧف مѧا ینبغѧي أن یعرفѧھ الطالѧب ویكѧون   

أو برنѧامج تعلیمѧي محѧدد،  قادرا على أدائھ ویتوقع من الطالب إنجازه في نھایة دراستھ لمقرر دراسي
وھي كل ما یكتسبھ المتعلم من معارف ومھارات واتجاھات وقیم نتیجة مѧروره بخبѧرة تربویѧة معینѧة 

 أو دراستھ لمنھج معین .
ومن الملاحظ أن ذلك النوع من التعلیم المبني على مخرجѧات الѧتعلم قѧد تلقѧى بشѧكل عѧام دعمѧا قویѧا   

جات التعلم للعملیة التعلیمیѧة مѧن فوائѧد ومزایѧا والتѧي تتمثѧل فیمѧا على المستوى الدولي لما تحققھ مخر
 : (٢٠٠١,Jenkins & Unwin)یلي  
تساعد المعلم على إعلام طلابھ بما ھو متوقع أن یعرفوة ویكونون قادرین على القیام بھ بعد  -

 انتھاء عملیة التعلم. 
 اسبة .تساعد المعلم على تحدید استراتیجیات التدریس والتقویم  المن -
 تساعد المعلم على وضع الامتحانات بشكل دقیق وموجھ. -
 تساعد المعلم على تصمیم المواد والوسائل التعلیمیة بدرجة عالیة من الفاعلیة وبشكل موجھ.  -
 تجعل تعلم الطالب  بشكل أكثر فاعلیة حیث یكون على علم  بموقفھ. -
 أو محاضرة معینة . توضح للطالب الفائدة التي سیحصدھا من متابعتھ مقررا ما  -

حیث قدم بنیامین بلوم تصنیف لأھѧداف الѧتعلم یوضѧح ١٩٨٦ وترتبط نواتج التعلم بتصنیف بلوم عام  
تراكمیة المعرفة عند المتعلم وكیفیة الربط بین المعرفة السابقة والحالیة للوصول إلى أعلѧى مسѧتویات 

مѧن جانبѧة لترتیѧب عملیѧات التفكیѧر الفھم . ولم یكن عمل بلوم مجѧرد خطѧة للتصѧنیف بѧل كѧل محاولѧة 
المختلفة في تسلسل ھرمي بحیث یعتمد كѧل مسѧتوى فѧي ھѧذا التسلسѧل علѧى قѧدرة الطالѧب علѧى الأداء 
في المستوى أو المستویات التي قبلھ . فمثلا كي یستطیع الطالب تطبیق المعرفة یحتاج أن تكѧون لدیѧھ 

. ومن ثم تصѧاغ مخرجѧات الѧتعلم طبقѧا لتصѧنیف كل المعلومات اللازمة وكذلك الفھم لھذه المعلومات 
 بلوم في ضوء المجالات التالیة والتي تعتبر متكاملة تماما فیما بینھا : 

حیث یرتبط بالمعارف والمعلومات ویتضمن مجموعة من المستویات والتѧي أولا : المجال المعرفي :
تعقیدا ، وكل مستوى معرفي یتضѧمن  تتدرج من العملیات العقلیة البسیطة إلى العملیات العقلیة الأكثر

 التقویم ). -التركیب  -التحلیل  -التطبیق  -المستویات السابقة لھ وتتمثل ھذه المستویات في (المعرفة 
: حیث یرتبط  بمشاعر المتعلم ومیولھ واتجاھاتھ وقیمھ ومعتقداتھ ویتضѧمن   ثانیا : المجال الوجداني 

 التوصیف). –التنظیم القیمي  –التقییم  –لاستجابة ا –:(الاستقبال  المستویات التالیة
حیث یركز على المھارات البدنیة التي تنطوي على التنسیق ثالثا: المجال المھاري (النفس حركي):  

ً بین المخ والنشاط العضلي  ً ھرمیا ، وقد تم تصنیف المجال المھارى إلى سبعة مستویات مرتبة ترتیبا
 -الآلیة  -الاستجابة الموجھة  -المیل أو التھیؤ  -الادراك الحسي :(من البسیط إلى المعقد وھى

 وتنقسم المھارات في المجال المھاري إلى : . الأصالة والابداع ) -التكیف  -الاستجابة العلنیة المعقدة 
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: وتتمثل في استخدام أعضاء الحركة بسرعة ودقة وبشكل متكیف مع الظروف  عملیة مھارات -
ستخدام الأجھزة والأدوات المعملیة ، والتعامل المواد الكیمیائیة وإعداد النمѧاذج المتغیرة ، مثل ا

 والمجسمات . 
: وتشѧѧمل العملیѧѧات العقلیѧѧة التѧѧي یقѧѧوم بھѧѧا المѧѧتعلم اثنѧѧاء حѧѧل مشѧѧكلة مѧѧا ، مثѧѧل  عقلیѧѧة مھѧѧارات -

ملاحظѧة الظѧѧواھر والأحѧداث كظѧѧاھرة قѧوس قѧѧزح بعѧد سѧѧقوط المطѧر، واتبѧѧاع خطѧوات المѧѧنھج 
 في التفكیر .العلمي 

: والتѧѧي تتكѧѧون وتنمѧѧو عنѧѧد المѧѧتعلم أثنѧѧاء عملیتѧѧي التعلѧѧیم والѧѧتعلم ، مثѧѧل مھѧѧارة  عامѧѧة مھѧѧارات -
 . التعاون مع الآخرین وتقبل وجھات النظر

ومن ثم  فإن دعم فاعلیѧة تعلѧم الطالѧب یتطلѧب تصѧمیم مѧنھج قѧائم علѧى الاتسѧاق بѧین الأنشѧطة    
. ویؤكد ذلѧك مѧا  (٢٠٠٣,Biggs)م التقویم مع مخرجات التعلمالتعلیمیة واستراتیجیات التدریس ومھا

) من ضرورة تحقیѧق مخرجѧات الѧتعلم مѧن خѧلال الممارسѧات ٢٠١٠،٢٣٩اشار إلیھ (عایش زیتون، 
التدریسیة المناسبة وعرض محتوى الدرس فى صورة مشكلة تتطلب من المتعلم الاستقصاء والبحѧث 

حѧل. اذن فѧإن جѧودة العملیѧة التعلیمیѧة تتمثѧل فѧي اختیѧار واستخدام عملیѧات العلѧم مѧن أجѧل الوصѧول لل
 الطالѧب وتكسѧب ناحیѧة، مѧن ومحتѧواه أھѧداف التѧدریس تحقѧق التѧى المعلѧم لاسѧتراتیجیة التѧدریس

 أخرى. ناحیة من واحتیاجاتھ وتتلاءم المقصودة التعلم مخرجات
لعملیѧات العقلیѧѧة العلیѧѧا وتعѧد منѧѧاھج العلѧوم مѧѧن أھѧم المنѧѧاھج الدراسѧѧیة التѧي تؤكѧѧد علѧى تنمیѧѧة ا   

لتحقیق الفھم، وتركز على بیان الارتباط والعلاقѧات والتكامѧل بѧین جوانѧب المعرفѧة، مѧن خѧلال رؤیѧة 
الطالب للعلاقات التي تجعل المعرفة تظھر في صورة تركیب متكامل، كذلك تقوم مناھج العلѧوم علѧى 

ھا یغلب علیھѧا الطبیعѧة المجѧردة الغیѧر التخیل والتصور الذھني من جانب الطالب للظواھر العلمیة لأن
مرئیة ، وكل ھذا یتطلب تطبیق مداخل واستراتیجیات تدریسیة أكثر قدرة وملاءمة على تحقیق ذلك . 
وقد أثبت العدید من الدراسات أن الأدوات والبرامج التكنولوجیة المختلفة  لѧدیھا القѧدرة علѧى مواجھѧة 

ات تعلمھا بشكل فعال. في حین وجد أن بعض موضѧوعات تلك الطبیعة لمناھج العلوم وتحقیق مخرج
مقѧѧѧѧررات العلѧѧѧѧوم یصѧѧѧѧعب تدریسѧѧѧѧھا باسѧѧѧѧتخدام الأدوات والبѧѧѧѧرامج التكنولوجیѧѧѧѧة لوحѧѧѧѧدھا، خاصѧѧѧѧة 
الموضوعات المرتبطة بالمھارات العملیة، أو التي تتطلب إجراء التجѧارب أو العѧروض العلمیѧة، فقѧد 

ى أن اسѧتخدام الѧتعلم المѧدمج  یمثѧل أحѧد الحلѧول إلѧ ٢٠٠٧ ,Mathur & Oliver)أشار ماثر ولیفѧر (
 المقترحة للتغلب على ھذه الصعوبات. 

  )٢٠٠٥,Oliver&Trigwell ;٢٠٠٣ ,Whitelock& Jelfs;الأدب التربويوفي ھذا الصدد أشار   
)Driscoll,واع   ٢٠٠٢ѧѧدمج أنѧѧون بѧѧوم یكѧѧدریس العلѧѧي تѧѧدمج فѧѧتعلم المѧѧف الѧѧارات توظیѧѧى أن خیѧѧإل

كنولوجیѧѧا المعتمѧѧدة علѧѧى الإنترنѧѧت لتحقیѧѧق ھѧѧدف تربѧѧوي معѧѧین، كѧѧذلك بѧѧدمج أسѧѧالیب مختلفѧѧة مѧѧن الت
تربویة مختلفة ومبنیة على نظریات متعددة (السلوكیة، المعرفیة، البنائیѧة) بحیѧث نحقѧق الѧتعلم الأمثѧل 
مع أو بدون تكنولوجیѧا. كمѧا أنѧھ یجمѧع بѧین مختلѧف أشѧكال التكنولوجیѧا مѧن أفѧلام، مواقѧع إلكترونیѧة، 

ً عن أنھ یجمع بین تكنولوجیا التعلیم مع مھمات أ شرطة فیدیو مع التدریس المباشر وجھا لوجھ، فضلا



 

 / ھالة سعید عبد ا د ذ
 
 
 

 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

١٧٦ 
 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

ووظائف حقیقیة لتحقیق تناغم وانسجام بین التعلم والعمل ، مما یجعل التعلم المدمج كاستراتیجیة تعلѧم 
ل تѧوفیر ارتبѧاط أفضѧل لھا أھمیة في زیادة فاعلیة التعلم وتحسین مخرجات التعلم المتنوعة ، مѧن خѧلا

بین حاجات الطلاب وبرنامج التعلم، وذلك بما یشتمل علیھ من مصادر تعلمیة متنوعѧة ومحفѧزة علѧى 
التعلم بطرق مشوقة ، كما تعد اسѧتراتیجیة الѧتعلم المѧدمج مرتكѧزًا أساسѧیاً فѧي تجویѧد عملیѧات التجدیѧد 

 ). ١٠ :١ ,٢٠١٢ ,Wilka & Cohenوالإبداع في العملیة التدریسیة (
 National)ومن ھنا أصدرت منظمة معلمѧي العلѧوم الوطنیѧة بالولایѧات المتحѧدة الأمریكیѧة     

Science Teachers Association ,ة  (٢٠١٥ѧѧل عملیѧѧدمج یجعѧѧتعلم المѧѧمن أن الѧѧرا یتضѧѧتقری
التدریس أكثر عمقا ویحقق متنوع من مخرجات التعلم بدرجة عالیة مѧن الفاعلیѧة ، مѧع تѧوفیر أسѧالیب 

رق تدریس وخبѧرات تعلѧم متنوعѧة ، واسѧتغلال أفضѧل للوقѧت.الأمر الѧذي أثبتتѧھ أیضѧا العدیѧد مѧن وط
الدراسات السابقة من أن التعلم المدمج لھ فاعلیة وأثر في تحقیق وتحسین العدیѧد مѧن مخرجѧات الѧتعلم 

 ;٢٠١١,Movahedzadeh بصѧѧفة عامѧѧة وتعلѧѧم العلѧѧوم بصѧѧفة خاصѧѧة ، فقѧѧد دلѧѧت دراسѧѧة كѧѧل مѧѧن
Chandra & Watters,٢٠١٢; Gonzalez,ین  (٢٠١٤ѧѧي  تحسѧѧدمج فѧѧتعلم المѧѧى دور الѧѧعل (

تحصیل الطلاب في العلوم ، وتكوین اتجاھات إیجابیة نحو تعلم العلوم. كما أظھرت نتائج دراسة بوم 
)Baum ،ة ٢٠١٣ѧاب المعرفѧى اكتسѧب علѧاعد الطالѧأن توظیف التعلم المدمج في تدریس العلوم یس (

 ,Saunders & Klemming)تحقیѧق المتعѧة لѧھ . وقѧد أشѧارت نتѧائج دراسѧة  بوضوح وسѧھولة مѧع
التѧѧي أجریѧѧت علѧѧى طѧѧلاب كلیѧѧة العلѧѧوم قسѧѧم التكنولوجیѧѧا الحیویѧѧة بجامعѧѧة ویستنمنسѧѧتر إلѧѧى  (٢٠٠٣

تفضѧѧیل الطѧѧلاب للѧѧتعلم المѧѧدمج بكѧѧل أدواتѧѧھ وأنماطѧѧھ واسѧѧتراتیجیاتھ، وأكѧѧدت علѧѧى فاعلیتѧѧھ فѧѧي تنمیѧѧة 
إلѧѧى  )٢٠١٧كمѧا أشѧѧارت نتѧѧائج دراسѧة (عبѧѧد الѧرازق اللھیبѧѧي، تعلمھѧѧم. التحصѧیل وتحسѧѧین مخرجѧات

 العلѧم عملیѧات مھѧارات التحصѧیل وتنمیѧة فѧي البحѧث مجموعتي بین احصائیة دلالة ذي فروق وجود
كمѧا توصѧلت دراسѧة (أحمѧد  .ذو الѧتعلم المѧدمج التجریبیѧة المجموعѧة لصالح الفیزیاء مادة نحو والمیل

) إلѧى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة لأثѧر البرنѧامج التعلیمѧي فѧي ٢٠١٣القرارعة و حكѧم حجѧة ، 
تѧدریس العلѧوم  القѧائم علѧى الѧѧتعلم المѧدمج فѧي التحصѧیل وتنمیѧѧة مھѧارات التفكیѧر مѧا وراء المعرفѧѧي . 

) فاعلیѧة الѧتعلم الإلكترونѧي المѧدمج فѧي تѧدریس ٢٠١٠وأثبتت دراسة (عبد الله المحمѧدي ومѧاھر محمد ،
كمѧا دلѧѧت یعاب المفѧѧاھیم العلمیѧة لѧѧدى طѧلاب المرحلѧѧة الأساسѧیة فѧѧي المدینѧة المنѧѧورة . العلѧوم فѧѧي اسѧت

) على فاعلیة البرنامج التعلیمѧي المقتѧرح القѧائم علѧى الѧتعلم ٢٠١٦دراسة ( كفایة أبو شحادة وآخرون،
لأساسѧي المدمج في تنمیة المفاھیم العلمیة  في وحدة التفاعلات الكیمیائیة لѧدى تلامیѧذ الصѧف التاسѧع ا

 التعلѧیم اسѧتراتیجیة أن إلѧى (٢٠٠٩ ,Anderson & Simpson) دراسѧة نتѧائج وأشارتبفلسطین . 
ألمانیѧا  فѧي العلѧوم فѧي التاسѧع طѧلاب لѧدى المعرفیѧة التعلیمیѧة النتاجات تحسن إلى أدت المدمج والتعلم

كمѧا  الطѧلاب. یѧولوم اھتمامѧات زیادة إلى أدت العلیا،كما المستویات ذات المعرفیة العملیات وخاصة
 فسѧیولوجیا فѧي الطѧلاب تحصѧیل ارتفѧاع ( ٢٠١٠ ,Gonzalez& Mendez )دراسѧة نتѧائج أظھرت

 التعلیمیѧة البیئѧة نحѧو ایجابیѧا اتجاھѧا المѧدمج وتكѧون لѧدیھم درسѧوا بѧالتعلیم الѧذین والقواعѧد الأحمѧاض
 اھتمامѧات ةوزیѧاد المعرفѧي المسѧتوى تحسѧن إلѧى ) (٢٠٠٦, Ferdinandدراسةوتوصلت . الجدیدة
 ،  أحمѧد (آمالدراسѧة أمѧا الѧتعلم المѧدمج. اسѧتخدام بألمانیѧا نتیجѧة العلѧوم التاسѧع فѧي الصѧف طѧلاب
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نحѧوه  والاتجѧاه التحصѧیل علѧى الكیمیѧاء تѧدریس فѧي المѧدمج فقѧد توصѧلت إلѧى فاعلیѧة الѧتعلم) ٢٠١١
 الѧتعلم فاعلیѧة  )٢٠١١،عصѧام سѧید (وأوضحت دراسة .الثانویة المرحلة طلاب لدى التعلم أثر وبقاء

 السѧابر وحѧب التفكیѧر الكیمیائیѧة ومھѧارات بالمفѧاھیم المѧرتبط المعرفѧي فѧي تنمیѧة التحصѧیل المѧدمج 
الأزھریة. وقد أكدت دراسة (سѧعاد شѧاھین  الثانویة المرحلة طلاب لدى الكیمیاء تعلم نحو الاستطلاع

لѧوم وعملیѧات العلѧم لѧدى تلامیѧذ ) على فاعلیة الѧتعلم المѧدمج فѧي تنمیѧة التحصѧیل فѧي مѧادة الع٢٠٠٨،
 & Yapiei)الصѧѧف الخѧѧامس الابتѧѧدائي واتجاھѧѧاتھم نحѧѧو الѧѧتعلم المѧѧدمج . وأسѧѧفرت نتѧѧائج دراسѧѧة 

Akbayn, ة  (٢٠١٢ѧلاب المرحلѧن طѧة مѧة التجریبیѧالح المجموعѧائیا لصѧرق دال احصѧود فѧن وجѧع
ظھѧѧѧرت نتѧѧѧائج دراسѧѧѧة الثانویѧѧѧة والتѧѧѧي درسѧѧѧت بѧѧѧالتعلم المѧѧѧدمج فѧѧѧي التحصѧѧѧیل لمѧѧѧادة الأحیѧѧѧاء. كمѧѧѧا أ

(Demirkol & Kezu, ٢٠١٤)  نѧة مѧة التجریبیѧالح المجموعѧائیا لصѧرق دال احصѧود فѧن وجѧع
طѧѧلاب المرحلѧѧة الثانویѧѧة والتѧѧي درسѧѧت بѧѧالتعلم المѧѧدمج فѧѧي التحصѧѧیل لموضѧѧوع الوراثѧѧة . وأشѧѧارت 

بѧورد أكثѧر ) في نتائجھѧا إلѧى أن الѧتعلم المѧدمج القѧائم علѧى نظѧام بلاك(٢٠٠٧,.Pereira et alدراسة 
فاعلیة من التѧدریس التقلیѧدي فѧي تعلѧم الطѧلاب لمقѧرر علѧم الأحیѧاء بجامعѧة بومبیѧو فѧابرا فѧي اسѧبانیا. 

) عن فاعلیة اسѧتراتیجیة الѧتعلم المѧدمج فѧي تѧدریس مѧادة ٢٠١٥وأسفرت نتائج دراسة (سوزان السید،
وقѧѧد توصѧѧلت  بالسѧѧعودیة .الأحیѧاء فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر العلمѧѧي لѧѧدى طالبѧѧات المرحلѧѧة الثانویѧѧة 

إلѧѧى فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام مقѧѧرر مѧѧدمج قѧѧائم علѧѧى  (١:١٩ ,٢٠٠٨ ,Larson & Murray)دراسѧѧة 
اسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم المѧѧدمج فѧѧي العلѧѧوم والریاضѧѧیات علѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر الناقѧѧد لѧѧدى الطѧѧلاب.  

إلѧى فاعلیѧة  ٣٠ :١٦ ,٢٠١١ ,Ekanayake & Wishart)وتوصѧلت دراسѧة الحالѧة التѧي قѧام بھѧا  (
دمѧѧج اسѧѧتخدام التلیفѧѧون المحمѧѧول وكامیراتѧѧھ مѧѧع التعلѧѧیم التقلیѧѧدي وجھѧѧًا لوجѧѧھ فѧѧي تѧѧدعیم تعلѧѧیم وتعلѧѧم 

) فاعلیة استراتیجیة التعلم المѧدمج علѧى التحصѧیل العلمѧي فѧي ٢٠١٣ ,Walshوأثبتت دراسة (.العلوم
رت نتѧائج دراسѧة (عصѧام . كمѧا أسѧفNew Zealandمادة الفیزیѧاء بالمѧدارس الثانویѧة فѧي نیوزیلانѧد 

) عن أن التعلم المدمج یقدم للطالب جانب من التشویق ومن ثم یزید من دافعیتѧھ للѧتعلم ٢٠١٣الحسن، 
كذلك یجعلھ مشاركا ایجابیا فعالا فѧي العملیѧة التعلیمیѧة قѧادر علѧى الوصѧول إلѧى كѧل مѧا ھѧو جدیѧد فѧي 

) إلى أن ١٥ :١ ,٢٠١٢ ,Greenbreg ;٢ ,٢٠١٤ ,Forreمجال دراستھ . ھذا وقد توصل كل من (
التعلم المѧدمج یحقѧق مسѧتویات عالیѧة مѧن الفھѧم وسѧرعة الѧتعلم وبقѧاء أثѧره ویعѧزز مبѧدأ التعѧاون. كمѧا 

) علѧى فاعلیѧة الѧتعلم المѧدمج فѧي ٢٠٠٧أكدت نتائج دراسѧة كѧل من(حسѧن البѧاتع والسѧید عبѧد المѧولى،
إلѧى وجѧود فѧروق دالѧة إحصѧائیا بѧین  )٢٠١١تنمیة المھارات . وتوصلت دراسة (دعاء عبѧد الخѧالق ،

متوسطات درجات الطلاب فѧي القیѧاس البعѧدي لكѧل مѧن التحصѧیل المعرفѧي والأداء المھѧاري لصѧالح 
) إلѧى أنѧھ یمكѧن ٢٠١٢المجموعة التي درست بالتعلیم المدمج.وكذلك أشارت دراسة(سعید المھѧداوي،

 لیدي في إكساب الطلاب المھارات.استخدام التعلم المدمج كوسیلة مكملة أو بدیلة للتعلم التق
واستنادا إلى نتائج البحѧوث والدراسѧات السѧابقة المرتبطѧة بموضѧوع التعلѧیم المѧدمج والتѧي تѧم     

سردھا سابقا، وجدت الباحثة أن معظم الدراسات الخاصѧة بѧالتعلیم المѧدمج تقѧوم بإنتѧاج نمѧاذج خاصѧة 
أعدھا أساتذة في التخصѧص وذلѧك عكѧس مѧا ھѧو  بھا ولا تھتم بتوظیف أي من النماذج المعتبرة والتي

قائم في نماذج التطویر التعلیمي للتعلیم الإلكتروني، وعند انتھѧاء الدراسѧة لا یѧتم توظیفھѧا وكѧل باحѧث 
 جدید یظھر بنموذج جدید قد یتشابھ وقد یختلف في العدید من جوانبھ مع النماذج الأخرى. 
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 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

 بالتسلسل ویمتاز منطقیة الأكثر التطور ھو المدمج التعلم أن ومن ثم وفي ضوء ماسبق یتبین   
 عبر التعلم طریق عن ,والابتكاري التكنولوجي التقدم لدمج وتحسینھ التعلیم أجندة تطویر في الطبیعي

 والتسلسل الإنجاز والدافعیة وحب الفعالة المشاركة التقلیدي التعلیم تضفي على التي ,الإنترنت شبكة
خاص  بشكل الناقد التفكیر ومھارات ,عام بشكل التفكیر ومھارات ت العلمعملیا خطوات في المنطقي

ومن ثم دعت الحاجة إلى  .أذھان الطلاب في أطول لفترة أثره معنى ویبقى ذا التعلم ومن ثم یصبح
الاھتمام باستراتیجیة التعلم المدمج ودورھا في التعلیم وخاصة أثرھا على مخرجات التعلم بما یتفق 

 فعالیة في البحث من لمزید حاجة ھناك إلى أن ( ٢٠٠٩ ,Gerbic ) دراسة ت إلیھ نتائجمع ما أشار
الإھتمام بالتعلم المدمج تم افتتاح وحدة لتطویر الریاضیات ھذا المدمج، وعلى صعید  والتعلم التعلیم

 Govan M beki Mathemati’s & Sciencesوالعلوم بجامعة نیلسون ماندیلا بجنوب أفریقیا.
Development, University (S.A) Nelson Mandela Metro Politan University 

 والتي تعطي اھتمامًا بدمج التكنولوجیا بالتعلم في تدریس العلوم والریاضیات في المدارس الثانویة.
 التحلیل البعدي:

ر من الملاحظ أن نتائج البحوث التѧى تجѧُرى حѧول موضѧوع واحѧد لا یѧدعم بعضѧھا الѧبعض، ممѧا یѧؤث
التѧѧى یتخѧذھا صѧѧناع القѧѧرار، فیجѧدوا أنفسѧѧھم حѧائرین بѧѧین الكثیѧر مѧѧن النتѧѧائج علѧى القѧѧرارات التعلیمیѧة 

الحاجة إلѧى ضѧرورة ، مما دعت  )٥، ٢٠١٢(عبد الله إبراھیم و نادیة محمود عبد القادر، المتعارضة
حѧѧداث وھѧى جھѧѧود یبѧذلھا فریѧѧق مѧن البѧѧاحثین بغѧرض إ، Research Integrationتكامѧل البحѧوث 

كلیѧة، ومѧن ثѧم ظھѧر مѧا یعѧرف ببحѧوث التحلیѧل  التكامل بین نتائج الدراسات للوصول إلى اسѧتنتاجات
فالتحلیѧѧل   البعѧѧدى كأحѧѧد أنѧѧواع البحѧѧوث التكاملیѧѧة التѧѧى تھѧѧدف إلѧѧى تجمیѧѧع وتولیѧѧف الدراسѧѧات الكمیѧѧة.

امѧل فیمѧا بینھѧا، البعدي یعتبر تحلیل احصائي لمجموعة كبیرة من الدراسات السابقة للوصول إلѧى التك
حیѧѧث تكمѧѧن قیمتѧѧھ فѧѧي إضѧѧفاء معنѧѧى علѧѧى النتѧѧائج التѧѧي تتوصѧѧل إلیھѧѧا الدرسѧѧات التجریبیѧѧة فѧѧي العلѧѧوم 
الانسانیة ؛ إذ تفتقد ھذه الدراسات إلى التراكم ، ولذا یجد الباحثون أنفسھم فѧي معظѧم الأحیѧان أمѧام كѧم 

امѧة ، ممѧѧا یقلѧل مѧѧن فѧرص الاسѧѧتفادة كبیѧر مѧن الدراسѧѧات التجریبیѧة التѧѧي لاتجمعھѧا نتیجѧѧة أو نتѧائج ع
 .         )٢٠٠٩منھا(عبد الرحمن فراج ، 

) علѧѧى أن التحلیѧѧل البعѧѧدي ھѧѧو تلخѧѧیص لنتѧѧائج الدراسѧѧات الأولیѧѧة Becker ٢٠٠٠,ویؤكѧѧد (  
السابقة التي تستخدم الطرق الكمیة للمقارنة بین مخرجات عدد كبیر مѧن الدراسѧات الأولیѧة؛ حیѧث إن 

حصائیة التقلیدیة یعتبر غیر مناسب لإجراء تلك المقارنات التي تعتمѧد بشѧكل كبیѧر استخدام الطرق الإ
علѧѧى حجѧѧم العینѧѧة، فѧѧي حѧѧین أن التحلیѧѧل البعѧѧدي یعتمѧѧد علѧѧى تقѧѧدیر حجѧѧم الأثѧѧر، الѧѧذي لا یتѧѧأثر بحجѧѧم 

) إلѧى عѧدم ٢٠٠٣العینات المسѧتخدمة فѧي الدراسѧات الأولیѧة. وفѧي ھѧذا الصѧدد یشѧیر (رضѧا السѧعید، 
لالة الإحصائیة لتحدید أھمیة البحث، لذا كانت الحاجة لتوضیح الدلالѧة العملیѧة، ومѧن الطѧرق كفایة الد

 ً ً ضѧروریا لاختبѧار فѧروض  -المستخدمة لذلك حساب حجم الأثر، حیѧث تُعѧدُّ الدلالѧة الإحصѧائیة شѧرطا
ائج الدالة ولكنھ غیر كاف من حیث التأكد من أھمیة النت -البحث، وإصدار القرارات التربویة والنفسیة

ً في مجال البحوث التربویة والنفسѧیة. مѧن جھѧة أخѧرى فѧإن مسѧتوى الدلالѧة الإحصѧائیة مھمѧا  إحصائیا
ً، لا یوضѧѧح حجѧѧم الفѧѧروق الناتجѧѧة، لѧѧذا تظھѧѧر الحاجѧѧة لقیѧѧاس مѧѧا یسѧѧمى "حجѧѧم الأثѧѧر" أو  كѧѧان كبیѧѧرا
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ھѧو مصѧطلح إحصѧائي  Effect Size"الدلالة العملیة" للنتائج التي توصل إلیھا البحث، وحجѧم الأثѧر 
یدل على مجموعѧة متنوعѧة مѧن المقѧاییس الإحصѧائیة یѧتم اسѧتخدامھا للتعѧرف علѧى الدلالѧة (الأھمیѧة) 

) علѧى أنѧھ ٢٠٠٢,Coeالعملیѧة للنتѧائج التѧي أسѧفرت عنھѧا البحѧوث والدراسѧات السѧابقة . فقѧد عرفѧھ (
الحسѧاب والفھѧم ویمكѧن طریقة بسیطة للتحدید الكمي لمدى الاختلاف بѧین مجمѧوعتین، كمѧا أنѧھ سѧھل 

إلѧى  (١٩٩٨ ,Kellow) ویشѧیر تطبیقھ في حسѧاب المخرجѧات لمجѧال التربیѧة أو العلѧوم الاجتماعیѧة.
أن حجم الأثر یسُھم في تحدید المقدار الفعلي للفروق بین متوسطات المجموعات،ممѧا یسѧمح للبѧاحثین 

ً للبیانѧات بالحصول على معلومات تتجѧاوز حѧدود اختبѧارات الدلالѧة الإحصѧائیة وت وًاضѧحا مѧنحھم فھما
 التي بین أیدیھم. 

التحلیѧѧل البعѧѧدي علѧѧى أنѧѧھ اسѧѧلوب كمѧѧي  (١٩٨٢,Glass)وفѧѧي ضѧѧوء مѧѧا سѧѧبق فقѧѧد عѧѧرف    
إحصѧѧائي مѧѧنظم لتنظѧѧیم واسѧѧتخراج وتلخѧѧیص المعلومѧѧات مѧѧن كѧѧم ھائѧѧل مѧѧن البیانѧѧات والنتѧѧائج التѧѧي 

الأمѧѧر الѧѧذي یسѧѧاعد علѧѧى توصѧѧلت إلیھѧѧا مجموعѧѧة مѧѧن البحѧѧوث فѧѧي مجѧѧال مѧѧا بطریقѧѧة موضѧѧوعیة ؛ 
التوصل إلى استنتاج عام بشأن فعالیة ھذه البحوث؛ ومن ثم إمكانیة التوصل إلى اتخاذ قرار معین فѧي 

التحلیل البعدي على  )١٠٨،  ٢٠٠٤(رجاء أبو علام، تبني نتائج ھذه البحوث من عدمھ . كما عرفھ 
عѧدد مѧن البحѧوث والدراسѧات الكمیѧة أنھ:  أسلوب إحصائي للبحث عن التوجھات في أحجام الأثر في 

  .التي تدور كلھا حول نفس المشكلة
ومن ثم ترجع الباحثة استخدامھا للتحلیل البعدي في الدراسة الحالیة لما لھ من خصائص    

 & Davies)تمیزه ، وما یحققھ من أھداف في مجال البحوث التربویة فقد أوضح كل من 
Crombie, ٢٠٠٣: Glass, ١٩٨٢: Tuckman, خصائص التحلیل البعدي فیما یلي:  (١٩٩٤ 

تحلیل إحصائي كمي یلخص  نتائج عدد كبیر من الدراسات التجریبیة وخاصة المختلفة في -١
 نتائجھا.

 یجیب عن السؤال البحثي بشكل واضح دون تحیز أو محاباة.-٢
 نات.یستخدم طرق إحصائیة بشكل عملي لتنظیم واستخراج المعلومات من عدد كبیر من البیا-٣
 یعتمد بشكل كبیر على جودة الدراسات الأولیة التي یتم تجمیعھا وتولیفھا.-٤
یمكن حساب متوسط أثر المعالجة، واختباره خلال الدراسات الأولیة، والتحقق من مدى -٥

 مطابقة أثر المعالجة.
یقدم معلومات حقیقیة لكل مسؤل عن المجال التربوي بتحویل ملخصات البحوث إلى -٦

 یة موثوق بھا وذات مصداقیة. تطبیقات تربو
یمكن التحقیق من أثر متغیرات السببیة التي قد تؤدي إلى وجود اختلاف بین الدراسات -٧

 الأولیة.
یطبق على البحوث التجریبیة فقط ؛ لذا لا یجب الخلط بین البحوث النظریة والبحوث -٨

 التجریبیة في تحلیل بعدى واحد.



 

 / ھالة سعید عبد ا د ذ
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المعیاریة لقوة أثر المعالجة أو درجة الارتباط مدخل إحصائي یعتمد على حساب الدرجات -٩
 بین المتغیرات التي یمكن أن تكون بین الدراسات الأولیة.

  (٢٠١١ Borenstein,et al ; ١٩٩٧ ,Smith, et al ; ٢٠٠٥ ,Leandro) كما أوضѧح  كѧل مѧن
 أھداف التحلیل البعدي فیما یلي:

عѧѧددة وتلخیصѧѧھا ممѧѧا یسѧѧاعدعلى تقلیѧѧل كمیѧѧة البیانѧѧات مѧѧن خѧѧلال تجمیعھѧѧا مѧѧن مصѧѧادر مت -١
 .الاستفادة من نتائج البحوث

زیادة القوة الإحصائیة للمقارنات بѧین نتѧائج الدراسѧات المختلفѧة ، مѧن خѧلال مراجعѧة النتѧائج  -٢
 بشكل منھجي والتحقق منھا.

 إمكانیة التنبؤ بأثر المعالجة إذا استخدمت فیما بعد. -٣
والاستفادة من ھѧذه النتѧائج بطریقѧة ذات معنѧى مѧن  ةدمج النتائج المتناقضة للدراسات المختلف -٤

ً بشأنھا.   خلال تولیفھا ومقارنتھا وإصدار حكما
 الإجابة عن أسئلة بحثیة جدیدة.-٥
 تحدید العلاقة بین المتغیرات البحثیة بشكل أكثر دقة.-٦
 تحلیل الاتجاھات البحثیة التي تتبناھا الدراسات الأولیة.-٧
دراسѧѧات مسѧѧتقبلیة فѧѧي مجѧѧال معѧѧین فѧѧى ضѧѧوء توصѧѧیات تحدیѧѧد مѧѧدى الحاجѧѧة إلѧѧى إجѧѧراء  -٨

 .  ومقترحات الدراسات السابقة
ً مѧن الإعتمѧاد  یقدم توصیات لصانعي القرارات التعلیمیة؛ في ضوء حسѧاب حجѧوم الأثѧر -٩ بѧدلا

 على الدلالة الإحصائیة للدراسات الفردیة.

 إجراءات التحلیل البعدى
) الخطوات البحثیة لتنفیذ التحلیل ٢٠١١ ,Kingston  & Nash (٢٠١٠ ,Cooper ;حدد كل من

 البعدى فیما یلي:
 تحدید موضوع البحث:  -١

 .حولھ تمت التى والبحوث راساتدال ضااستعر الباحث یرید الذى الموضوع اختیار
 : تجمیع الدراسات والبحوث السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث -٢

البحث الحالى بناءا على أن یتضمن عنوان تجمیع الدراسات والبحوث السابقة التى ترتبط بموضوع 
البحث مجال البحث المحدد وذلك فى ضوء محددات وشروط واضحة تستند إلیھا عملیة الإختیار 

 -ومنھا:
 .تحدید المدى الزمنى للبحوث التى ستخضع لعملیة التحلیل 
 بطة.تشمل البحوث المختارة دراسات كمیة یتضح فیھا بیانات المجموعات التجریبیة والضا 
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  ؤتمراتѧالمجلات والمѧورة بѧوث منشѧات، بحѧة (دوریѧر متنوعѧادر نشѧن مصѧوث مѧتجمیع بح
 التربویة، رسائل علمیة).

 .تشمل عملیة التحلیل البحوث التى تحتوى البیانات اللازمة لحساب حجم الأثر 
 .مراجعة البحوث المنشورة فى المجلات ذات معامل التأثیر المرتفع 
 لبحوث السابقة:مراجعة وفحص الدراسات وا -٣

تتم مراجعة كل دراسة وبحث سابق للتأكد من علاقتھ بموضوع البحث، وتصنیفھا وفق محاور 
 البحث.

 جدولة البیانات وتبویبھا :  -٤
یتم جدولة البیانات وتحلیلھا وتصنیفھا وفق المتغیرات والمحاور المختلفة للبحث، وحساب متوسط 

دید عدد أفراد كل مجموعة، والانحراف المعیاري درجات المجموعة التجریبیة والضابطة ، وتح
 لدرجات المجموعة الضابطة، وكافة البیانات اللازمة لحساب حجم الأثر.

 حساب أحجام الأثر الفردیة:  -٥
 رقمي برنامج باستخدام ، حدة على وبحث سةدرا لكل الفردیة الأثر أحجام حساب خلال من یتم

 حجم ، d الأثر حجم لحساب یستخدم حیث "٢.٣ Effect size generator "الأثر حجم بلحسا
 على حاسبة آلة باستخدام rho المجتمع الأثر وحجم ، Delta الأثر حجم ،r الأثر حجم ، g الأثر
التحلیل  باستخدام الأثر أحجام حساب الباحثین على بطریقة تیسر مصممة وھى الانترنت، شبكة

 والنسبة، الارتباط ، والاحتمالات، معامل  :مثل المختلفة البیانات إدخال خلال من البعدي،
  (٢٠١٥ ,David) .المعیاري ومتوسطات الانحراف

 حساب قیمة متوسط حجم الأثر عبر الدراسات والبحوث: -٦
 مѧن سѧاتاردال عبر الأثر الاجمالي حجم متوسط حساب لكل دراسة ثم الأثر حجم متوسط حساب یتم

 .حوثوالبدراسات ال عدد على المجموع قسمة خلال
 الحكم على قیمة متوسط حجم الأثر: -٧

توجد العدید من المؤشرات التى تصف قیمة متوسط حجم الأثر وتمكѧن الباحѧث مѧن الحكѧم علѧى القѧیم 
 ،Glass's delta، ومؤشѧѧر Hedges's gالناتجѧѧة مѧѧن التحلیѧѧل، ومنھѧѧا علѧѧى سѧѧبیل المثѧѧال مؤشѧѧر

 Cohen's d.ومؤشر كوھن
فѧي بحѧث العلاقѧة والأجنبیة التى طبقت مدخل التحلیل البعѧدى وبتتبع حركة الدراسات العربیة     

بѧѧین أنمѧѧاط مختلفѧѧة للѧѧتعلم المѧѧدمج ومخرجѧѧات الѧѧتعلم توصѧѧلت الباحثѧѧة إلѧѧى الدراسѧѧات التالیѧѧة : دراسѧѧة 
)(Bayraktar,ائج  ٢٠٠٢ѧѧف نتѧѧدي لتولیѧѧل البعѧѧتخدام التحلیѧѧت باسѧѧي قامѧѧى  ٤٥والتѧѧدفت إلѧѧة ھѧѧدراس

على التحصیل في مادة العلѧوم بالنسѧبة للمرحلѧة  CAIمساعدة الكمبیوتر تحدید فاعلیة استخدام التعلم ب
لѧھ  CAI)، وأوضحت نتائج الدراسѧة أن ١٩٧٠ – ١٩٩٩الثانویة، والجامعیة في الفترة الزمنیة بین( 

كمѧѧѧѧا قامѧѧѧѧت  أثѧѧѧѧر إیجѧѧѧѧابي صѧѧѧѧغیر علѧѧѧѧى التحصѧѧѧѧیل فѧѧѧѧي مѧѧѧѧادة العلѧѧѧѧوم مقارنѧѧѧѧة بالطریقѧѧѧѧة التقلیدیѧѧѧѧة.
) بفحѧص مѧدى أثѧѧر الѧتعلم والتعلѧیم باسѧتخدام التكنولوجیѧا علѧѧى (٢٠٠٣ ,.Waxman et al دراسѧة
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دراسѧѧة، وأوضѧѧحت النتѧѧائج أن  ٤٢مخرجѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧة والسѧѧلوكیة للطѧѧلاب، مѧѧن خѧѧلال تحلیѧѧل 
التعلیم والتعلم باستخدام التكنولوجیا لھ دلالة موجبة صغیرة على مخرجات التعلم المعرفیة والسѧلوكیة 

 فعالیѧة ) تقیѧیم(٢٠٠٥,Cassilوكѧان مѧن بѧین أھѧداف دراسѧة لطریقѧة التقلیدیѧة. عندما یتم مقارنتھا با
الѧتعلم، وذلѧك بتحلیѧل  ونѧواتج التحصѧیل الدراسѧي علѧى المحمولѧة الكمبیѧوتر لأجھѧزة الطلاب استخدام

 حجѧم دراسѧة إلѧى  ٢١ نتائج ) ، وقد أشارت ٢٠٠٥-١٩٩٣دراسة في الفترة الزمنیة بین ( ٣٢ عدد 
وقѧد ركѧزت دراسѧة . والإنترنѧت أجھѧزة الكمبیѧوتر اسѧتخدام عنѧد الطѧلاب لتحصѧیل يوایجѧاب عѧال أثر

(Camnalbur & Erdogan,٢٠٠٨) ىѧة علѧة مقارنѧدریس فعالیѧاعدة التѧوب بمسѧرق الحاسѧوط 
) ٢٠٠٧-١٩٩٨أجریت في الفتѧرة الزمنیѧة بѧین( دراسة ٧٨البحث حیث بلغت عینةالتقلیدیة ، التدریس

، ممѧا  ١.٠٥=d الدراسي  التحصیل على وأثره التدریس في الحاسوب استخدام أثر قیمة حجم وبلغت
 الأثѧار إلѧى حسѧاب (٢٠٠٦,.Vogel et al)الطلاب. وكѧذلك سѧعت دراسѧة  تحصیل یشیر إلى زیادة

الطѧلاب مѧن  تعلѧممخرجѧات علѧى  تѧدریس كطریقѧة التفاعلیة والمحاكاة الالعاب استخدام على المترتبة
ممѧا أشѧار إلѧى أن ٠.٠٧ =الكلѧي الأثѧر ت النتѧائج إلѧى أن حجѧمدراسѧة، حیѧث توصѧل ٣٢خѧلال فحѧص 

كمѧا ھѧدفت .للمѧتعلم  المعرفیѧة النѧواتج علѧى التفاعلیѧة والمحاكѧاة الألعѧاب لاسѧتخدام ایجѧابي ھنѧاك أثѧر
 وجھѧا بѧالتعلم مقارنѧة الإنترنѧت عبѧر التعلم فعالیة على التعرف إلى (٢٠٠٩,.Means et al) دراسة
 عبѧر تعلمѧوا ممѧن دراسѧة وأسѧفرت النتѧائج عѧن أن  الطѧلاب ١١٣٢ بحѧثال ت عینѧةحیث بلغѧ ،لوجھ

كمѧا كشѧفت عѧن الآثѧار  ،لوجѧھ وجھѧا الѧتعلم تلقѧوا ممѧن أفضل ومخرجات تعلمھم أدائھم كان الإنترنت
 المرتبطѧة البحѧوث نتѧائج ) إلى تجمیع (٢٠٠٢,Lejeuneوقد سعت دراسة . المدمج  للتعلم الإیجابیة

 المحاكѧاة أثѧر للعلѧوم ودراسѧة الطѧلاب الكمبیѧوتر علѧى تعلѧم باسѧتخدام حاكѧاةالم اسѧتخدام بدراسѧة آثѧر
للطѧلاب وذلѧك فѧي  العلمѧي التحصѧیل على التفاعلي ، والفیدیو المدمجة والأقراص الكمبیوتر باستخدام

 والأقѧѧراص الكمبیѧѧوتر باسѧتخدام دراسѧة وأشѧارت النتѧѧائج إلѧى أن المحاكѧاة ٤٠إطѧار فحѧص عѧѧدد 
)Schmid وكذلك ھدفت دراسة  العلوم. في الطلاب تعلم لتعزیز التفاعلي تستخدم ووالفیدی ، المدمجة

et al.,رف (٢٠٠٩ѧى التعѧر علѧتخدام أثѧا اسѧتندة التكنولوجیѧى المسѧوتر علѧي الكمبیѧول  فѧالفص
فѧي الفتѧرة  الدراسѧات دراسѧة وتѧم تجمیѧع ٢٣١البحث  حیث بلغت عینة بالطلا تحصیل الدراسیةعلى

 الѧتعلم علѧى تѧؤثر التكنولوجیѧة الإمكانیѧات البحѧث عѧن أن  سѧفرت نتѧائج) وأ٢٠١٠ -١٩٩٠مѧن (
 . وقامت دراسة  ٠.٢٨الأثر وقد بلغ حجم .وكفاءة فعالیة أكثر التعلم عملیة وتجعل ، التعلیم وتصمیم

Liao,ل الكمبیوتر بمساعدة التعلیم آثار ) بمقارنة(٢٠٠٧ѧیم مقابѧدي التعلѧى التقلیѧیل علѧلاب  تحصѧالط
 إلѧى ممѧا یشѧیر ٠.٥٥ الدراسѧات لجمیع الأثر حجم دراسة  ، وقد بلغ ٥٢من خلال تولیف  تایوان في
 .التقلیدي التعلیم من فعالیة أكثر ھو الكمبیوتر بمساعدة التعلیم أن

) بتحلیѧѧل بعѧѧدي لعѧѧدد مѧѧن الدراسѧѧات التѧѧي أجریѧѧت فѧѧي ٢٠١١كمѧѧا قѧѧام ( محمѧѧود عبѧѧد الغنѧѧي ، 
التعرف على أثر اسѧتخدام الانترنѧت فѧي التعلѧیم علѧى كѧل  )  بھدف٢٠١٠ -٢٠٠٠الفترة الزمنیة من (

مѧن التحصѧѧیل ، تنمیѧѧة المھѧѧارات العلمیѧة ، الاتجѧѧاة نحѧѧو الانترنѧѧت والمѧادة الدراسѧѧیة، أنمѧѧاط التفكیѧѧر ، 
الكفاءة الذاتیة ، دافعیة الانجѧاز . وقѧد توصѧلت النتѧائج إلѧى فاعلیѧة اسѧتخدام الانترنѧت فѧي التعلѧیم وفقѧا 

) والتѧѧي ھѧѧدفت إلѧѧى التعѧѧرف علѧѧى ٢٠١٣یفیة للبحѧѧث .  ودراسѧѧة (دعѧѧاء عبѧѧد ربѧѧھ، للمتغیѧѧرات التصѧѧن
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متوسѧѧط حجѧѧم أثѧѧر اسѧѧتخدام التقنیѧѧات الرقمیѧѧة كوسѧѧائط تعلیمیѧѧة لتѧѧدریس العلѧѧوم فѧѧي تحقیѧѧق مخرجѧѧات 
التربیѧѧة العلمیѧѧة باسѧѧتخدام اسѧѧلوب التحلیѧѧل البعѧѧدي للدراسѧѧات والبحѧѧوث التѧѧي أجریѧѧت فѧѧي الفتѧѧرة بѧѧین 

وتوصلت النتائج إلى ارتفاع متوسط حجم الأثر الكلي بالنسبة لجمیع المتغیѧرات ) ، ٢٠١١ – ١٩٧٠(
) دراسѧة ١٣٢) لعدد (٢٠٠٦التابعة . كما أثبتت دراسة التحلیل البعدي التي أجراھا (إسماعیل حسن ،

) تفѧوق تѧأثیر  التعلѧیم الالكترونѧي علѧى كѧل مѧن التحصѧیل والمھѧارات ٢٠٠٥ -١٩٩٩في الفترة بین (
) ٦٤٧) من تحلیلھا لنتѧائج (٢٠١٩,.Bernard et alالمنطقي . كما خلصت دراسة برنارد ( والتفكیر

) إلѧѧى أن الѧѧتعلم المѧѧدمج لѧѧھ تѧѧأثیرا متوسѧѧطا علѧѧى التحصѧѧیل ٢٠١٠ – ١٩٩٠دراسѧѧة فѧѧي الفتѧѧرة بѧѧین (
) دراسѧة ھѧدفت إلѧى تقیѧیم فاعلیѧة التعلѧیم المѧدمج ٢٠١٤,.Liu et al)لطلاب التعلیم العالي . وأجѧرى 

تعلمѧѧین المحتѧѧرفین فѧѧي مجѧѧال الرعایѧѧة الصѧѧحیة مقارنѧѧة بѧѧالتعلیم وجھѧѧا لوجѧѧھ وبѧѧالتعلیم الإلكترونѧѧي للم
) ، وأشارت النتائج إلى أن الѧتعلم ٢٠١٤ – ١٩٩١) دراسة في الفترة بین (٤٤المنفرد . حیث حللت (

  المدمج ھو أكثرھم فاعلیة في اكتساب المعرفة في المھن الصحیة .
راسѧѧات السѧѧابق ذكرھѧѧا وجѧѧدت  الباحثѧѧة أن معظѧѧم دراسѧѧات التحلیѧѧل ومѧѧن ثѧѧم وفѧѧي ضѧѧوء الد 

البعѧѧدي لѧѧѧم تتنѧѧѧاول موضѧѧѧوع الѧѧѧتعلم المѧѧѧدمج بصѧѧفة خاصѧѧѧة ولكنھѧѧѧا تناولѧѧѧت الѧѧѧتعلم بواسѧѧѧطة تقنیѧѧѧات 
تكنولوجیة مختلفة منھا المعتمد على الحاسب ومنھا المعتمد على الانترنѧت وأثرھѧا علѧى نѧواتج الѧتعلم 

علوم بصفة خاصة ، فلم تجد الباحثة في حدود بحثھѧا سѧوى دراسѧة تحلیѧل بصفة عامة أو نواتج تعلم ال
كشѧѧفت عѧѧن الأثѧѧار الإیجابیѧѧة للѧѧتعلم المѧѧدمج بصѧѧفة عامѧѧة  (٢٠٠٩,.Means et al)بعѧѧدي واحѧѧدة 

لأثѧر الѧتعلم المѧدمج علѧى  (٢٠١٤,.Liu et al))،   ٢٠١٩,.Bernard et alودراستین تحلیل بعدي(
ال تدریس العلوم . كما لم تجد الباحثѧة أیضѧا دراسѧات تحلیѧل بعѧدي مخرجات التعلم ولكن لیس في مج

. ومѧѧن ھنѧѧا ظھѧѧرت الحاجѧѧة لإجѧѧراء  تجمѧѧع بѧѧین الѧѧتعلم المѧѧدمج ومخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم بصѧѧفة خاصѧѧة
 البحث الحالي للكشف عن العلاقة بین التعلم المدمج كاستراتیجیة تدریس ومخرجات تعلم العلوم 

 مشكلة البحث :
مخرجات تعلم  تحقیق التعلم المدمج في فاعلیة قیاس مجال في التربویة سات والبحوثالدرا تعددت  

، ورغم ذلك فمعظم ھذه الدراسات والأبحاث لم یجد مراجعة شاملة لنتائجھ  بمجالاتھا المختلفة العلوم
عبر إجراء دراسات تحلیلیة یمكن الاعتماد علیھا للخروج بحكم موضوعي دقیق عن فاعلیة التعلم 

لمدمج في تحقیق مخرجات تعلم مختلفة وذلك للوصول إلى ممارسات تعلیمیة فاعلة وتكوین أساس ا
 تلك لنتائج تلخیص بعمل القیام الضروري من كان ومن ثمممكن أن ینطلق منھ دراسات مستقبلیة، 

 المنھج على تعتمد كمیة البحوث تلك أن وحیث خصائصھا، وفحص نتائجھا، وتكامل الدراسات،
 النظامیة  المراجعة لقدرة راونظ الكبیرة، أعدادھا إلى بالإضافة ھذا التجریبي شبھ أو یبيالتجر

Systematic review اسلوب  لاختیار ظھرت الحاجة فقد النتائج، من كبیر عدد مع التعامل على
وكأسلوب مقنن یھدف إلى  النظامیة، المراجعة أسالیب كأحد Meta-analysis البعدي التحلیل
ل للعلاقات السببیة بین التعلم المدمج ومخرجات تعلم العلوم بمختلف مجالاتھا من خلال التوص

مراجعة البحوث والدراسات السابقة في ھذا المجال وتولیفھا. وقد دعت الحاجة أیضا للبحث الحالي 
من دمج أجھزة   ٢٠١٩ -٢٠١٨في جمھوریة مصر العربیة لما توجھ إلیھ نظام التعلیم الحالي 

والذي یمثل نوع من أنواع التعلم  –بلت داخل فصول التعلم التقلیدیة في مرحلة التعلیم الثانوي التا
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فكان لزاما على مجال البحث التربوي الاھتمام بدراسة التعلم المدمج بكافة أبعاده للوقوف  –المدمج 
توصیات خاصة  على مدى العائد التربوي من تطبیقھ على مخرجات التعلم لدى الطلاب ، كذلك تقدیم

بعملیة تطبیقھ في ضوء مراجعة التجارب العالمیة في ھذا المجال بما یحقق مخرجات تعلم أفضل من 
أجل تطبیقھا في الواقع. كما أن ندرة بحوث التحلیل البعدي في مجال التعلم المدمج ومخرجات تعلم 

 كانت من دواعي إجراء البحث الحالي.  –كما سبق وأشرنا  –العلوم 
 ضوء ما سبق ، تمثلت مشكلة البحث الحالي في محاولة الإجابة عن السؤال الرئیسي التالي : وفي 

مѧا أثѧѧر اسѧتخدام الѧѧتعلم المѧدمج فѧѧي تحقیѧق مخرجѧѧات تعلѧم العلѧѧوم بمجالاتھѧا المختلفѧѧة فѧي ضѧѧوء   
 -م٢٠٠٣التحلیѧѧل البعѧѧدي لنتѧѧائج البحѧѧوث والدراسѧѧات العربیѧѧة المنشѧѧورة خѧѧلال الفتѧѧرة مѧѧا بѧѧین (

 م)؟ ٢٠١٨
 ویتفرع من ھذا السؤال الرئیسي الأسئلة الفرعیة التالیة : 

 ؟ السابقة والدراسات ضوئھا البحوث في اختیار تم التي المحكات ما -
 ؟ السابقة والدراسات البحوث تناولتھا التيمخرجات تعلم العلوم بمجالاتھا المختلفة  ما -
 تحقیق مخرجات تعلم العلوم ؟"لاستخدام التعلم المدمج في  الكلي الأثر حجم متوسط ما -
 مخرج من مخرجات تعلم العلوم  ؟ أثر استخدام التعلم المدمج في تحقیق كل حجم متوسط ما -
 ما متوسط حجم أثر استخدام التعلم المدمج في تحقیق المجالات المختلفة لمخرجات تعلم العلوم ؟ -
العلѧوم بمجالاتھѧا المختلفѧة  ما متوسط حجم أثر اسѧتخدام الѧتعلم المѧدمج فѧي تحقیѧق مخرجѧات تعلѧم -

بالنسبة لكل متغیر من المتغیرات التصنیفیة للبحث: (مجѧال الدراسѧة ، المرحلѧة التعلیمیѧة ، الفتѧرة 
 ، نمط التعلم المدمج )؟ ، حجم العینةالزمنیة للنشر، مصدر الدراسة 

 أھداف البحث: 
 -یسعى البحث الحالى إلى تحقیق عدد من الأھداف وھى:

 مام بأسلوب التحلیل البعدى فى بناء الجسور بین البحث والممارسة.الإھت توجیھ -
عن مخرجات تعلم العلوم بمجالاتھا المختلفة والمرتبطة بالتعلم المѧدمج والتѧي تناولتھѧا  الكشف -

 الدراسات والبحوث السابقة .
فѧة بمجالاتھѧا المختلاسѧتخدام الѧتعلم المѧدمج فѧي تحقیѧق مخرجѧات تعلѧم العلѧوم حجѧم أثѧر  تحدیѧد -

 وترتیبھا وفقا لحجوم الأثر.
بمجالاتھѧا المختلفѧة اسѧتخدام الѧتعلم المѧدمج فѧي تحقیѧق مخرجѧات تعلѧم العلѧوم حجѧم أثѧر  تحدیѧد -

 .بالنسبة لكل متغیر من المتغیرات التصنیفیة
 أھمیة البحث: 

 یستمد البحث الحالي أھمیتھ من عدة جوانب من أھمھا:   
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استخدمت التعلم المدمج في مجال تѧدریس العلѧوم ممѧا  تجمیع الدراسات والبحوث السابقة التي -
 یعتبر مرجعا للباحثین في ھذه الدراسات . 

لمختلفѧة، والتѧي إعطاء مؤشر لفاعلیة التعلم المدمج بالنسبة لمخرجѧات تعلѧم العلѧوم بمجالاتھѧا ا -
 .  بعض القرارات التربویة فیما یخص تطبیق التعلم المدمج في تدریس العلومقد تفیدفي اتخاذ

قد تفید نتائج البحث الباحثین في التعرف على اتجاھات ومجالات البحѧث المسѧتقبلیة المرتبطѧة  -
 بالتعلم المدمج .

 حدود البحث : 
 یقتصر البحث الحالي على :   

بالمجلات والدوریات التربویѧة البحوث الكمیة من رسائل ماجستیر ودكتوراة وبحوث منشورة  -
، )٢٠١٨ – ٢٠٠٣فѧي الفتѧرة الزمنیѧة مѧا بѧین( رة بالمؤتمراتالمحكمة وكذلك البحوث المنشو

 والتي تناولت التعلم المدمج ومخرجات تعلم العلوم.
مخرجات تعلم العلوم التي تناولتھا البحوث والدراسات السابقة المرتبطة بموضوع البحث  -

بقاء أثر  -مي تغیر مفاھی -فھم طبیعة العلم  -تنمیة المفاھیم العلمیة  –والمتمثلة في:(تحصیل 
اتجاھات نحو  - نحو المادة المیول العلمیة - مھارات عقلیة - مھارات عملیات العلم - التعلم

 ).دافعیة للتعلمال - اتجاھات نحو التعلم المدمج -المادة 
(مجال الدراسة ، المرحلة التعلیمیة ، الفترة الزمنیة للنشر، المتغیرات التصنیفیة المتمثلة في :  -

 .، نمط التعلم المدمج) ، حجم العینةاسة مصدر الدر
البحوث ورسائل الماجستیر والدكتوراة والتي اتبعت المنھج التجریبي أو شبة التجریبي ،  -

 وتوافرت بھا كافة بیانات حساب حجم الأثر.  
  أدوات البحث :

مثلѧة فیمѧا اعتمد البحث الحالي في جمع وتحلیѧل وتفسѧیر البیانѧات علѧى مجموعѧة مѧن الأدوات والمت   
  یلي :
  ديѧѧل البعѧة التحلیѧن عینѧي/ مѧابقة فѧوث السѧات والبحѧتبعاد الدراسѧمین أو اسѧاییر تضѧة معѧقائم

للبحث الحالي ، والتي تحتوى على الشروط الواجب توافرھا فѧي ھѧذه الدراسѧات والبحѧوث، 
 والتي ستتضح خلال إجراءات البحث. 

 اѧѧغ البیانѧѧھ تفریѧѧتم فیѧѧذي یѧѧات والѧѧفیر البیانѧѧجل تشѧѧات سѧѧائج الدراسѧѧائص ونتѧѧة بخصѧѧت الخاص
 )٢(ملحقوالبحوث السابقة ویتم وضعھا في صورة شفرة رقمیة . 

  برنامج حساب حجم الأثرEffect Size Calculator  ٦.(ملحق( 
   ٧.(ملحق مؤشر كوھن لتفسیر قیمة حجم الأثر( 
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 عینة البحث : 
، تمثلѧت عینѧة البحѧث الحѧالي ل البعѧدي ) دراسات لم ینطبق علیھѧا شѧروط التحلی٦ѧبعد استبعاد عدد ( 

من رسائل ماجستیر ودكتوراة وبحوث  )٣(ملحق ) من البحوث الكمیة ٣٧في مراجعة وتحلیل عدد (
فѧѧي الفتѧѧرة  بѧѧالمجلات والѧѧدوریات التربویѧѧة المحكمѧѧة وكѧѧذلك البحѧѧوث المنشѧѧورة بѧѧالمؤتمراتمنشѧورة 

لѧѧتعلم المѧѧدمج فѧѧي تحقیѧѧق مخرجѧѧات تعلѧѧم )،  والتѧѧي تناولѧѧت فاعلیѧѧة ا٢٠١٨ – ٢٠٠٣الزمنیѧѧة مѧѧا بѧѧین(
 العلوم المختلفة .  

 منھج البحث: 
 الأولیѧة الخصѧائص تحدیѧد فѧي Survey الوصѧفیة المسѧحیة الدراسѧات أسلوب الحالي البحث استخدم 

 Meta- analysis البعدي التحلیل أسلوب استخدم كما.الحالي البعدي التحلیل عینة ودراسات لبحوث
 حجѧم متوسѧط حسѧاب بھѧدف -الحالي البعدي التحلیل عینة- السابقة والدراسات حوثالب نتائج لتحلیل 

 التابعѧة (مخرجѧات تعلѧم العلѧوم) ، المتغیѧرات في ) التعلم المدمج( المتغیرالتجریبي یحدثھ الذي الأثر
 البحѧوث نتѧائج مѧن البیانѧات واسѧتخراج فѧي تنظѧیم المناسѧبة الإحصѧائیة الطѧرق باسѧتخدام وذلѧك

 .السابقة والدراسات
 مصطلحات البحث: 

 *التعلم المدمج :  
 التكنولوجیѧا دمѧج وتوظیѧف خلالھѧا مѧن یѧتم تعلمیѧة تعلیمیѧة ) بأنѧھ بیئѧة٢٠٠٦,٥٥, Personعرفѧھ (
) بأنѧھ ٥٢ ,٢٠٠٣ ,Singhمتكامѧل . ویعرفѧھ ( إطѧار فѧي الصѧفیة التقلیدیѧة الѧتعلم جلسات مع المتقدمة

یھا المزج بین التعلم الإلكترونѧي بكѧل أنماطѧھ، والѧتعلم التقلیѧدي أحد مداخل التعلیم والتعلم التي یظھر ف
 الذي یقوم على التفاعل وجھا لوجھ في حجرات الدراسة التقلیدیة.

وتعرفھ الباحثة في البحث الحالي بأنھ : طریقة مѧن طѧرق التعلѧیم والѧتعلم یѧدمج فیѧھ الѧتعلم الالكترونѧي 
مѧد علѧى توظیѧѧف كافѧة الامكانیѧات والوسѧائط التكنولوجیѧѧة والѧتعلم التقلیѧدي بإعѧداد برنѧѧامج تعلیمѧي یعت

الحدیثة  كالحاسوب وبرامجھ وشبكات المعلومات وبوابات الانترنت دون التخلي عن التعلم التقلیѧدي، 
وبمѧا یتناسѧب مѧع احتیاجѧات الطѧѧلاب وخصائصѧھم وطبیعѧة مѧادة العلѧѧوم بھѧدف تنمیѧة مخرجѧات تعلѧѧم 

 العلوم المختلفة . 
 : يتحلیل البعد*ال

ً على دراسة ما بناء ) بأنھ ٢٠٠٤یعرفھ (كمال زیتون،  أسلوب إحصائى وطریقة كمیة لا تصدر حكما
على نوعیتھا فقط بل یكون ھناك تقدیر كمى لنتائج كل دراسة منفصلة مع تصنیف لخصائص كل 

عبد ویعُرفھ (السید  دراسة بھدف الوصول إلى نتائج عامة عن طریق تجمیع ھذه التقدیرات الكمیة.
) بأنھ تطبیق لإجراءات إحصائیة لتجمیع النتائج الإمبریقیة من البحوث الفردیة، بھدف ٢٠٠٠الدایم،

تكامل تلك النتائج وتولیفھا وفھمھا، ویمكن تطبیق ذلك في مجالات عدیدة كالعلوم الاجتماعیة 
 .والسلوكیة والطبیة

وتولیف نتائج البحوث والدراسات  أسلوب إحصائى لتجمیع: وتعرفھ الباحثة في البحث الحالي بأنھ
السابقة ذات الصلة بمجال التعلم المدمج ومخرجات تعلم العلوم فى ضوء معاییر محددة لضمان 



 ...التحلیل البعدي لأثر التعلم المدمج على 
 
 

 
 
 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

١٨٧ 

موثوقیة نتائجھ ، وذلك للوقوف على حجوم أثر التعلم المدمج على مخرجات تعلم العلوم بمجالاتھا 
 المختلفة ، ووفقا للمتغیرات التصنیفیة للبحث أیضا . 

 مخرجات تعلم العلوم : *
ً علѧى أدائѧھ نتیجѧة حѧدوث (١٩٩٩ ,Bingham) عرفھا  بأنھا ما یجب أن یعرفھ المѧتعلم ویكѧون قѧادرا

: كѧل مѧا یكتسѧبھ المѧتعلم مѧن معرفѧة ومھѧارات عملیة التعلم. وتعرفھѧا الباحثѧة فѧي البحѧث الحѧالي بأنھѧا
تنمیѧة  –تحصѧیل  والتѧي تتمثѧل فѧي :(واتجاھات وقیم نتیجة مروره بخبرات التعلم المѧدمج فѧي العلѧوم 

 - مھѧѧارات عملیѧѧات العلѧѧم - بقѧѧاء أثѧѧر الѧѧتعلم -تغیѧѧر مفѧѧاھیمي  -فھѧѧم طبیعѧѧة العلѧѧم  -المفѧѧاھیم العلمیѧѧة 
 - اتجاھѧات نحѧو الѧتعلم المѧدمج -اتجاھѧات نحѧو المѧادة  -نحѧو المѧادة  المیѧول العلمیѧة - مھارات عقلیѧة

 دافعیة للتعلم).ال
 *حجم الأثر :

ن المتغیر التابع التي ترجع للمتغیر المستقل،ویشѧیر إلѧى درجѧة وجѧود الظѧاھرة فѧي المجتمѧع نسبة تبای
 .)٢٠٠٠ ,Mahadevanبمقیاس متصل بحیث یعني الصفر عدم وجود الظاھرة (

وتعرفѧѧھ الباحثѧѧة فѧѧي البحѧѧث الحѧѧالي بأنѧѧھ: الدرجѧѧة التѧѧى توضѧѧح مѧѧدى قѧѧوة العلاقѧѧة بѧѧین الѧѧتعلم المѧѧدمج 
مختلفة ، مما یعطینا مؤشر للدلالة العملیѧة للفѧروق الإحصѧائیة أو العلاقѧات ، ومخرجات تعلم العلوم ال

 وما إذا كانت تلك الدلالة العملیة كبیرة بحیث تبرر الأخذ بنتائجھا أم لا.
 :  إجراءات البحث

 الأخرى، ولقد التجریبیة البحوث عن تختلف التي الإجراءات من بالعدید البعدي التحلیل بحوث تتمیز
 مѧن كѧل أوضѧحھا التѧي الإجѧراءات علѧى خطواتѧھ البعѧدي فѧي البحѧث الحѧالي فѧي التحلیѧل اسѧتند

Cooper, ٢٠١٠) Kingston  & Nash, والتي تتمثل فیما یلي:٢٠١١ ( 
 تحدید موضوع البحث:  -١

" فاعلیѧѧة الѧѧتعلم المѧѧدمج وأثѧѧره علѧѧى مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم الحѧѧالى فѧѧي حیѧѧث تمثѧѧل موضѧѧوع البحѧѧث
 .الوجدانیة" "  –المھاریة  –المعرفیة بمجالاتھا المختلفة "

 : تجمیع الدراسات والبحوث السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث -٢
تم تجمیع الدراسات والبحوث السابقة التى تناولت فاعلیة التعلم المدمج في تدریس العلوم وتحقیق 

عملیة البحث  مخرجات تعلم مختلفة ، وذلك فى ضوء معاییر تضمین البحوث والتي استندت إلیھا
 -والإختیار من أجل تحقیق قوة النتائج والبعد عن التحیز، وتتمثل ھذه المعاییر فیما یلي :

  اءѧمل (فیزیѧوم وتشѧالات العلѧد مجѧت أحѧي تناولѧات التѧاء –اختیار البحوث والدراسѧكیمی- 
 علوم الفضاء).–علوم زراعیة  –علوم بیئیة  –علوم صحیة  –علوم عامة  –بیولوجي 

 ٢٠١٨ - ٢٠٠٣البحوث والدراسات المنشورة في الفترة الزمنیة بین ( اختیار. ( 
  مѧي تѧابطة والتѧة ضѧة ومجموعѧة تجریبیѧمن مجموعѧاختیار البحوث والدراسات التي تتض

 فیھا تطبیق أدوات القیاس نفسھا على المجموعتین.



 

 / ھالة سعید عبد ا د ذ
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 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

 ة العѧѧورة باللغѧѧدكتوراة والمنشѧѧتیر والѧѧائل الماجسѧѧات ورسѧѧوث والدراسѧѧار البحѧѧة اختیѧѧربی
 والمطبقة على عینات من المجتمع المصري وعینات من المجتمع العربي .

 .اختیار البحوث والدراسات الكمیة التي تتبع المنھج التجریبي وشبة التجریبي 
  ورةѧوث منشѧات، بحѧة (دوریѧة متنوعѧر عربیѧادر نشѧن مصѧات مѧتجمیع البحوث والدراس

 دكتوراة).بالمجلات والمؤتمرات التربویة، رسائل ماجستیر و
  :لѧѧѧر مثѧѧم الأثѧѧѧاب حجѧѧة لحسѧѧات اللازمѧѧѧوى البیانѧѧى تحتѧѧات التѧѧѧوث والدراسѧѧار البحѧѧاختی

متوسѧѧѧط درجѧѧѧات  -الانحѧѧѧراف المعیѧѧѧاري  -عѧѧѧدد أفѧѧѧراد العینѧѧѧة  –(المتوسѧѧѧط الحسѧѧѧابي 
 –الوسѧѧیط  – Tاختبѧѧار  –متوسѧѧط درجѧѧات المجموعѧѧة الضѧѧابطة  -المجموعѧѧة التجریبیѧѧة 

تبѧѧاین المتعѧѧدد) وذلѧѧك حسѧѧب الأسѧѧالیب الإحصѧѧائیة لكѧѧل تحلیѧѧل ال -تحلیѧѧل التبѧѧاین الأحѧѧادي
 دراسة .

  . اختیار البحوث والدراسات التي تتناول أي شكل أو نوع أو نمط من التعلم المدمج 
 أكثر من مخرجات تعلم العلومت التي تتناول على الأقل واحد أواختیار البحوث والدراسا.  
 ة اختیار البحوث والدراسات التي طبقت موضوع الѧل تعلیمیѧن مراحѧات مѧى عینѧث علѧبح

 مختلفة بدایة من المرحلة الابتدائیة إلى مرحلة التعلیم الجامعي.
 . أن تكون أدوات البحوث والدراسات لھا درجة مقبولة من الصدق والثبات 

وقد تم الاعتماد في عملیة تجمیع الدراسات والبحوث السابقة على البحѧث عبѧر شѧبكة الانترنѧت وذلѧك 
 . )١(ملحق من قواعد البیانات ومحركات البحث في المجال التربوي   خلال عدد

التعلیم المدمج  –كذلك تم استخدام بعض الكلمات المفتاحیة عند البحث والمتمثلة في : ("التعلم المدمج 
التعلیم  –التعلم المخلوط  –التعلیم الممزوج  –التعلم الممزوج  –التعلیم المختلط  –التعلم المختلط  –

 " + تدریس العلوم ).التعلیم المتمازج  –لم المتمازج التع –التعلیم الخلیط  –التعلم الخلیط  –المخلوط 
ومن ثم وفي ضوء إجراء الخطوة السابقة یكون قد تمت الإجابة عن سؤال البحѧث الأول الѧذي یѧنص  

 ؟" السابقة والدراسات ضوئھا البحوث في اختیار تم التي المحكات ما على"
 عة وفحص الدراسات والبحوث السابقة:مراج -٣

تمت مراجعة كل دراسة وبحث سابق للتأكد من علاقتھ بموضوع البحث وتحقیقھ لمعاییر التضمین ، 
ومن ثم استبعاد منھا ما لا یتلاءم مع موضوع البحث أو یخل بأي بمعیار من معاییر التضمین .كما 

ت الباحثة إلى المتغیرات التابعة للبحث أنھ من من خلال عملیة الفحص والمراجعة ھذه ، توصل
(مخرجات تعلم العلوم) والتي تناولتھا دراسات وبحوث فاعلیة التعلم المدمج وتم تصنیفھا إلى ثلاث 

فھم  -تنمیة المفاھیم العلمیة  –تحصیل مجالات متمثلة في:  مخرجات تعلم العلوم المعرفیة وشملت: (
عملیات  ) ، مخرجات تعلم العلوم المھاریة وشملت :( ثر التعلمبقاء أ -تغیر مفاھیمي  -طبیعة العلم 

 - نحو المادة المیول العلمیة)، مخرجات تعلم العلوم الوجدانیة وشملت: (مھارات عقلیة - العلم
). ومن ثم وفي ضوء ھذا الإجراء دافعیة للتعلمال - اتجاھات نحو التعلم المدمج -اتجاھات نحو المادة 
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مخرجات تعلم العلوم  ما"مت الاجابة عن سؤال البحث الثاني الذي ینص على : السابق یكون قد ت
 "؟ السابقة والدراسات البحوث تناولتھا التيبمجالاتھا المختلفة 

كما كشفت أیضا عملیة الفحص والمراجعة عن أن المتغیر التجریبي وھو التعلم المدمج ، استخدمتھ 
خرى ولم یكن ھناك اتباع لنمط معین من الأنماط كل دراسة وبحث بطریقة ونمط مختلف عن الأ

التي حددتھا الأدبیات في ھذا المجال ، فالسائد في معظم الدراسات والبحوث لتطبیق التعلم المدمج 
غیر متصلة  –ھو استخدام التعلم التقلیدي محاطا بأدوات ووسائل التعلم الرقمي (متصلة الانترنت 

لتجریبي في البحث الحالي ھو التعلم المدمج مصنف إلى ثلاث بالانترنت). لذلك أصبح المتغیر ا
أنماط متمثلة في: (تعلم تقلیدي والكتروني متصل بالانترنت ) ، (تعلم تقلیدي والكتروني غیر متصل 

 بالانترنت) ، (تعلم تقلیدي وإلكتروني متصل وغیر متصل بالانترنت). 
 ) ٢جدولة البیانات وتبویبھا : (ملحق -٤

بیانات وتحلیلھا وتصنیفھا وفق المتغیرات والمحاور المختلفة للبحѧث. فقѧد تѧم عمѧل نمѧوذج تم جدولة ال
 لتشفیر البحوث والدراسات السابقة والذي یقدم وصف لخصائص كل دراسة من حیث :

 .یتكرر لا بھا خاص رقم دراسة لكل : یوجد  ID الدراسة كود* 
 أو المѧؤتمرات أو الѧدوریات خѧلال مѧن الدراسѧة علѧى الحصѧول مصѧدر ویمثѧل  :الدراسѧة مصѧدر *

 .دكتوراه أو ماجستیر رسالة كانت أم المجلات
 كتابة اسم القائم بالبحث أو الدراسة سواء كان باحث واحد أو أكثر. : * اسم الباحث

علѧوم عامѧة  –بیولѧوجي  -كیمیѧاء –فیزیاء العلوم وھي:(  تدریس مجالات وتشمل  :الدراسة مجال* 
 .علوم الفضاء)  –علوم زراعیة  –وم بیئیة عل –علوم صحیة  –
للوقوف على مدى التطور الحادث فѧي اسѧتخدام  النشر للبحث أو الدراسة ؛ سنة یكتب : النشر سنة* 

 .التعلم المدمج في تدریس العلوم
 المتغیرات تلك وصف یلي وفیما الدراسة تصمیم متغیرات: 

 أنѧواع كمѧا یوجѧد ،تجریبѧي أو شѧبة التجریبѧي من حیث استخدام التصѧمیم ال :تصمیم الدراسة نوع* 
ومنھا ذي ثѧلاث مجموعѧات ومنھѧا ذي  مجموعتینتصمیمات ذات التجریبیة منھا  اتللتصمیم مختلفة

 المجموعѧة ذات التجریبیѧة التصѧمیمات اسѧتبعاد وتѧم أربѧع مجموعѧات ومنھѧا ذي مجموعѧة واحѧدة،
 دیدھا.تضمین الدراسات السابق تحوفقا لمعاییر  وذلك الواحدة،

فѧي  المشѧاركین أوفѧراد للأ الكلѧي العѧدد والѧذي یمثѧل العینѧة، مѧدى تحدیѧد تѧم حیѧث :العینѧة حجѧم* 
 الدراسة.

 –المتمثلѧة فѧي: (الابتدائیѧة  الدراسѧیة المراحѧل التشѧفیر شѧمل حیѧث :للعینѧة التعلیمیѧة المرحلѧة *
 الجامعة). –الثانویة  -الإعدادیة

) للتحلیѧل ٣ط التعلم المدمج والتي تم تصنیفھا في الخطѧوة رقѧم (وتشمل أنما :التجریبیة * المتغیرات 
 . البعدي   إلى ثلاث أنماط

 باسѧتخدام لتنمیتھѧا السابقة الدراسات سعت التي تعلم العلوم مخرجات وتشمل : المتغیرات التابعة * 
 ) للتحلیل البعدي. ٣التعلم المدمج ، والتي سبق ذكرھا في الخطوة رقم (
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االسѧابقة  اتالدراسѧ نتѧائج تحلیѧل في المستخدمة الإحصائیة الأسالیب وتشمل  :لإحصائیةا * الأسالیب
 النسѧب حسѧاب ،Z قیمѧة ،t اختبѧار المعیѧاري، الانحѧراف الوسѧیط، المنѧوال، المتوسѧط، بѧین وتتنѧوع

 المعѧدل، الكسѧب نسѧبة ، χ٢،تحلیل التباین الأحѧادي، تحلیѧل التبѧاین المتعѧدد  المئویة، النسب الحرجة،
 η٢. الأثر، حجم
 حساب أحجام الأثر الفردیة:  -٥

والتي تمثل حجم أثر التعلم المدمج في  حدة على وبحث سةدرا لكل الفردیة الأثر أحجام حساب تم
 الأثر حجم بلحسا رقمي برنامج باستخدام ، تحقیق مخرجات تعلم العلوم

" Effect size generator ٢.٣"  
https://www.campbellcollaboration.org/escalc/html/EffectSizeCalculato
r-Home.php 

 حساب قیمة متوسط حجم الأثر عبر الدراسات والبحوث: -٦
 ساتاردجمیع ال عبر ليالأثر الاجما حجم متوسط حساب لكل دراسة ثم الأثر حجم متوسط حساب تم

 .والبحوثدراسات ال عدد على متوسطات حجوم الأثر مجموع قسمة خلال من
 الحكم على قیمة متوسط حجم الأثر: -٧

. حیث تكون قیمة متوسط یتم الحكم على قیمة متوسط حجم الأثر من خلال استخدام مؤشر كوھن
 .٥≥متوسطھ عند تھ .، وتصبح قیم٢≤ .، وتكون صغیرة عند ٨≥ حجم الأثر كبیرة عند 

 https://www.uccs.edu/lbecker/effect-size.html 
 نتائج البحث : 

، وذلѧك ككѧل تحلیل ومعالجة البیانѧات المرتبطѧة بѧأثر الѧتعلم المѧدمج فѧي مخرجѧات تعلѧم العلѧوم .١
لاسѧتخدام  الكلѧي الأثѧر حجѧم متوسѧط مѧالѧذي یѧنص علѧى " للإجابѧة عѧن سѧؤال البحѧث الثالѧث وا

 ؟"مخرجات تعلم العلوم التعلم المدمج في تحقیق 
في ضوء أنماط التعلم المدمج التي تم تحدیدھا في البحث الحالي تم تحدید عدد الدراسات وعدد أحجѧام 

لتابعѧة (مخرجѧات تعلѧم الأثر ومتوسط حجم الأثر لكل نمط من ھذه الأنماط بالنسبة لجمیع المتغیرات ا
 العلوم) ، ویتضح ذلك في الجدول التالي : 

 ) ٣٧=N) أعداد الدراسات وأحجام الأثر ومتوسط حجم الأثر لكل نمط  ( ١جدول ( 
 متوسط حجم الأثر عدد أحجام الأثر عدد الدراسات نمط التعلم المدمج

 ٤.٣٥٤ ١٨ ٩ تقلیدي و إلكتروني متصل بالانترنت
ونѧѧѧѧѧي غیѧѧѧѧѧر متصѧѧѧѧѧل تقلیѧѧѧѧѧدي و إلكتر

 بالانترنت
٢.٢٤١ ٩ ٦ 

تقلیѧدي و إلكترونѧѧي متصѧل بالانترنѧѧت 
 و غیر متصل بالانترنت

٢.٦٨٨ ٤٠ ٢٢ 

 ٣.٠٩٤ ٦٧ ٣٧ المجموع

https://www.campbellcollaboration.org/escalc/html/EffectSizeCalculator-Home.php
https://www.uccs.edu/lbecker/effect-size.html
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) بسѧبب ٣٧) یفѧوق عѧدد الدراسѧات (٦٧عدد أحجام الأثѧر(أن  )١جدول یتضح من الجدول السابق (  
كمѧا أن عѧدد المعالجѧات التجریبیѧة یختلѧف مѧن  أن الدراسة الواحدة تتناول أكثر من متغیر تѧابع واحѧد،

أن نمط التعلم المدمج القائم علѧى الѧدمج بѧین دراسة لأخرى. وبتدقیق النظر في الجدول السابق نلاحظ 
تقلیѧѧدي والإلكترونѧѧي المتصѧѧل بالانترنѧѧت وغیѧѧر المتصѧѧل بالانترنѧѧت) حقѧѧق أعلѧѧى عѧѧدد مѧѧن الѧѧتعلم (ال

) حجم أثѧر یلیѧھ فѧي ٤٠عدد من أحجام الأثر حیث حقق () دراسة وأعلى ٢٢الدراسات حیث تناولتھ (
) من أحجѧام ١٨دراسات وعدد ( ٩)ذلك نمط التعلم (التقلیدي والإلكتروني المتصل بالانترنت) بعدد (

الأثѧѧر ، وأخیѧѧرا یѧѧأتي نمѧѧط الѧѧتعلم (التقلیѧѧدي والإلكترونѧѧي غیѧѧر المتصѧѧل بالانترنѧѧت) بأقѧѧل عѧѧدد مѧѧن 
) حجѧѧم أثѧѧر. ومѧѧن ٩وأقѧѧل عѧѧدد مѧѧن أحجѧѧام الأثѧѧر حیѧѧث حقѧѧق ( دراسѧѧات ٦)الدراسѧѧات حیѧѧث تناولتѧѧھ (

الملاحظ من الجدول أیضا أن نمѧط الѧتعلم (التقلیѧدي والإلكترونѧي المتصѧل بالانترنѧت) قѧد حقѧق أعلѧى 
ممѧا یشѧیر إلѧى ) والذي یعني حسب مؤشر كوھن قیمѧة "كبیѧرة" ٤.٣٥٤متوسط حجم أثر والذي بلغ (

تقلیѧدي والإلكترونѧي المتصѧѧل الѧѧتعلم (ال، یلیѧѧھ فѧي ذلѧك  لعلѧومقѧوة أثѧر ھѧѧذا الѧنمط فѧى مخرجѧѧات تعلѧم ا
ممѧا یشѧیر ) والذي یعني قیمة كبیرة ٢.٦٨٨بالانترنت و غیر المتصل بالانترنت) بمتوسط حجم أثر (

. وأخیѧѧرا نمѧѧط الѧѧتعلم (التقلیѧѧدي والإلكترونѧѧي غیѧѧر إلѧѧى قѧѧوة أثѧѧر ھѧѧذا الѧѧنمط فѧѧى مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم
ممѧا یشѧیر إلѧى قѧوة أثѧر ھѧذا ) والذي یعني قیمة كبیرة ٢.٢٤١ط حجم أثر (المتصل بالانترنت) بمتوس

. ومѧن ثѧم یتضѧح أن الѧتعلم المѧدمج بكافѧة أنماطѧھ المحѧددة فѧي البحѧث فى مخرجѧات تعلѧم العلѧوم النمط
الحالي كان لھا قوة تأثیر كبیرة على مخرجات تعلم العلوم بصѧفة عامѧة حیѧث بلѧغ متوسѧط حجѧم الأثѧر 

  ٣.٠٩٤).الكلي(
 

،  تحلیل ومعالجة البیانات المرتبطة بأثر التعلم المدمج في مخرجات تعلم العلوم كل علѧى حѧدة .٢
اسѧتخدام أثѧر  حجѧم متوسѧط مѧا" وذلك للإجابة عѧن سѧؤال البحѧث الرابѧع  والѧذي یѧنص علѧى : 

 مخرج من مخرجات تعلم العلوم  ؟" كلالتعلم المدمج في تحقیق 
ثر وأعلى قیمة وأقل قیمѧة لحجѧم الأثѧر ومتوسѧط حجѧم الأثѧر تم حساب عدد الدراسات وعدد أحجام الأ

 لكل مخرج من مخرجات تعلم العلوم المحددة في البحث الحالي ویتضح ذلك في الجدول التالي : 
 

 ( ٣٧ =N)) أعداد الدراسات وأحجام الأثر ومتوسط حجم الأثر لكل مخرج تعلم ٢جدول (
عدد  مخرجات التعلم

 الدراسات
عدد أحجام 

 ثرالأ
أعلى  أقل قیمة

 قیمة 
متوسط حجم الأثر 

 لكل مخرج تعلم
 مخرجات التعلم المعرفیة

 ٢.١٧٥ ٩.١٣١ ٠.٤٤٩ ٢٢ ٢٢ تحصیل
تنمیѧѧѧѧѧѧѧѧة المفѧѧѧѧѧѧѧѧاھیم 

 العلمیة 
٣.٥٧ ٦.٦٢٤ ١.٢٠٤ ٧ ٧ 

 ---- ١.٤٢ ١.٤٢ ١ ١ فھم طبیعة العلم 
 ---- ٠.٦٧٤ ٠.٦٧٤ ١ ١ تغیر مفاھیمي
 ١.٤٨٢ ٢.٠٩٨ ٠.٧٣ ٣ ٣ بقاء أثر التعلم
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 مخرجات التعلم المھاریة
مھѧѧѧѧѧارات عملیѧѧѧѧѧات 

 العلم 
٢.٧٢١ ٤.٩٧٨ ١.١٥٩ ٤ ٤ 

 ٤.٠٢٢ ٩.٩٠٧ ٠.٥٢١ ١٥ ١٤ مھارات عقلیة 
 مخرجات التعلم الوجدانیة

المیول العلمیѧة نحѧو 
 المادة

١.٤٠٤ ١.٤٠٤ ١ ١ ---- 

 ٣.٤٨٣ ٨.٨٦ ٢.٥٥ ٦ ٦ اتجاھات نحو المادة 
اتجاھات نحو الѧتعلم 

 المدمج
٣.٤١٢ ١١.٢٥ ٠.٣٩٤ ٤ ٤ 

 ٢.٨١٦ ٣.٨٩٣ ٠.٦٦٣ ٣ ٣ دافعیة للتعلمال
  ٦٧ ٦٦ مجموع

یتضѧح  أن عѧدد مخرجѧات الѧتعلم التѧى تѧم التوصѧل إلیھѧا بعѧد  )٢(جѧدولبالنظر إلى الجѧدول السѧابق   
) مخѧرج تعلѧم وقѧد تنوعѧت ھѧذه المخرجѧات حیѧث تضѧمنت كافѧة المجѧالات المعرفیѧة ١١التحلیل ھو (
الوجدانیѧة، وقѧد لѧوحظ أن بعѧض الدراسѧات تتضѧمن أكثѧر مѧن متغیѧر تѧابع (مخѧرج تعلѧم) والمھاریة و

) دراسѧѧة وذلѧѧك عنѧѧد تصѧѧنیفھا وفѧѧق ٦٦أثنѧѧاء المعالجѧѧة ممѧѧا نѧѧتج عنѧѧھ زیѧѧادة أعѧѧداد الدراسѧѧات إلѧѧى (
" یحظى "التحصیل) أن متغیر ٢مخرجات التعلم التى تضمنتھا كل دراسة. ومن الملاحظ من (جدول

ركیز كبیر من قبѧل البحѧوث والدراسѧات السѧابقة فѧي ھѧذا المجѧال فقѧد تѧم تناولѧھ بعѧدد باھتمام واسع وت
) وھى ٢.١٧٥) حجم أثر لھ، وقد حقق متوسط حجم أثر یساوي (٢٢) دراسة وتم التوصل إلى (٢٢(

ً لمؤشѧر كѧوھن. كمѧا نѧال أیضѧا متغیѧر  اھتمامѧا كبیѧرا مѧن قبѧل  "المھѧارت العقلیѧة"قیمة مرتفعة وفقѧا
) حجѧم أثѧر لѧھ وقѧد ١٥) دراسة وتم التوصل إلѧى (١٤البحوث السابقة فقد تم تناولھ بعدد (الدراسات و

ً قیمة مرتفعة. ٤.٠٢٢حقق متوسط حجم أثر یساوي(  )  وھى أیضا
) دراسات وتم التوصل ٧حیت تم تناولھ في عدد ( "تنمیة المفاھیم العلمیة" یلیھم في الإھتمام متغیر

ً قیمѧة مرتفعѧة . یلیѧھ فѧي (٣.٥٧متوسط حجم أثر یسѧاوي) أحجام أثر لھ ، وحقق ٧إلى ( ) وھѧى أیضѧا
) ٦) دراسѧات وتѧم التوصѧل إلѧى (٦حیѧث تѧم تناولѧھ فѧي عѧدد ( "الاتجاھѧات نحѧو المѧادة"ذلك متغیر 

ً قیمة مرتفعة .(٣.٤٨٣ أحجام أثر لھ ، وحقق متوسط حجم أثر یساوي  ) وھى أیضا
في  "الاتجاھات نحو التعلم المدمج""، ومتغیر  علم"مھارات عملیات الوقد تم تناول كل من متغیر 

) أحجام أثر لكل منھم، وحقق الأول متوسط حجѧم أثѧر یسѧاوي ٤) دراسات وتم التوصل إلى (٤عدد (
) وھي تعني قیم مرتفعѧة وفѧق مؤشѧر كѧوھن. ٣.٤١٢) ، والثاني متوسط حجم أثر یساوي (٢.٧٢١(

) دراسѧات وتѧم التوصѧل إلѧى ٣ث تѧم تناولѧة فѧي عѧدد (حیѧ "الدافعیة للتعلم"یلیھم بفارق بسیط متغیر 
ً لأن (٢.٨١٦) أحجام أثر لھ ، و حقق متوسط حجم أثر یساوي٣( ) وھي تعنѧي قیمѧة مرتفعѧة. ونظѧرا

المیѧول العلمیѧة نحѧو  "ومتغیѧر  "التغیѧر المفѧاھیمي"" و متغیѧر " فھѧم طبیعѧة العلѧمكل مѧن متغیѧر
حجم أثر واحد فقط لذلك لم یتم التمكن من حساب متوسط  تم تناولھم بدراسة واحدة نتج عنھا "المادة 
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حجم الأثر لھذه المتغیرات.الأمر الذي یكشف عن قلة الدراسѧات التѧي تناولѧت ھѧذه المتغیѧرات أي قلѧة 
 الإھتمام بدراسة مثل ھذه المتغیرات بالرغم من أھمیتھا. 

ѧتعلم یتضѧھ وبالنظر إلى قیم متوسط حجم الأثر لكل مخرج من مخرجات الѧدمج بأنماطѧتعلم المѧح أن ال
المختلفة كان لھ قوة تأثیر كبیرة على كل مخرج من مخرجات التعلم(وفقا لمؤشѧر كѧوھن)  ولكѧن بقѧیم 

المھѧѧارات مختلفѧѧة لمتوسѧѧط حجѧѧم الأثѧѧر . حیѧѧث ظھѧѧرت أكبѧѧر قیمѧѧة لمتوسѧѧط حجѧѧم الأثѧѧر علѧѧى متغیѧѧر"
مما یسفر عѧن فاعلیѧة وكفѧاءة الѧتعلم والذي یعتبر من المجال المھاري لمخرجات تعلم العلوم  العقلیة"

العلمي  –التأملي  –السابر  -الاستقصائي  -المدمج في تحقیق كل من مھارات التفكیر المختلفة (الناقد 
 حل المشكلات ) لدى المتعلم . –
والѧذي یعتبѧر مѧن المجѧال  " تنمیѧة المفѧاھیم العلمیѧة "یلي ذلك فѧي قیمѧة متوسѧط حجѧم الأثѧر متغیѧر 

رجات تعلم العلوم مما یسفر عن فاعلیѧة وكفѧاءة الѧتعلم المѧدمج فѧي مسѧاعدة المѧتعلم علѧى المعرفي لمخ
 اكتساب وفھم المفاھیم العلمیة المختلفة. 

" "الاتجѧاه نحѧو الѧتعلم المѧدمجوقد تقاربت قیم متوسѧط حجѧم الأثѧر بفѧارق بسѧیط جѧدا لكѧل مѧن متغیѧر
لوجѧداني لمخرجѧات تعلѧم العلѧوم . ممѧا یسѧفر والتي تعتبر مѧن المجѧال االاتجاة نحو المادة " ومتغیر"

فѧي تحقیѧق اتجاھѧات ایجابیѧة لѧدى المѧتعلم سѧواء نحѧو مѧادة العلѧوم أو  عن فاعلیة وكفاءة التعلم المѧدمج
 "الدافعیѧة للѧتعلم"نحو ھذا النمط من التعلم المدمج . یلیھم في ذلѧك قیمѧة متوسѧط حجѧم الأثѧر لمتغیѧر 

ني لمخرجات تعلم العلوم. الأمѧر الѧذي یسѧفر عѧن فاعلیѧة وكفѧاءة والذي یعتبر أیضا من المجال الوجدا
 في تكوین شعور قوي داخل المتعلم یجعلھ یقبل على التعلم.  التعلم المدمج

والѧذي  "مھѧارات عملیѧات العلѧم"كما تقاربت قیم متوسط حجم الأثر بفارق بسیط جدا لكل من متغیѧر
والѧذي یعتبѧѧر مѧن المجѧѧال  " التحصѧѧیل"یعتبѧر مѧن المجѧѧال المھѧاري لمخرجѧѧات تعلѧم العلѧѧوم، ومتغیѧر

المعرفي لمخرجات تعلم العلوم. مما یسفر عن فاعلیة وكفاءة الѧتعلم المѧدمج فѧي جعѧل المѧتعلم یمѧارس 
عѧزز مبѧدأ الѧتعلم وغیرھا حیث أنھ یعملیات العلم المختلفة كالتفسیر والملاحظة والوصف والاستدلال 

 بالعمل والتعلم النشط ، ومن ثم الإلمام بكمیة كبیرة من المعرفة والمعلومات الخاصة بالمحتوى. 
الترتیѧب الأخیѧر فѧي متوسѧطات حجѧوم الأثѧر والѧذي یعتبѧر مѧن  "بقѧاء أثѧر الѧتعلم"وقد أظھر متغیѧر 

جعѧل المѧتعلم  علم المѧدمج فѧيفاعلیѧة وكفѧاءة الѧت.مما یسفر عن  المجال المعرفي لمخرجات تعلم العلوم
 یحتفظ بما تعلمھ لفترة طویلة على عكس التعلم التقلیدي فقط . 

تحقیѧق المجѧالات المختلفѧة لمخرجѧات تحلیل ومعالجة البیانات المرتبطة بأثر التعلم المѧدمج فѧي  -٣
مѧا متوسѧط حجѧم أثѧر :  ، وذلك للإجابة عن سؤال البحث الخامس والѧذي یѧنص علѧى تعلم العلوم 

 ؟  خدام التعلم المدمج في تحقیق المجالات المختلفة لمخرجات تعلم العلوماست
تم تحدید عدد الدراسات وعدد أحجام الأثر وأقѧل قیمѧة وأعلѧى قیمѧة لحجѧم الأثѧر ومتوسѧط حجѧم الأثѧر 

 وذلك  لكل مجال من مجالات مخرجات تعلم العلوم ، ویظھر ذلك في الجدول التالي:
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 التعلم المدمج في المجالات المختلفة لمخرجات تعلم العلوم ) متوسط حجم أثر٣جدول (
عدد  مجالات التعلم

 الداسات
عدد أحجام 

 الأثر
متوسط حجم  حجم الأثر

 أعلى قیمة أقل قیمة  الأثر
 ٢.٣٣٥ ٩.١٣١ ٠.٤٤٩ ٣٤ ٣٠ معرفیة 

 ٣.٧٤٨ ٩.٩٠٧ ٠.٥٢١ ١٩ ١٨ مھاریة

 ٣.١٧١ ١١.٢٥ ٠.٣٠٤ ١٤ ١٤ وجدانیة 

 ) الأتي:  ٣جدول من الجدول السابق ( یتضح   
  قѧѧة وفѧѧة مرتفعѧѧق قیمѧѧوم حقѧѧم العلѧѧات تعلѧѧالات مخرجѧѧن مجѧѧال مѧѧل مجѧѧر لكѧѧم الأثѧѧط حجѧѧمتوس

مؤشر كوھن مما یشیر إلى أن قوة تأثیر التعلم المدمج علѧى كѧل مجѧال مѧن المجѧالات الثلاثѧة 
جѧال المھѧاري قѧد لمخرجات تعلم العلوم كانѧت كبیѧرة ،وعنѧد ترتیѧب حجѧوم الأثѧر نجѧد أن الم

حقق أعلى متوسط حجم أثر یلیة في ذلѧك المجѧال الوجѧداني یلیѧھ فѧي ذلѧك المجѧال المعرفѧي . 
مما یعني أن قوة تأثیر التعلم المدمج على المجال المھاري أكبر یلیھѧا المجѧال الوجѧداني یلیھѧا 

 المجال المعرفي . 
  : فیما یتعلق بالمجال المعرفي 

) دراسѧة ، وأعلѧى عѧدد مѧن أحجѧام الأثѧر حیѧث حقѧق ٣٠حیث تناولتѧھ (حقق أعلى عدد من الدراسات 
) حجѧم أثѧر ، الأمѧر الѧѧذي یسѧفر عѧن مѧѧدى الإھتمѧام الكبیѧر مѧن قبѧѧل الدراسѧات والبحѧوث السѧѧابقة ٣٤(

بدراسѧѧة مخرجѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧة للѧѧتعلم المѧѧدمج .كمѧѧا بلغѧѧت أقѧѧل قیمѧѧة لحجѧѧم الأثѧѧر فѧѧي ھѧѧذا المجѧѧال 
) والذي یعني قیمة ٢.٣٣٥) . كذلك بلغ متوسط حجم الأثر ( ٩.١٣١ة () ، وبلغت أعلى قیم٠.٤٤٩(

مرتفعة وفقا لمؤشر كوھن ، مما یشیر إلى قوة التأثیر الكبیرة للتعلم المدمج في تحقیق مخرجѧات تعلѧم 
فھم طبیعة العلѧم  –التغیر المفھومي  –تنمیة المفاھیم العلمیة  –العلوم المعرفیة المتمثلة في (التحصیل 

 قاء أثر التعلم) . ب –
یمكن ترتیب مخرجات تعلم العلѧوم المعرفیѧة تبعѧا لدرجѧة الإھتمѧام بھѧا فѧي  )٢وبالرجوع إلى جدول (

الدراسات السابقة وذلك في ضوء عدد الدراسات التي تناولتھا وعدد حجوم الأثر لھا ، فنجد أن متغیر 
ر عدد من الدراسات وحقق أعلى عѧدد یحتل المرتبة الأولى في الإھتمام حیث تناولتھ أكب التحصیل""

" بقѧاء أثѧر " ، ثѧم متغیѧر " تنمیѧة المفѧاھیم العلمیѧةمن أحجام الأثر ، یلیھ في المرتبة الثانیѧة متغیѧر 
"فھم طبیعة ومتغیر  " التغییر المفاھیمي "في المرتبة الثالثة ، یلیھم في ذلك كل من متغیر التعلم" 
بѧѧنفس درجѧѧة الاھتمѧام ، حیѧѧث تѧѧم تنѧѧاولھم فѧѧي نفѧѧس العѧѧدد مѧѧن فѧѧي المرتبѧѧة الرابعѧѧة فقѧѧد حظѧѧوا  العلѧم"

الدراسات ، ولھم نفس العدد من حجوم الأثر. مما یعكس مدى الإھتمام بالتركیز على تحصیل المѧتعلم 
وإكتسابھ لأكبر قدر من المفاھیم العلمیة ، بینما یقل الإھتمام بتنمیة جانب الفھم لدى المتعلم أو الكشف 

ھ في التعلم ومحاولة تغییرھا ، ومن ثم تظھر الحاجة لضرورة الإھتمѧام بѧأثر الѧتعلم عن أي أخطاء لدی
المدمج على كل من الفھم لطبیعѧة العلѧم ، وتصѧحیح المفѧاھیم الخاطئѧة لѧدى المѧتعلم  . أمѧا عنѧد ترتیѧب 
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" تنمیѧة المفѧاھیم العلمیѧة مخرجات التعلم المعرفیة فѧي ضѧوء متوسѧط حجѧوم الأثѧر نجѧد أن متغیѧر "
" ، مما یسفر عن أن بقاء أثر التعلمیلیھ متغیر " "التحصیل"ق أعلى متوسط حجم أثر یلیھ متغیر حق

"بقѧاء أثѧر  یلیѧھ"التحصیل" یلیھ "تنمیة المفاھیم العلمیة"  قوة تأثیر التعلم المدمج تكون أكبر على
   التعلم".

  : فیما یتعلق بالمجال المھاري 
ѧث درجѧن حیѧة مѧال یأتي في المرتبة الثانیѧي مجѧابقة فѧوث السѧات والبحѧل الدراسѧن قبѧھ مѧام بѧة الإھتم

) حجم أثر . وقد بلغت أقل قیمѧة لحجѧم ١٩) دراسة وحقق عدد (١٨التعلم المدمج ،حیث تناولتھ عدد( 
) ، كما بلغت قیمѧة متوسѧط حجѧم الأثѧر  ٩.٩٠٧) ، وبلغت أعلى قیمة (٠.٥٢١الأثر في ھذا المجال (

) وھي قیمة تأثیر مرتفعة وفق مؤشر كوھن ، مما یشѧیر  ٣.٧٤٨لمھاري(للتعلم المدمج على المجال ا
إلى قوة التأثیر الكبیرة للتعلم المدمج فѧي تحقیѧق مخرجѧات تعلѧم العلѧوم المھاریѧة المتمثلѧة في(مھѧارات 

 المھارات العقلیة ) .     –عملیات العلم 
تبعѧا لدرجѧة الإھتمѧام بھѧا فѧي  یمكن ترتیب مخرجات تعلم العلѧوم المھاریѧة )٢وبالرجوع إلى جدول (

الدراسات السابقة وذلك في ضوء عدد الدراسات التي تناولتھا وعدد حجوم الأثر لھا ، فنجد أن متغیر 
یحتل المرتبة الأولى في الاھتمѧام حیѧث تناولتѧھ أكبѧر عѧدد مѧن الدراسѧات وحقѧق  المھارات العقلیة""

". ممѧا یعكѧس مѧدى "مھارات عملیات العلمیة متغیرأعلى عدد من أحجام الأثر ، یلیھ في المرتبة الثان
قلة الإھتمѧام بتنمیѧة مھѧارات عملیѧات العلѧم لѧدى المѧتعلم بѧالرغم مѧن أھمیتھѧا لتنمیѧة المھѧارات العقلیѧة 
المختلفѧѧة لدیѧѧھ ، ومѧѧن ثѧѧم تظھѧѧر الحاجѧѧة لضѧѧرورة الإھتمѧѧام بѧѧأثر الѧѧتعلم المѧѧدمج علѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات 

رجات التعلم المھاریة في ضوء متوسط حجوم الأثر نجѧد أن متغیѧر عملیات العلم . أما عند ترتیب مخ
، ممѧا  " مھѧارات عملیѧات العلѧم "" قد حقق أعلى متوسѧط حجѧم أثѧر یلیѧھ متغیѧر المھارات العقلیة "

" مھѧارات عملیѧات یلیھ " المھارات العقلیة "  یسفر عن أن قوة تأثیر التعلم المدمج تكون أكبر على
   العلم ".

 ق بالمجال الوجداني : فیما یتعل 
یأتي في المرتبة الثالثѧة مѧن حیѧث درجѧة الإھتمѧام بѧھ مѧن قبѧل الدراسѧات والبحѧوث السѧابقة فѧي مجѧال 

) حجم أثر . وقد بلغت أقل قیمѧة لحجѧم ١٤) دراسة وحقق عدد (١٤التعلم المدمج ،حیث تناولتھ عدد( 
كما بلغت قیمѧة متوسѧط حجѧم الأثѧر )  ، ١١.٢٥) ، وبلغت أعلى قیمة (٠.٣٠٤الأثر في ھذا المجال (

) وھي قیمة تأثیر مرتفعة وفق مؤشر كوھن ، مما یشѧیر ٣.١٧١للتعلم المدمج على المجال الوجداني(
نحѧو  المیول العلمیةإلى قوة تأثیر التعلم المدمج في تحقیق مخرجات تعلم العلوم الوجدانیة المتمثلة في(

     الدافعیة للتعلم ) . –التعلم المدمج  اتجاھات نحو –اتجاھات نحو المادة  – المادة
یمكن ترتیب مخرجات تعلم العلوم الوجدانیة تبعѧا لدرجѧة الإھتمѧام بھѧا فѧي  )٢وبالرجوع إلى جدول (

الدراسات السابقة وذلك في ضوء عدد الدراسات التي تناولتھا وعدد حجوم الأثر لھا ، فنجد أن متغیر 
ة الأولѧى فѧي الاھتمѧام حیѧث تناولتѧھ أكبѧر عѧدد مѧن الدراسѧات یحتѧل المرتبѧ الاتجاھات نحѧو المѧادة""

" یلیة "الاتجاھات نحو التعلم المدمجوحقق أعلى عدد من أحجام الأثر ، یلیھ في المرتبة الثانیة متغیر
المیѧول العلمیѧة نحѧو " " وفي المرتبѧة الأخیѧرة یѧأتي متغیѧر الدافعیة للتعلمفي المرتبة الثالثة متغیر "
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ما یعكس مدى قلة الإھتمام بتنمیة المیول والدافعیة للتعلم لدى المتعلم بѧالرغم مѧن أھمیتھѧا " . مالمادة 
في تحقیق تعلم فعال وذو معنى ناتج عѧن رغبѧة داخلیѧة مѧن المѧتعلم لإنجѧازه ، ومѧن ثѧم تظھѧر الحاجѧة 

لم. أمѧا عنѧد لضرورة الإھتمام بѧأثر الѧتعلم المѧدمج علѧى تنمیѧة میѧول المѧتعلم نحѧو المѧادة ودافعیتѧھ للѧتع
الاتجاھѧات نحѧѧو  ترتیѧب مخرجѧات الѧتعلم الوجدانیѧة فѧѧي ضѧوء متوسѧط حجѧوم الأثѧѧر نجѧد أن متغیѧر "

یلیѧھ متغیѧر  " الاتجاھѧات نحѧو الѧتعلم المѧدمج "" قد حقق أعلى متوسѧط حجѧم أثѧر یلیѧھ متغیѧر المادة
أن قѧوة تѧأثیر الѧتعلم ، ممѧا یسѧفر عѧن  "المیѧول العلمیѧة نحѧو المѧادة  "یلیھ متغیر  "الدافعیة للتعلم"

یلیѧѧھ  " الاتجاھѧѧات نحѧѧو الѧѧتعلم المѧѧدمج ""  یلیѧѧھ الاتجاھѧѧات نحѧѧو المѧѧادة المѧѧدمج تكѧѧون أكبѧѧر علѧѧى "
   ".نحو المادة  المیول العلمیة "یلیھ  "الدافعیة للتعلم"

وفي ضوء ما سبق یتضح مدى الإھتمѧام بمخرجѧات الѧتعلم المعرفیѧة بدرجѧة كبیѧرة ومخرجѧات الѧتعلم 
بدرجة متوسطة وإھمال الاھتمام بمخرجات التعلم الوجدانیة بѧالرغم مѧن أنھѧا مھمѧة جѧدا فѧي  المھاریة

 تحقیق كل من المخرجات المعرفیة والمھاریة . 
تحلیل ومعالجة البیانات المرتبطة بالعلاقة بین أثر التعلم المدمج والمتغیرات التصنیفیة للبحث  -٤

مѧا متوسѧط حجѧم أثѧر اسѧتخدام یѧنص علѧى : " ، وذلك للاجابة عن سؤال البحث السѧادس والѧذي
بالنسѧبة لكѧѧل متغیѧر مѧѧن  بمجالاتھѧا المختلفѧѧةالѧتعلم المѧدمج فѧѧي تحقیѧق مخرجѧѧات تعلѧم العلѧѧوم 

المتغیرات التصنیفیة للبحѧث: (مجѧال الدراسѧة ، المرحلѧة التعلیمیѧة  ، الفتѧرة الزمنیѧة النشѧر، 
 )؟، حجم العینة، نمط التعلم المدمج مصدر الدراسة 

 ل الدراسة : مجا -
ً لمجѧال الدراسѧة(علوم ٤جدولیوضح الجدول التالي ( ) عدد الدراسات وقیمة متوسط حجѧم الأثѧر وفقѧا

علѧѧوم زراعیѧѧة ) وذلѧѧك لكѧѧل مجѧѧال مѧѧن مجѧѧالات مخرجѧѧات تعلѧѧم  –فیزیѧѧاء  –كیمیѧѧاء  –بیولѧѧوجي  –
 وجدانیة). –مھاریة  –العلوم(معرفیة 

ً ٤جدول (  لمجال الدراسة ) متوسط حجم أثر التعلم المدمج وفقا

   

مجال 
 الدراسة

مخرجات تعلم العلوم 
 المعرفیة

مخرجات تعلم العلوم 
 المھاریة

مخرجات تعلم العلوم 
 الوجدانیة 

عدد 
 الدراسات

متوسط 
 حجم الأثر

عدد 
 الدراسات

 متوسط 
 حجم الأثر

عدد 
 الدراسات

متوسط 
 حجم الأثر

 ٥.٣٦٤ ٦ ٣.٣١٤ ١١ ٢.٤٩٩ ١٥ علوم
 ---- ١ ٥.٠٧٠ ٢ ١.٧٠١ ٤ بیولوجى

 ١.٠٠١ ٢ --- ١ ١.٥٢٥ ٤ كیمیاء
 ٢.٤٧١ ٥ ٣.٨٦٣ ٣ ٢.٣٣٧ ٦ فیزیاء  

 ----- --- ---- ١ ---- ١ علوم زراعیة
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 ) الآتي : ٤جدول یتضح من الجدول السابق(
  ددѧوء عѧي ضѧة فѧالات الدراسѧاقى مجѧبة لبѧاحتل مجال العلوم المرتبة الأولى في الإھتمام بالنس

) ١٥اولتھ بالنسبة لجمیع مجѧالات مخرجѧات تعلѧم العلѧوم حیѧث تناولتѧھ عѧدد (الدراسات التي تن
دراسѧة فیمѧا یتعلѧق بمخرجѧات الѧتعلم  ١١)دراسة فیما یتعلق بمخرجات الѧتعلم المعرفیѧة وعѧدد(

) دراسѧات فیمѧا یتعلѧق بمخرجѧات الѧتعلم الوجدانیѧة . الأمѧر الѧذي یسѧفر عѧن ٦المھاریة وعدد (
ѧѧن قبѧѧر مѧѧام الكبیѧѧدى الإھتمѧѧى مѧѧدمج علѧѧتعلم المѧѧر الѧѧة أثѧѧابقة بدراسѧѧوث السѧѧات والبحѧѧل الدراس

مخرجات تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا فیما یخص مجال العلوم. كما یتضح أیضا ھنا وفقѧا لعѧدد 
الدراسات أن مخرجات تعلم العلوم المعرفیة احتلت المرتبة الأولى في الإھتمام یلیھا مخرجات 

لتعلم الوجدانیة ، مما ترجعھ الباحثة إلى أن الإھتمام السѧائد فѧي التعلم المھاریة یلیھا مخرجات ا
النظѧѧام التعلیمѧѧي بجوانѧѧب الѧѧتعلم المعرفیѧѧة والمھاریѧѧة إھمѧѧال الجوانѧѧب الوجدانیѧѧة. وبѧѧالنظر إلѧѧى 
متوسѧط حجѧم الأثѧѧر نجѧد أن مجѧال العلѧѧوم حقѧق أعلѧى متوسѧѧط حجѧم أثѧر عنѧѧد مخرجѧات الѧѧتعلم 

مѧѧة مرتفعѧѧة ، یلیѧѧھ فѧѧي ذلѧѧك مخرجѧѧات الѧѧتعلم المھاریѧѧة وھѧѧي قی ٥.٣٦٤)الوجدانیѧة حیѧѧث بلѧѧغ (
) وھѧѧي قیمѧѧة مرتفعѧѧة ، یلیѧѧھ فѧѧي ذلѧѧك مخرجѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧة حیѧѧѧث ٣.٣١٤حیѧѧث بلѧѧغ (

) وھي قیمة مرتفعة مما یشیر إلى أن قوة تأثیر التعلم المدمج على جمیع مجالات  (٢.٤٩٩بلغ
ѧن تѧوم ، ولكѧال العلѧات مخرجات التعلم كبیرة فیما یتعلق بمجѧد المخرجѧأثیر عنѧوة تѧر قѧأتي أكب

الوجدانیѧѧة یلیھѧѧا المھاریѧѧة یلیھѧѧا المعرفیѧѧة ، والجѧѧدیر بالѧѧذكر ھنѧѧا أنѧѧھ بѧѧالرغم مѧѧن أن الإھتمѧѧام 
حجѧم أثѧر وقѧوة بدراسة أثر التعلم المدمج على الجوانب الوجدانیة ضعیف إلا أنھ حقق متوسѧط 

ب الوجداني مزید من الإھتمام في الأمر الذي یدعو إلى ضرورة إعطاء الجانتأثیر كبیر علیھا،
 .دراستھ 

  ددѧوء عѧي ضѧة فѧالات الدراسѧاحتل مجال الفیزیاء المرتبة الثانیة في الإھتمام بالنسبة لباقى مج
) ٦الدراسѧات التѧي تناولتѧھ بالنسѧبة لجمیѧع مجѧالات مخرجѧات تعلѧم العلѧوم حیѧث تناولتѧھ عѧѧدد (

دراسات فیما یتعلѧق بمخرجѧات الѧتعلم  ٣)دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم المعرفیة وعدد(
) دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیة . كما یتضح أیضا ھنا وفقѧا ٥المھاریة وعدد (

لعѧѧدد الدراسѧѧات أن مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم المعرفیѧѧة احتلѧѧت المرتبѧѧة الأولѧѧى فѧѧي الإھتمѧѧام یلیھѧѧا 
یѧة . وبѧالنظر إلѧى متوسѧط حجѧم الأثѧر مخرجات الѧتعلم الوجدانیѧة یلیھѧا مخرجѧات الѧتعلم المھار

نجد أن مجال الفیزیاء حقѧق أعلѧى متوسѧط حجѧم أثѧر عنѧد مخرجѧات الѧتعلم المھاریѧة حیѧث بلѧغ 
) ٢.٤٧١وھي قیمة مرتفعة ، یلیѧھ فѧي ذلѧك مخرجѧات الѧتعلم الوجدانیѧة حیѧث بلѧغ ( ٣.٨٦٣)(

) وھѧي قیمѧة  (٢.٣٣٧وھي قیمة مرتفعѧة ، یلیѧھ فѧي ذلѧك مخرجѧات الѧتعلم المعرفیѧة حیѧث بلѧغ
مرتفعة مما یشیر إلى أن قوة تѧأثیر الѧتعلم المѧدمج علѧى جمیѧع مجѧالات مخرجѧات الѧتعلم كبیѧرة 
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فیما یتعلق بمجال الفیزیاء ، ولكن تأتي أكبر قوة تأثیر عند المخرجات المھاریة یلیھا الوجدانیѧة 
 یلیھا المعرفیة .

 ѧѧة فѧة الثالثѧѧوجي المرتبѧاء والبیولѧѧال الكیمیѧѧن مجѧل مѧѧل كѧالات احتѧѧاقى مجѧѧبة لبѧام بالنسѧѧي الإھتم
الدراسѧѧة حیѧѧث كѧѧان لھѧѧم نفѧѧس العѧѧدد مѧѧن الدراسѧѧات التѧѧي تنѧѧاولتھم بالنسѧѧبة لجمیѧѧع مجѧѧѧالات 

) دراسѧѧات فیمѧѧا یتعلѧѧق ٤مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم . فبالنسѧѧبة لمجѧѧال البیولѧѧوجي فقѧѧد تناولتѧѧھ عѧѧدد(
) ١المھاریѧة وعѧدد (دراسѧة فیمѧا یتعلѧق بمخرجѧات الѧتعلم  ٢)بمخرجات التعلم المعرفیة وعدد(

دراسة فیما یتعلق بمخرجات الѧتعلم الوجدانیѧة . كمѧا یتضѧح أیضѧا ھنѧا وفقѧا لعѧدد الدراسѧات أن 
مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم المعرفیѧѧة احتلѧѧت المرتبѧѧة الأولѧѧى فѧѧي الإھتمѧѧام یلیھѧѧا مخرجѧѧات الѧѧتعلم 

أن مجѧѧال المھاریѧѧة یلیھѧѧا مخرجѧѧات الѧѧتعلم الوجدانیѧѧة . وبѧѧالنظر إلѧѧى متوسѧѧط حجѧѧم الأثѧѧر نجѧѧد 
 ٥.٠٧٠)البیولѧوجي حقѧق أعلѧى متوسѧط حجѧم أثѧر عنѧد مخرجѧات الѧتعلم المھاریѧة حیѧث بلѧغ (

) وھѧي قیمѧة ١.٧٠١وھي قیمة مرتفعѧة ، یلیѧھ فѧي ذلѧك مخرجѧات الѧتعلم المعرفیѧة حیѧث بلѧغ (
مرتفعة ،ولم یظھѧر متوسѧط لحجѧم الأثѧر عنѧد مخرجѧات الѧتعلم الوجدانیѧة نظѧرا لوجѧود دراسѧة 

م أثر واحد. مما یشѧیر إلѧى أنѧھ فیمѧا یتعلѧق بمجѧال البیولѧوجي فѧإن قѧوة تѧأثیر واحدة ومن ثم حج
التعلم المدمج على مخرجات التعلم المعرفیة والمھاریة كبیرة ، حیث تأتي أكبѧر قѧوة تѧأثیر عنѧد 

) دراسѧات ٤المخرجات المھاریة یلیھا المعرفیة . أما بالنسبة لمجѧال الكیمیѧاء فقѧد تناولتѧھ عѧدد(
دراسѧة فیمѧا یتعلѧق بمخرجѧات الѧتعلم المھاریѧة  ١)بمخرجات التعلم المعرفیة وعѧدد(فیما یتعلق 

) دراسѧѧة فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم الوجدانیѧѧة . كمѧѧا یتضѧѧح أیضѧѧا ھنѧѧا وفقѧѧا لعѧѧدد ٢وعѧѧدد (
الدراسات أن مخرجات تعلم العلوم المعرفیة احتلت المرتبة الأولى في الإھتمام یلیھا مخرجات 

یلیھا مخرجات التعلم المھاریة . وبالنظر إلى متوسط حجم الأثر نجد أن مجѧال  التعلم الوجدانیة
) وھѧي ١.٥٢٥الكیمیاء حقق أعلى متوسط حجم أثر عند مخرجات الѧتعلم المعرفیѧة حیѧث بلѧغ(

)  وھي قیمة مرتفعѧة  (١.٠٠١قیمة مرتفعة ، یلیھ في ذلك مخرجات التعلم الوجدانیة حیث بلغ
ر لمخرجات التعلم الوجدانیة ، مما یشیر إلى أنھ فیمѧا یتعلѧق بمجѧال ، ولا یوجد متوسط حجم أث

الكیمیاء فإن قوة تأثیر التعلم المدمج على كل من مخرجات التعلم المعرفیة والوجدانیة كبیرة  ، 
 حیث تأتي أكبر قوة تأثیر عند المخرجات المعرفیة یلیھا الوجدانیة.                               

 الѧѧل مجѧѧالات  احتѧѧاقى مجѧѧبة لبѧѧام بالنسѧѧي الإھتمѧѧرة فѧѧة والأخیѧѧة الرابعѧѧة المرتبѧѧوم الزراعیѧѧالعل
الدراسة في ضوء عѧدد الدراسѧات التѧي تناولتѧھ بالنسѧبة لجمیѧع مجѧالات مخرجѧات تعلѧم العلѧوم 

دراسѧѧة فیمѧѧا  ١)) دراسѧѧة فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧة وعѧѧدد(١حیѧѧث تناولتѧѧھ عѧѧدد (
ولا یوجѧѧد دراسѧѧات تناولتѧѧھ فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم  ,المھاریѧѧة  یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم

الوجدانیة، الأمر الذي یسفر عن الإھمال الكبیѧر مѧن قبѧل الدراسѧات والبحѧوث السѧابقة بدراسѧة 
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أثѧѧر الѧѧتعلم المѧѧدمج علѧѧى مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم بجمیѧѧع مجالاتھѧѧا فیمѧѧا یخѧѧص مجѧѧال العلѧѧوم 
لعدد الدراسѧات أن الاھتمѧام متسѧاوى بكѧل مѧن مخرجѧات  الزراعیة . كما یتضح أیضا ھنا وفقا

التعلم المعرفیة والمھاریة . وبالنظر إلى متوسѧط حجѧم الأثѧر نجѧد أنѧھ لا یوجѧد حیѧث أنѧھ ھنѧاك 
دراسѧѧѧة واحѧѧѧدة عنѧѧѧد كѧѧѧل مѧѧѧن المخرجѧѧѧات المعرفیѧѧѧة والمھاریѧѧѧة ولا یوجѧѧѧد أي دراسѧѧѧات عنѧѧѧد 

 المخرجات الوجدانیة. 
 ة حѧوم المعرفیѧم العلѧات تعلѧام مخرجѧѧن الاھتمѧدر مѧأكبر قѧات أي بѧن الدراسѧدد مѧѧأكبر عѧت بѧظ

 بالنسبة لجمیع مجالات الدراسة، یلیھا في ذلك المخرجات المھاریة یلیھا المخرجات الوجدانیة. 
 :المرحلة التعلیمیة   -

ً للمرحلѧѧѧة  ٥جѧѧѧدولیوضѧѧѧح الجѧѧѧدول التѧѧѧالي ( ) عѧѧѧدد الدراسѧѧѧات وقیمѧѧѧة متوسѧѧѧط حجѧѧѧم الأثѧѧѧر وفقѧѧѧا
جامعیة ) وذلك لكل مجال من مجالات مخرجات تعلѧم العلѧوم  -ثانویة  –اعدادیة  –التعلیمیة(ابتدائیة  

 وجدانیة). –مھاریة  –(معرفیة 
 ) متوسط حجم أثر التعلم المدمج  وفقاً للمرحلة التعلیمیة٥جدول (

 الآتي:  )٥(جدولجدول السابق یتضح من ال   
  يѧѧة فѧѧل التعلیمیѧѧاقى المراحѧѧبة لبѧѧام بالنسѧѧي الإھتمѧѧى فѧѧة الأولѧѧة المرتبѧѧة الإعدادیѧѧت المرحلѧѧاحتل

ضوء عدد الدراسات التي تناولتھا بالنسبة لجمیع مجالات مخرجات تعلم العلѧوم حیѧث تناولتھѧا 
دراسѧѧة فیمѧѧѧا یتعلѧѧѧق  ١١)) دراسѧѧѧة فیمѧѧا یتعلѧѧѧق بمخرجѧѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧѧة وعѧѧѧدد(١٥عѧѧدد (

) دراسات فیمѧا یتعلѧق بمخرجѧات الѧتعلم الوجدانیѧة ، الأمѧر ٩بمخرجات التعلم المھاریة وعدد (
الذي یسفر عن مѧدى الإھتمѧام الكبیѧر مѧن قبѧل الدراسѧات والبحѧوث السѧابقة بدراسѧة أثѧر الѧتعلم 

یتضح أیضا ھنا المدمج على مخرجات تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا في المرحلة الإعدادیة. كما 
وفقا لعدد الدراسات أن مخرجات تعلم العلوم المعرفیة احتلت المرتبة الأولى في الإھتمام یلیھѧا 
مخرجات التعلم المھاریة یلیھا مخرجات التعلم الوجدانیة. وبالنظر إلى متوسط حجم الأثر نجѧد 

اریѧة حیѧث بلѧغ أن المرحلة الإعدادیة حققت أعلى متوسѧط حجѧم أثѧر عنѧد مخرجѧات الѧتعلم المھ

 المرحلة
 التعلیمیة 

مخرجات تعلم العلوم 
 المعرفیة

مخرجات  تعلم العلوم 
 المھاریة

وم تعلم العل مخرجات
 الوجدانیة 

عدد 
 الدراسات

متوسط حجم 
 الأثر

عدد 
 الدراسات

متوسط حجم 
 الأثر

عدد 
 الدراسات

متوسط 
 حجم الأثر

 ---- ١ ٢.٨٥٠ ٣ ٣.٦٧٨ ٥ الابتدائیة
 ٣.١٠٩ ٩ ٣.٦٣٦ ١١ ٢.١٧٠ ١٥ الاعدادیة
 ٠.٨٧٢ ٣ ٤.٩١٢ ٣ ١.٥١١ ٨ الثانویة

 ---- ١ ---- ١ ٣.٤٥٣ ٢ الجامعیة 
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) ٣.١٠٩وھي قیمة مرتفعة ، یلیѧھ فѧي ذلѧك مخرجѧات الѧتعلم الوجدانیѧة حیѧث بلѧغ ( ٣.٦٣٦)(
) وھѧي قیمѧة  (٢.١٧٠وھي قیمة مرتفعѧة ، یلیѧھ فѧي ذلѧك مخرجѧات الѧتعلم المعرفیѧة حیѧث بلѧغ

مرتفعة مما یشیر إلى أن قوة تѧأثیر الѧتعلم المѧدمج علѧى جمیѧع مجѧالات مخرجѧات الѧتعلم كبیѧرة 
یتعلѧѧق بالمرحلѧѧة الإعدادیѧѧة ، ولكѧѧن تѧѧأتي أكبѧѧر قѧѧوة تѧѧأثیر عنѧѧد المخرجѧѧات المھاریѧѧة یلیھѧѧا  فیمѧѧا

 الوجدانیة یلیھا المعرفیة .
  وءѧي ضѧة فѧل التعلیمیѧاقى المراحѧبة لبѧام بالنسѧاحتلت المرحلة الثانویة المرتبة الثانیة في الإھتم

ѧات تعلѧالات مخرجѧع مجѧدد عدد الدراسات التي تناولتھا بالنسبة لجمیѧا عѧث تناولتھѧوم حیѧم العل
دراسة فیما یتعلق بمخرجات التعلم  ٣)) دراسة فیما یتعلق بمخرجات التعلم المعرفیة وعدد(٨(

) دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیة . كما یتضح أیضا ھنا وفقѧا ٣المھاریة وعدد (
الأولѧѧى فѧѧي الإھتمѧѧام یلیھѧѧا لعѧѧدد الدراسѧѧات أن مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم المعرفیѧѧة احتلѧѧت المرتبѧѧة 

مخرجѧѧات الѧѧتعلم المھاریѧѧة و مخرجѧѧات الѧѧتعلم الوجدانیѧѧة بѧѧنفس درجѧѧة الإھتمѧѧام. وبѧѧالنظر إلѧѧى 
متوسط حجم الأثر نجد أن المرحلة الثانویة حققت أعلى متوسط حجم أثر عند مخرجѧات الѧتعلم 

المعرفیة حیث  وھي قیمة مرتفعة ، یلیھ في ذلك مخرجات التعلم ٤.٩١٢)المھاریة حیث بلغ (
 (٠.٨٧٢) وھي قیمة مرتفعة ، یلیھ في ذلك مخرجات التعلم الوجدانیة حیث بلѧغ١.٥١١بلغ (

) وھي قیمة مرتفعة مما یشیر إلى أن قѧوة تѧأثیر الѧتعلم المѧدمج علѧى جمیѧع مجѧالات مخرجѧات 
المھاریѧة  التعلم كبیرة فیما یتعلق بالمرحلة الثانویة ، ولكن تأتي أكبر قوة تأثیر عنѧد المخرجѧات

 یلیھا المعرفیة یلیھا الوجدانیة.
  وءѧي ضѧة فѧاحتلت المرحلة الإبتدائیة المرتبة الثالثة في الإھتمام بالنسبة لباقى المراحل التعلیمی

عدد الدراسات التي تناولتھا بالنسبة لجمیѧع مجѧالات مخرجѧات تعلѧم العلѧوم حیѧث تناولتھѧا عѧدد 
دراسѧات فیمѧا یتعلѧق بمخرجѧات  ٣)لمعرفیѧة وعѧدد() دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم ا٥(

) دراسة فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیة . كما یتضح أیضѧا ھنѧا ١التعلم المھاریة وعدد (
وفقا لعدد الدراسات أن مخرجات تعلم العلوم المعرفیة احتلت المرتبة الأولى في الإھتمام یلیھѧا 

ѧات الѧا مخرجѧة یلیھѧتعلم المھاریѧر مخرجات الѧم الأثѧط حجѧى متوسѧالنظر إلѧة . وبѧتعلم الوجدانی
نجد أن المرحلة الإبتدائیة حققت أعلى متوسѧط حجѧم أثѧر عنѧد مخرجѧات الѧتعلم المعرفیѧة حیѧث 

) ٢.٨٥٠وھي قیمة مرتفعة ، یلیھ في ذلك مخرجات التعلم المھاریة حیث بلغ ( ٣.٦٧٨)بلغ (
الѧتعلم الوجدانیѧة حیѧث لا یوجѧد بھѧا وھي قیمة مرتفعة ، ولا یوجد متوسط حجم أثر لمخرجات 

غیر دراسة واحدة . مما یشیر إلى أن قѧوة تѧأثیر الѧتعلم المѧدمج علѧى مجѧالات مخرجѧات الѧتعلم 
المعرفیѧѧة والمھاریѧѧة كبیѧѧرة فیمѧѧا یتعلѧѧق بالمرحلѧѧة الإبتدائیѧѧة ، ولكѧѧن تѧѧأتي أكبѧѧر قѧѧوة تѧѧأثیر عنѧѧد 

 المخرجات المعرفیة یلیھا المھاریة .
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 ة احتلت المرحلة الجاѧمعیة المرتبة الرابعة والأخیرة في الإھتمام بالنسبة لباقى المراحل التعلیمی
فѧѧي ضѧѧوء عѧѧدد الدراسѧѧات التѧѧي تناولتھѧѧا بالنسѧѧبة لجمیѧѧع مجѧѧالات مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم حیѧѧث 

دراسѧة فیمѧا یتعلѧق  ١)) دراسѧة فیمѧا یتعلѧق بمخرجѧات الѧتعلم المعرفیѧة وعѧدد(٢تناولتھا عѧدد (
) دراسѧѧة فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم الوجدانیѧѧة، الأمѧѧر ١یѧѧة وعѧѧدد (بمخرجѧѧات الѧѧتعلم المھار

الذي یسفر عن الإھمال الكبیر من قبل الدراسات والبحѧوث السѧابقة بدراسѧة أثѧر الѧتعلم المѧدمج 
على مخرجات تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا فیما یخص المرحلة الجامعیة. كما یتضح أیضا ھنѧا 

ت تعلم العلوم المعرفیة احتلت المرتبة الأولى في الإھتمام یلیھѧا وفقا لعدد الدراسات أن مخرجا
مخرجات التعلم المھاریѧة والوجدانیѧة بѧنفس العѧدد مѧن الدراسѧات . وبѧالنظر إلѧى متوسѧط حجѧم 
الأثر نجد أن المرحلة الجامعیة حققѧت متوسѧط حجѧم أثѧر واحѧد عنѧد مخرجѧات الѧتعلم المعرفیѧة 

، ولا یوجد متوسط حجم أثر لمخرجات التعلم المھاریة وھي قیمة مرتفعة  ٣.٤٥٣)حیث بلغ (
والوجدانیة حیث لا یوجد بھما غیر دراسة واحدة . ممѧا یشѧیر إلѧى أن قѧوة تѧأثیر الѧتعلم المѧدمج 

 على مخرجات التعلم المعرفیة كبیرة فیما یتعلق بالمرحلة الجامعیة . 
 ات أيѧن الدراسѧدد مѧѧأكبر عѧت بѧة حظѧوم المعرفیѧم العلѧات تعلѧام  مخرجѧѧن الاھتمѧدر مѧأكبر قѧب

بالنسѧѧѧبة لجمیѧѧѧع المراحѧѧѧل التعلیمیѧѧѧة، یلیھѧѧѧا فѧѧѧي ذلѧѧѧك المخرجѧѧѧات المھاریѧѧѧة یلیھѧѧѧا المخرجѧѧѧات 
 الوجدانیة.  

 :الفترة الزمنیة للنشر -
ً للفتѧرة الزمنیѧة لنشѧر ٦جدول یوضح الجدول التالي ( ) عدد الدراسات وقیمة متوسѧط حجѧم الأثѧر وفقѧا

 ٢٠٠٩(مѧن  – ٢٠٠٨)إلى   ٢٠٠٣(منقسمت إلى ثلاث فترات  الدراسات والبحوث السابقة والتي
، وذلѧѧك لكѧѧل مجѧѧال مѧѧن مجѧѧالات مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم ٢٠١٨)إلѧѧى  ٢٠١٤مѧѧن ( – ٢٠١٣)إلѧѧى 

 وجدانیة). –مھاریة  –(معرفیة 
 مج  وفقاً للفترة الزمنیة للنشر) متوسط حجم أثر التعلم المد٦جدول(

 الفترة الزمنیة للنشر
مخرجات تعلم العلوم 

 المعرفیة
مخرجات تعلم العلوم 

 المھاریة
مخرجات تعلم العلوم 

 انیةالوجد
عدد 

 الدراسات
متوسط 
 حجم الأثر

عدد 
 الدراسات

متوسط 
 حجم الأثر

عدد 
 الدراسات

متوسط 
 حجم الأثر

إلى   ٢٠٠٣من
٢٠٠٨ 

٥.٨٢٢ ٢ ٢.٢١٩ ٣ ٤.٩٥٨ ٢ 

إلى  ٢٠٠٩من 
٢٠١٣ 

٣.٠٧٣ ٥ ٣.٣٠٠ ٧ ٢.٠٤٠ ١٤ 

إلى  ٢٠١٤من 
٢٠١٨ 

٢.٤٨٤ ٧ ٤.٦٠٦ ٨ ٢.٢٩٠ ١٤ 
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 الآتي :  )٦جدولیتضح من الجدول السابق(
  ةѧرة الزمنیѧت الفتѧن احتلѧر (مѧى  ٢٠٠٩للنشѧبة ٢٠١٣) إلѧام بالنسѧي الإھتمѧى فѧة الأولѧالمرتب

لباقى الفترات في ضوء عدد الدراسات التي نشѧرت خلالھѧا بالنسѧبة لجمیѧع مجѧالات مخرجѧات 
 ٢٠١٤للنشѧر (مѧن رتبѧة الثانیѧة وبفѧارق بسѧیط جѧدا الفتѧرة الزمنیѧة تعلم العلوم ، یلیھا وفѧي الم

، الأمر الذي یسفر عن مدى الإھتمام الكبیر من قبل الدراسات والبحѧوث السѧابقة  ٢٠١٨)إلى 
بدراسѧѧة أثѧѧر الѧѧتعلم المѧѧدمج علѧѧى مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم بجمیѧѧع مجالاتھѧѧا فѧѧي تلѧѧك الفتѧѧرتین 

ѧي الفتѧھ فѧظ أنѧن الملاحѧة الزمنیتین . فمѧن رة الزمنیѧى  ٢٠٠٩(مѧدد ( ٢٠١٣) إلѧر عѧ١٤نش (
دراسѧات فیمѧا یتعلѧق بمخرجѧات الѧتعلم  ٧)دراسة فیما یتعلق بمخرجات الѧتعلم المعرفیѧة وعѧدد(

) دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیة. وبالنظر إلى متوسط حجѧم ٩المھاریة وعدد (
حجѧم أثѧر عنѧد مخرجѧات الѧتعلم المھاریѧة الأثر نجد أن ھѧذه الفتѧرة للنشѧر حققѧت أعلѧى متوسѧط 

وھѧي قیمѧة مرتفعѧة ، یلیѧھ فѧي ذلѧك مخرجѧات الѧتعلم الوجدانیѧة حیѧث بلѧغ  ٣.٣٠٠)حیث بلѧغ (
)  (٢.٠٤٠) وھي قیمة مرتفعѧة ، یلیѧھ فѧي ذلѧك مخرجѧات الѧتعلم المعرفیѧة حیѧث بلѧغ٣.٠٧٣(

) ١٤عѧѧدد ( فقѧد نشѧѧر ٢٠١٣) إلѧى  ٢٠٠٩(مѧѧن وھѧي قیمѧѧة مرتفعѧة. أمѧѧا فѧѧي الفتѧرة الزمنیѧѧة 
دراسѧات فیمѧا یتعلѧق بمخرجѧات الѧتعلم  ٨)دراسة فیما یتعلق بمخرجات الѧتعلم المعرفیѧة وعѧدد(

) دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیة. وبالنظر إلى متوسط حجѧم ٧المھاریة وعدد (
 الأثر نجد أن ھѧذه الفتѧرة للنشѧر حققѧت أعلѧى متوسѧط حجѧم أثѧر عنѧد مخرجѧات الѧتعلم المھاریѧة

وھѧي قیمѧة مرتفعѧة ، یلیѧھ فѧي ذلѧك مخرجѧات الѧتعلم الوجدانیѧة حیѧث بلѧغ  ٤.٦٠٦)حیث بلѧغ (
)  (٢.٢٩٠) وھي قیمة مرتفعѧة ، یلیѧھ فѧي ذلѧك مخرجѧات الѧتعلم المعرفیѧة حیѧث بلѧغ٢.٤٨٤(

وھي قیمة مرتفعة . ومن ثم تشیر متوسط حجوم الأثر في تلك الفترتین إلى أن قوة تأثیر الѧتعلم 
یع مجالات مخرجات التعلم كبیرة ، ولكن تأتي أكبر قوة تأثیر عنѧد المخرجѧات المدمج على جم

المھاریѧѧة یلیھѧѧا الوجدانیѧѧة یلیھѧѧا المعرفیѧѧة . كمѧѧا یتضѧѧح أیضѧѧا ھنѧѧا وفقѧѧا لعѧѧدد الدراسѧѧات لتلѧѧك 
الفترتین أن مخرجات تعلم العلوم المعرفیة احتلت المرتبة الأولѧى فѧي الإھتمѧام یلیھѧا مخرجѧات 

 یلیھا مخرجات التعلم الوجدانیة.التعلم المھاریة 
  ةѧن احتلت الفترة الزمنیѧر (مѧى  ٢٠٠٣للنشѧام ٢٠٠٨) إلѧي الإھتمѧرة فѧة والأخیѧة الثالثѧالمرتب

بالنسبة لباقى الفترات وبفارق كبیر جدا ، وذلك في ضѧوء عѧدد الدراسѧات التѧي نشѧرت خلالھѧا 
نھ لم یكن ھناك اھتمام مѧن بالنسبة لجمیع مجالات مخرجات تعلم العلوم الأمر الذي یسفر عن أ

قبل الدراسات والبحوث السابقة بدراسة أثѧر الѧتعلم المѧدمج علѧى مخرجѧات تعلѧم العلѧوم بجمیѧع 
) دراسѧة فیمѧا ٢مجالاتھا في تلك الفترة. فمѧن الملاحѧظ أنѧھ فѧي ھѧذه الفتѧرة الزمنیѧة نشѧر عѧدد (

الѧѧتعلم المھاریѧѧة  دراسѧѧات فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات ٣)یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧة وعѧѧدد(
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) دراسѧѧة فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم الوجدانیѧة. كمѧѧا یتضѧѧح ھنѧѧا أیضѧѧا ووفقѧѧا لعѧѧدد ٢وعѧدد (
الدراسات لتلѧك الفتѧرة أن مخرجѧات تعلѧم العلѧوم المھاریѧة احتلѧت المرتبѧة الأولѧى فѧي الإھتمѧام 

لѧѧى متوسѧѧط یلیھѧѧا مخرجѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧة و الوجدانیѧѧة بѧѧنفس العѧѧدد مѧѧن الدراسѧѧات.وبالنظر إ
حجѧѧم الأثѧѧر نجѧѧد أن ھѧѧذه الفتѧѧرة للنشѧѧر حققѧѧت أعلѧѧى متوسѧѧط حجѧѧم أثѧѧر عنѧѧد مخرجѧѧات الѧѧتعلم 

وھѧѧي قیمѧة مرتفعѧѧة ، یلیѧѧھ فѧѧي ذلѧك مخرجѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧة  ٥.٨٢٢)الوجدانیѧة حیѧѧث بلѧѧغ (
) وھѧѧي قیمѧѧѧة مرتفعѧѧة ، یلیѧѧھ فѧѧي ذلѧѧѧك مخرجѧѧات الѧѧتعلم المھاریѧѧة حیѧѧѧث ٤.٩٥٨حیѧѧث بلѧѧغ (

ة مرتفعѧѧة، ممѧѧا یشѧѧیر إلѧѧى أن قѧѧوة تѧѧأثیر الѧѧتعلم المѧѧدمج علѧѧى جمیѧѧع ) وھѧѧي قیمѧѧ (٢.٢١٩بلѧѧغ
مجѧѧالات مخرجѧѧات الѧѧتعلم كبیѧѧرة فѧѧي ھѧѧذه الفتѧѧرة الزمنیѧѧة، ولكѧѧن تѧѧأتي أكبѧѧر قѧѧوة تѧѧأثیر عنѧѧد 

 المخرجات الوجدانیة یلیھا المعرفیة یلیھا المھاریة. 
  درѧأكبر قѧات أي بѧن الدراسѧدد مѧѧأكبر عѧت بѧة حظѧوم المعرفیѧم العلѧات تعلѧام مخرجѧѧن الاھتمѧم

بالنسѧبة لجمیѧѧع الفتѧرات الزمنیѧѧة للنشѧر ، یلیھѧѧا فѧي ذلѧѧك المخرجѧات المھاریѧѧة یلیھѧا المخرجѧѧات 
 الوجدانیة.

 :مصدر الدراسة -
ً لمصѧѧѧѧدر ٧جѧѧѧѧدول یوضѧѧѧح الجѧѧѧѧدول التѧѧѧالي ( ) عѧѧѧدد الدراسѧѧѧѧات وقیمѧѧѧة متوسѧѧѧѧط حجѧѧѧم الأثѧѧѧѧر وفقѧѧѧا

ل مجѧѧѧال مѧѧѧن مجѧѧѧالات مѧѧѧؤتمرات ) وذلѧѧѧك لكѧѧѧ –مجѧѧѧلات علمیѧѧѧة  –دكتѧѧѧوراة  –الدراسة(ماجسѧѧѧتیر  
 وجدانیة). –مھاریة  –مخرجات تعلم العلوم (معرفیة 

 ) متوسط حجم أثر التعلم المدمج  وفقاً لمصدر الدراسة٧جدول (

 ) الآتي: ٧یتضح من الجدول السابق (جدول   
 وء احتلѧي ضѧة فѧادر الدراسѧاقى مصѧبة لبѧام بالنسѧت المجلات العلمیة المرتبة الأولى في الإھتم

عدد الدراسات التي نشرت خلالھا بالنسبة لجمیع مجالات مخرجات تعلم العلوم حیث نشѧر بھѧا 
دراسѧѧة فیمѧѧѧا یتعلѧѧѧق  ١١)) دراسѧѧѧة فیمѧѧا یتعلѧѧѧق بمخرجѧѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧѧة وعѧѧѧدد(١٧عѧѧدد (

) دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیѧة ، الأمѧر ١٠ھاریة وعدد (بمخرجات التعلم الم

 مصدر الدراسة
مخرجات تعلم العلوم 

 المعرفیة
مخرجات تعلم العلوم 

 المھاریة
مخرجات تعلم العلوم 

 الوجدانیة 
عدد 

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
 عدد

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
عدد 

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
 --- ١ ٢.٧٢٢ ٣ ١.٣٦١ ٧ رسائل ماجستیر 
 ٢.١٤٤ ٢ ٢.٧٠٧ ٤ ٣.٤٠١ ٥ رسائل دكتوراه 
 ٣.٨٤٣   ١٠ ٤.٣٥٢ ١١ ٢.٦٥٠ ١٧ مجلات علمیة 

 ---- ١ ----- ---- ---- ١ مؤتمرات
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 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

الذي یسفر عن مѧدى الإھتمѧام الكبیѧر مѧن قبѧل المجѧلات العلمیѧة بنشѧر بحѧوث حѧول أثѧر الѧتعلم 
المدمج على مخرجات تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا. كما یتضѧح أیضѧا ھنѧا وفقѧا لعѧدد الدراسѧات 

عرفیѧة احتلѧت المرتبѧة الأولѧى فѧي الإھتمѧام یلیھѧا مخرجѧات الѧتعلم أن مخرجات تعلѧم العلѧوم الم
المھاریѧة یلیھѧѧا مخرجѧѧات الѧѧتعلم الوجدانیѧѧة. وبѧѧالنظر إلѧى متوسѧѧط حجѧѧم الأثѧѧر نجѧѧد أن البحѧѧوث 
المنشورة بالمجلات العلمیة حققت أعلى متوسط حجم أثر عند مخرجات الѧتعلم المھاریѧة حیѧث 

فѧѧѧي ذلѧѧѧك مخرجѧѧѧات الѧѧѧتعلم الوجدانیѧѧѧة حیѧѧѧث بلѧѧѧغ  وھѧѧѧي قیمѧѧѧة مرتفعѧѧѧة ، یلیѧѧѧھ ٤.٣٥٢)بلѧѧѧغ (
)  (٢.٦٥٠) وھي قیمة مرتفعѧة ، یلیѧھ فѧي ذلѧك مخرجѧات الѧتعلم المعرفیѧة حیѧث بلѧغ٣.٨٤٣(

وھي قیمة مرتفعة مما یشیر إلى أن البحѧوث المنشѧورة بѧالمجلات العلمیѧة أسѧفرت عѧن أن قѧوة 
ولكن تأتي أكبر قوة تѧأثیر عنѧد تأثیر التعلم المدمج على جمیع مجالات مخرجات التعلم كبیرة ، 

 المخرجات المھاریة یلیھا الوجدانیة یلیھا المعرفیة.
  ادرѧاقى مصѧبة لبѧام بالنسѧاحتلت كل من رسائل الماجستیر والدكتوراه المرتبة الثانیة في الإھتم

الدراسѧѧة حیѧѧث كѧѧان لھѧѧم نفѧѧس العѧѧدد مѧѧن الدراسѧѧات التѧѧي نشѧѧرت بھѧѧم بالنسѧѧبة لجمیѧѧع مجѧѧالات 
) دراسѧات فیمѧا یتعلѧق ٧لعلѧوم . فبالنسѧبة لرسѧائل الماجسѧتیر فقѧد نشѧرت عѧدد(مخرجات تعلѧم ا

) ١دراسѧة فیمѧا یتعلѧق بمخرجѧات الѧتعلم المھاریѧة وعѧدد ( ٣)بمخرجات التعلم المعرفیة وعدد(
دراسة فیما یتعلق بمخرجات الѧتعلم الوجدانیѧة . كمѧا یتضѧح أیضѧا ھنѧا وفقѧا لعѧدد الدراسѧات أن 

عرفیѧѧة احتلѧѧت المرتبѧѧة الأولѧѧى فѧѧي الإھتمѧѧام یلیھѧѧا مخرجѧѧات الѧѧتعلم مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم الم
المھاریѧѧة یلیھѧѧا مخرجѧѧات الѧѧتعلم الوجدانیѧѧة . وبѧѧالنظر إلѧѧى متوسѧѧط حجѧѧم الأثѧѧر نجѧѧد أن رسѧѧائل 

 ٢.٧٢٢)الماجستیر حققت أعلى متوسط حجѧم أثѧر عنѧد مخرجѧات الѧتعلم المھاریѧة حیѧث بلѧغ (
) وھѧي قیمѧة ١.٣٦١لѧتعلم المعرفیѧة حیѧث بلѧغ (وھي قیمة مرتفعѧة ، یلیѧھ فѧي ذلѧك مخرجѧات ا

مرتفعة ، ولا یوجد متوسط حجم أثѧر لمخرجѧات الѧتعلم الوجدانیѧة لوجѧود دراسѧة واحѧدة ، ممѧا 
یشیر إلى أن رسائل الماجستیر قد أظھرت أن قوة تأثیر التعلم المدمج علѧى مجѧالات مخرجѧات 

تѧأثیر عنѧد المخرجѧات المھاریѧة یلیھѧا التعلم المعرفیة والمھاریѧة كبیѧرة ، ولكѧن تѧأتي أكبѧر قѧوة 
) دراسѧات فیمѧا یتعلѧق بمخرجѧات ٥المعرفیة . أما بالنسبة لرسائل الدكتوراة  فقѧد نشѧرت عѧدد(

) دراسة فیما ٢دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم المھاریة وعدد ( ٤)التعلم المعرفیة وعدد(
قا لعدد الدراسات أن مخرجات تعلѧم یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیة . كما یتضح أیضا ھنا وف

العلѧѧوم المعرفیѧѧة احتلѧѧت المرتبѧѧة الأولѧѧى فѧѧي الإھتمѧѧام یلیھѧѧا مخرجѧѧات الѧѧتعلم المھاریѧѧة یلیھѧѧا 
مخرجات التعلم الوجدانیة . وبالنظر إلѧى متوسѧط حجѧم الأثѧر نجѧد أن رسѧائل الѧدكتوراة حققѧت 

) وھي قیمѧة مرتفعѧة ، ٣.٤٠١أعلى متوسط حجم أثر عند مخرجات التعلم المعرفیة حیث بلغ(
)  وھي قیمة مرتفعة یلیھا مخرجات  (٢.٧٠٧یلیھا في ذلك مخرجات التعلم المھاریة حیث بلغ
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وھي قیمة مرتفعة ، مما یشیر إلى أن رسائل الدكتوراة قѧد  )٢.١٤٤التعلم الوجدانیة حیث بلغ(
لمھاریѧѧѧة أظھѧѧѧرت أن قѧѧѧوة تѧѧѧأثیر الѧѧѧتعلم المѧѧѧدمج علѧѧѧى كѧѧѧل مѧѧѧن مخرجѧѧѧات الѧѧѧتعلم المعرفیѧѧѧة وا

والوجدانیة كبیرة  ، حیث تѧأتي أكبѧر قѧوة تѧأثیر عنѧد المخرجѧات المعرفیѧة یلیھѧا المھاریѧة یلیھѧا 
 الوجدانیة.  

  رةѧة والأخیѧѧة الثالثѧؤتمرات المرتبѧѧت المѧي احتلѧѧة فѧادر الدراسѧѧاقى مصѧبة لبѧѧام بالنسѧي الإھتمѧѧف
لم العلѧوم حیѧث ضوء عدد الدراسات التي نشرت خلالھا بالنسبة لجمیع مجالات مخرجات تع

) دراسة فیمѧا یتعلѧق ١) دراسة فیما یتعلق بمخرجات التعلم المعرفیة وعدد (١نشر بھا عدد (
بمخرجѧѧات الѧѧتعلم الوجدانیѧѧة ولا یوجѧѧد أي دراسѧѧات فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم المھاریѧѧة، 
الأمر الذي یسفر عن ضعف الإھتمام والإھمال الكبیر من قبل المؤتمرات بنشر بحوث حول 
أثѧر الѧتعلم المѧدمج علѧى مخرجѧات تعلѧم العلѧوم بجمیѧع مجالاتھѧا. وبѧالنظر إلѧى متوسѧط حجѧѧم 
الأثر نجد أنھ لا یوجد أي متوسط حجم أثر لوجود دراسة واحدة في كل من المجال المعرفѧي 
والوجѧѧداني وعѧѧѧدم وجѧѧود أي دراسѧѧѧات فѧѧѧي المجѧѧال المھѧѧѧاري . الأمѧѧѧر الѧѧذي یسѧѧѧفر عѧѧѧن أن 

 تأثیر للتعلم المدمج على جمیع مجالات مخرجات التعلم. المؤتمرات لم تظھر أي قوة
  امѧѧن الإھتمѧدر مѧر قѧات أي أكبѧѧن الدراسѧدد مѧأكبر عѧت بѧѧة حظѧوم المعرفیѧم العلѧات تعلѧمخرج

بالنسѧѧѧبة لجمیѧѧѧع مصѧѧѧادر النشѧѧѧر للدراسѧѧѧات ، یلیھѧѧѧا فѧѧѧي ذلѧѧѧك المخرجѧѧѧات المھاریѧѧѧة یلیھѧѧѧا 
 المخرجات الوجدانیة.

 :حجم العینة -
ً لحجم العینة(٨جدول (یوضح الجدول التالي   أقѧل مѧن ) عدد الدراسات وقیمة متوسط حجم الأثر وفقا

) وذلك لكل مجال من مجالات مخرجات تعلѧم العلѧوم (معرفیѧة طالب ٢٠٠ -١٠١من  – طالب ١٠٠
 وجدانیة). –مھاریة  –

 ) متوسط حجم أثر التعلم المدمج وفقاً لحجم العینة٨جدول (

 ) الآتي : ٨جدولسابق(یتضح من الجدول ال
  ام  ١٠٠احتلت الدراسات التي كان بھا حجم العینة (أقل منѧي الإھتمѧى فѧة الأولѧطالب) المرتب

، في ضوء عدد الدراسات التي إعتمدت على ھذا الحجѧم مѧن العینѧة بالنسѧبة لجمیѧع مجѧالات 

 حجم العینة
مخرجات تعلم العلوم 

 لمعرفیةا
مخرجات تعلم العلوم 

 المھاریة
مخرجات تعلم العلوم 

 الوجدانیة 
عدد 

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
عدد 

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
عدد 

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
 ٣.٣٨٥ ١٣ ٤.٧٠ ١٤ ٢.٦٢١ ٢٥ طالب ١٠٠أقل من 

 ---- ١ ١.٠٤٣ ٤ ٦.٨٥ ٥ طالب ٢٠٠ -١٠١من 
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٢٠٦ 
 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

م العینة مخرجات تعلم العلوم، حیث بلغ عدد الدراسات التي إعتمدت على ھذا المدى من حج
دراسѧѧة فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات  ١٤)) دراسѧѧة فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧة و(٢٥(

) دراسة فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیة ، الأمر الذي یسفر عن ١٣التعلم المھاریة و (
مѧدى الإھتمѧام الكبیѧѧر مѧن قبѧѧل الدراسѧات والبحѧѧوث السѧابقة بدراسѧѧة أثѧر الѧѧتعلم المѧدمج علѧѧى 

 ١٠٠جات تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا معتمدة على عینات من الطѧلاب عѧددھا أقѧل مѧن مخر
طالب. كما یتضح أیضا ھنا وفقѧا لعѧدد الدراسѧات أن مخرجѧات تعلѧم العلѧوم المعرفیѧة احتلѧت 
المرتبة الأولى في الإھتمام یلیھا مخرجات الѧتعلم المھاریѧة یلیھѧا مخرجѧات الѧتعلم الوجدانیѧة. 

طالѧب  ١٠٠وسѧط حجѧم الأثѧر نجѧد أن الدراسѧات ذات حجѧم العینѧة الأقѧل مѧن وبالنظر إلى مت
وھѧي قیمѧة  ٤.٧٠)حققت أعلى متوسط حجم أثر عنѧد مخرجѧات الѧتعلم المھاریѧة حیѧث بلѧغ (

) وھѧي قیمѧة مرتفعѧة ، ٣.٣٨٥مرتفعة ، یلیھ في ذلك مخرجات التعلم الوجدانیѧة حیѧث بلѧغ (
) وھي قیمة مرتفعѧة ممѧا یشѧیر إلѧى (٢.٦٢١بلغیلیھ في ذلك مخرجات التعلم المعرفیة حیث 

أن قѧوة تѧѧأثیر الѧѧتعلم المѧѧدمج علѧى جمیѧѧع مجѧѧالات مخرجѧѧات الѧتعلم كبیѧѧرة عنѧѧدما تكѧѧون حجѧѧم 
طالѧѧب ، ولكѧѧن تѧѧأتي أكبѧѧر قѧѧوة تѧѧأثیر عنѧѧد المخرجѧѧات المھاریѧѧة یلیھѧѧا  ١٠٠العینѧѧة أقѧѧل مѧѧن 

 الوجدانیة یلیھا المعرفیة .
 مѧѧا حجѧѧراوح بھѧѧي تѧѧات التѧѧت الدراسѧѧن  احتلѧѧة (مѧѧي  ٢٠٠ -١٠١العینѧѧة فѧѧة الثانیѧѧب) المرتبѧѧطال

الإھتمام بفارق كبیر جدا عن المرتبة الأولى ، في ضوء عѧدد الدراسѧات التѧي إعتمѧدت علѧى 
ھѧѧذا المѧѧدى لحجѧѧم العینѧѧة بالنسѧѧبة لجمیѧѧع مجѧѧالات مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم، حیѧѧث بلѧѧغ عѧѧدد 

اسات فیمѧا یتعلѧق بمخرجѧات ) در٥الدراسات التي إعتمدت على ھذا المدى من حجم العینة (
دراسѧات فیمѧا یتعلѧق بمخرجѧات الѧتعلم المھاریѧة و دراسѧة واحѧدة فیمѧѧا  ٤)الѧتعلم المعرفیѧة و(

یتعلѧق بمخرجѧات الѧتعلم الوجدانیѧة ، الأمѧر الѧذي یسѧفر عѧن قلѧة الإھتمѧام مѧن قبѧل الدراسѧѧات 
مجالاتھѧѧا  والبحѧѧوث السѧѧابقة بدراسѧѧة أثѧѧر الѧѧتعلم المѧѧدمج علѧѧى مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم بجمیѧѧع

. كمѧا یتضѧح أیضѧا  طالѧب ٢٠٠ -١٠١معتمدة على عینات كبیرة من الطلاب في المدى مѧن
ھنѧѧا وفقѧѧا لعѧѧدد الدراسѧѧات أن مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم المعرفیѧѧة احتلѧѧت المرتبѧѧة الأولѧѧى فѧѧي 
الإھتمام یلیھا مخرجات التعلم المھاریة یلیھا مخرجات التعلم الوجدانیة. وبالنظر إلى متوسѧط 

حققѧت أعلѧى  طالب ٢٠٠ -١٠١ثر نجد أن الدراسات ذات حجم العینة في المدى منحجم الأ
وھي قیمѧة مرتفعѧة ، یلیѧھ  ٦.٨٥)متوسط حجم أثر عند مخرجات التعلم المعرفیة حیث بلغ (

) وھѧѧي قیمѧѧة مرتفعѧѧة ، ولا یوجѧѧد ١.٠٤٣فѧѧي ذلѧѧك مخرجѧѧات الѧѧتعلم المھاریѧѧة حیѧѧث بلѧѧغ (
جدانیѧة. ممѧا یشѧیر إلѧى أن قѧوة تѧأثیر الѧتعلم المѧدمج متوسط حجم أثر عند مخرجات التعلم الو
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٢٠٧ 

على مجالات مخرجات التعلم المعرفیة والمھاریة كبیرة عندما تكون حجѧم العینѧة فѧي المѧدى 
 ، ولكن تأتي أكبر قوة تأثیر عند المخرجات المعرفیة یلیھا المھاریة. طالب ٢٠٠ -١٠١من

 ن اѧدد مѧأكبر عѧت بѧѧة حظѧوم المعرفیѧم العلѧات تعلѧام مخرجѧѧن الإھتمѧدر مѧر قѧات أي أكبѧѧلدراس
بالنسѧبة لجمیѧѧع حجѧوم العینѧѧة المحѧددة، یلیھѧѧا فѧي ذلѧѧك المخرجѧات المھاریѧѧة یلیھѧا المخرجѧѧات 

 الوجدانیة. 
 نمط التعلم المدمج : -

ً لѧنمط الѧتعلم المѧدمج  ٩جدولیوضح الجدول التالي ( ) عدد الدراسات وقیمѧة متوسѧط حجѧم الأثѧر وفقѧا
تقلیѧѧѧدي و  -تقلیѧѧѧدي و إلكترونѧѧѧي غیѧѧѧر متصѧѧѧل بالانترنѧѧѧت -بالانترنѧѧѧت  (تقلیѧѧѧدي و إلكترونѧѧѧي متصѧѧѧل

إلكتروني متصل بالانترنت و غیر متصل بالانترنѧت) وذلѧك لكѧل مجѧال مѧن مجѧالات مخرجѧات تعلѧم 
 وجدانیة). –مھاریة  –العلوم (معرفیة 

 ) متوسط حجم أثر التعلم المدمج  وفقاً لنمط التعلم المدمج٩جدول(
 ) الآتي: ٩یتضح من الجدول السابق(جدول

  ةѧالمرتب (تѧل بالانترنѧر متصѧت و غیѧتقلیدي و إلكتروني متصل بالانترن) احتل نمط التعلم المدمج
لى في الإھتمام بالنسبة لباقى أنماط التعلم المدمج المحددة فѧي البحѧث الحѧالي، وذلѧك فѧي ضѧوء الأو

) ١٨عدد الدراسات التي تناولتھ بالنسبة لجمیع مجالات مخرجات تعلѧم العلѧوم حیѧث تناولتѧھ عѧدد (
دراسѧѧة فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم  ١٢)دراسѧѧة فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧة وعѧѧدد(

) دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیѧة ، الأمѧر الѧذي یسѧفر عѧن مѧدى ٩لمھاریة وعدد (ا
الإھتمام الكبیر من قبل الدراسات والبحوث السابقة بدراسة أثر ھѧذا الѧنمط مѧن الѧتعلم المѧدمج علѧى 

ت مخرجات تعلم العلѧوم بجمیѧع مجالاتھѧا . كمѧا یتضѧح أیضѧا ھنѧا وفقѧا لعѧدد الدراسѧات أن مخرجѧا

 جنمط التعلم المدم
مخرجات تعلم العلوم 

 المعرفیة
مخرجات تعلم العلوم 

 المھاریة
مخرجات تعلم العلوم 

 الوجدانیة 
عدد 

 الدراسات
متوسط  

 حجم الأثر
عدد 

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
عدد 

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
تقلیѧѧѧѧدي و إلكترونѧѧѧѧي متصѧѧѧѧل 

 بالانترنت
٥.٨٧٦ ٣ ٢.٥٢٨ ٧ 

 

٤.٦٥٨ ٤ 

غیѧѧѧѧѧر تقلیѧѧѧѧѧدي و إلكترونѧѧѧѧѧي 
 متصل بالانترنت

١.٨٢١ ٥ 

 

٤.٥٩٩ ٣ 

 

١ ---- 

تقلیѧѧѧѧدي و إلكترونѧѧѧѧي متصѧѧѧѧل 
بالانترنѧѧѧѧѧѧت و غیѧѧѧѧѧѧر متصѧѧѧѧѧѧل 

 بالانترنت

٢.٤١٠ ١٨ 

 

٢.٨٢٦ ١٢ 

 

٢.٨٢٩ ٩ 
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٢٠٨ 
 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

تعلѧѧم العلѧѧوم المعرفیѧѧة احتلѧѧت المرتبѧѧة الأولѧѧى فѧѧي الإھتمѧѧام یلیھѧѧا مخرجѧѧات الѧѧتعلم المھاریѧѧة یلیھѧѧا 
مخرجات التعلم الوجدانیة. وبالنظر إلѧى متوسѧط حجѧم الأثѧر نجѧد أن ھѧذا الѧنمط مѧن الѧتعلم المѧدمج  

رتفعѧة وھي قیمة م ٢.٨٢٩)حقق أعلى متوسط حجم أثر عند مخرجات التعلم الوجدانیة حیث بلغ (
) وھي قیمѧة مرتفعѧة ٢.٨٢٦، یلیھ في ذلك وبفارق بسیط جدا مخرجات التعلم المھاریة حیث بلغ (

) وھѧѧي قیمѧѧة  (٢.٤١٠، یلیѧѧھ فѧѧي ذلѧѧك وبفѧѧارق بسѧѧیط أیضѧѧا مخرجѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧة حیѧѧث بلѧѧغ
مرتفعة ممѧا یشѧیر إلѧى أن قѧوة تѧأثیر ھѧذا الѧنمط مѧن الѧتعلم المѧدمج علѧى جمیѧع مجѧالات مخرجѧات 

 علم كبیرة ، وأن قوة التأثیر تكاد تكون متساویة بین المجالات الثلاثة لمخرجات تعلم العلوم. الت
  امѧѧي الإھتمѧѧة فѧѧة الثانیѧѧالمرتب (  تѧѧل بالانترنѧѧي متصѧѧدي و إلكترونѧѧتقلی) دمجѧѧتعلم المѧѧط الѧѧل نمѧѧاحت

اسѧات التѧي بالنسبة لباقى أنماط التعلم المدمج المحددة في البحث الحالي، وذلك فѧي ضѧوء عѧدد الدر
) دراسѧات فیمѧا یتعلѧق ٧تناولتھ بالنسبة لجمیع مجѧالات مخرجѧات تعلѧم العلѧوم حیѧث تناولتѧھ عѧدد (

) ٤دراسѧѧات فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم المھاریѧѧة وعѧѧدد ( ٣)بمخرجѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧة وعѧѧدد(
اسѧѧات أن دراسѧات فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم الوجدانیѧѧة . كمѧѧا یتضѧѧح أیضѧѧا ھنѧѧا وفقѧѧا لعѧѧدد الدر

مخرجات تعلم العلوم المعرفیة احتلت المرتبة الأولى في الإھتمام یلیھѧا مخرجѧات الѧتعلم الوجدانیѧة 
یلیھѧѧا مخرجѧѧات الѧѧتعلم المھاریѧѧة. وبѧѧالنظر إلѧѧى متوسѧѧط حجѧѧم الأثѧѧر نجѧѧد أن ھѧѧذا الѧѧنمط مѧѧن الѧѧتعلم 

وھي قیمѧة  ٥.٨٧٦)المدمج  حقق أعلى متوسط حجم أثر عند مخرجات التعلم المھاریة حیث بلغ (
) وھي قیمة مرتفعة ، یلیѧھ فѧي ٤.٦٥٨مرتفعة ، یلیھ في ذلك مخرجات التعلم الوجدانیة حیث بلغ (

) وھي قیمة مرتفعة ممѧا یشѧیر إلѧى أن قѧوة تѧأثیر  (٢.٥٢٨ذلك مخرجات التعلم المعرفیة حیث بلغ
ي أكبر قوة تѧأثیر ھذا النمط من التعلم المدمج على جمیع مجالات مخرجات التعلم كبیرة ، ولكن تأت

 عند المخرجات المھاریة یلیھا الوجدانیة یلیھا المعرفیة. 
  يѧرة فѧة والأخیѧة الثالثѧالمرتب (تѧل بالانترنѧتقلیدي و إلكتروني غیر متص) احتل نمط التعلم المدمج

الإھتمѧѧام بالنسѧѧبة لبѧѧاقى أنمѧѧاط الѧѧتعلم المѧѧدمج المحѧѧددة فѧѧي البحѧѧث الحѧѧالي وبفѧѧارق كبیѧѧر جѧѧدا عѧѧن 
الآخرین، وذلك في ضوء عدد الدراسѧات التѧي تناولتѧھ بالنسѧبة لجمیѧع مجѧالات مخرجѧات النمطین 

 ٣)) دراسѧѧات فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧة وعѧѧدد(٥تعلѧѧم العلѧѧوم حیѧѧث تناولتѧѧھ عѧѧدد (
) دراسѧѧة فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم ١دراسѧѧات فیمѧѧا یتعلѧѧق بمخرجѧѧات الѧѧتعلم المھاریѧѧة وعѧѧدد (

ر الذي یسفر عن ضعف الإھتمام من قبل الدراسات والبحوث السابقة بدراسѧة أثѧر الوجدانیة ، الأم
ھذا النمط من التعلم المدمج على مخرجات تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا . كما یتضح أیضا ھنا وفقѧا 
لعѧѧدد الدراسѧѧات أن مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم المعرفیѧѧة احتلѧѧت المرتبѧѧة الأولѧѧى فѧѧي الإھتمѧѧام یلیھѧѧا 

لم المھاریة یلیھا مخرجات التعلم الوجدانیة. وبالنظر إلى متوسط حجѧم الأثѧر نجѧد أن مخرجات التع
ھذا النمط من التعلم المدمج  حقق أعلى متوسط حجم أثر عند مخرجѧات الѧتعلم المھاریѧة حیѧث بلѧغ 
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٢٠٩ 

) وھѧي ١.٨٢١وھي قیمة مرتفعة ، یلیھ في ذلѧك مخرجѧات الѧتعلم المعرفیѧة حیѧث بلѧغ ( ٤.٥٩٩)(
،ولا یوجد متوسط حجم أثر لمخرجѧات الѧتعلم الوجدانیѧة لوجѧود دراسѧة واحѧدة فقѧط ،  قیمة مرتفعة

مما یشیر إلى أن قوة تѧأثیر ھѧذا الѧنمط مѧن الѧتعلم المѧدمج علѧى مجѧالات مخرجѧات الѧتعلم المعرفیѧة 
 والمھاریة كبیرة ، ولكن تأتي أكبر قوة تأثیر عند المخرجات المھاریة یلیھا المعرفیة. 

 بة مخرجات تعلم اѧام بالنسѧن الإھتمѧدر مѧر قѧلعلوم المعرفیة حظت بأكبر عدد من الدراسات أي أكب
 لجمیع أنماط التعلم المدمج، یلیھا في ذلك المخرجات المھاریة یلیھا المخرجات الوجدانیة. 

 مناقشة نتائج البحث وتفسیرھا : 
- ѧر كѧب مؤشѧر حسѧم الأثѧط حجѧرة لمتوسѧیم كبیѧدمج قѧتعلم المѧاط الѧع أنمѧبة حققت جمیѧوھن بالنس

لجمیع مجѧالات مخرجѧات تعلѧم العلѧوم، ممѧا یشѧیر إلѧى أن الѧتعلم المѧدمج بجمیѧع أنماطѧھ لѧھ قѧوة 
تѧأثیر كبیѧرة علѧѧى مخرجѧات تعلѧم العلѧѧوم بمختلѧف مجالاتھѧѧا . فѧي حѧین أن نمطѧѧي الѧتعلم المѧѧدمج 

)  (تقلیدي والكتروني متصل بالانترنت ) ، (تقلیدي والكتروني متصل وغیѧر متصѧل بالانترنѧت
حققا أعلى عѧدد مѧن حجѧوم الأثѧر وأعلѧى عѧدد مѧن الدراسѧات وأعلѧى متوسѧط حجѧم أثѧر . الأمѧر 
الذي یسفر عن أھمیة دمج الأدوات والوسѧائل التكنولوجیѧة بمختلѧف أنواعھѧا مѧع الѧتعلم التقلیѧدي 
في العلوم لتحقیق مخرجات تعلم بدرجة عالیة من الفاعلیة. كما لوحظ أن الأنماط التي دمج فیھѧا 

لانترنѧت وأدواتѧѧھ وشѧѧبكاتھ كѧان لھѧѧا أكبѧѧر قѧѧوة تѧأثیر علѧѧى مخرجѧѧات تعلѧم العلѧѧوم . الأمѧѧر الѧѧذي ا
یرجع إلѧى مѧا تتیحѧھ شѧبكة الانترنѧت مѧن مصѧادر تعلیمیѧة متنوعѧة تراعѧي الفѧروق الفردیѧة بѧین 
الطѧلاب وتناسѧѧب جمیѧѧع مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم منھѧا المرئѧѧي والمسѧѧموع والكتѧѧابي ، ممѧѧا یجعѧѧل 

للتعلم وینخرط بھ  ویѧتعلم حسѧب قدرتѧھ الخاصѧة . وتتفѧق ھѧذه النتѧائج مѧع نتѧائج الطالب ینجذب 
العدیѧѧد مѧѧن دراسѧѧات التحلیѧѧل البعѧѧدي لأثѧѧر اسѧѧتخدام أدوات الѧѧتعلم الالكترونѧѧي المعتمѧѧدة علѧѧى 
الانترنѧѧت والغیѧѧر معتمѧѧدة علѧѧى الانترنѧѧت فѧѧي تحقیѧѧق مخرجѧѧات الѧѧتعلم بمختلѧѧف مجالاتھѧѧا والتѧѧي 

 ;٢٠٠٢,Bayraktar;٢٠٠٥,Cassil)یѧرة مѧѧن الفاعلیѧة ،  كدراسѧѧة أثبتѧت تحقیقھѧا بدرجѧѧة كب
Waxman et al., ٢٠٠٣; Camnalbur & Erdogan,٢٠٠٨; Vogel et al.,٢٠٠٦; 

Liu  ;٢٠٠٧Liao,;  ٢٠٠٩et al., Schmid ;٢٠٠٢,Lejeune ;٢٠٠٩et al., Means
et al.,٢٠٠٦حسن ،؛ إسماعیل  ٢٠١٣دعاء عبد ربھ،  ؛ ٢٠١١؛ محمود عبد الغني ، ٢٠١( 

"  حظѧѧى باھتمѧѧام واسѧع وتركیѧѧز كبیѧѧر مѧѧن قبѧل البحѧѧوث والدراسѧѧات السѧѧابقة "التحصѧѧیلمتغیѧر  -
حیث لوحظ ارتفاع كبیѧر فѧي عѧدد الدراسѧات التѧي تناولتѧھ، فѧي حѧین لѧوحظ قلѧة الدراسѧات التѧي 

المیѧول العلمیѧة  "ومتغیѧر  "التغیѧر المفѧاھیمي"" و متغیѧر " فھم طبیعѧة العلѧمتناولت متغیر 
" أي أنѧѧھ لѧѧم یكѧѧن ھنѧѧاك اھتمѧѧام بمثѧѧل ھѧѧذه "مھѧѧارات عملیѧѧات العلѧѧمومتغیѧѧر  "المѧѧادة  نحѧѧو

المتغیرات بالقدر الكافي. الأمر الذي یعكس مدى تѧأثر البѧاحثین بالنظѧام التعلیمѧي الحѧالي والѧذي 
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مازال یركز علѧى الجوانѧب المعرفیѧة لمخرجѧات الѧتعلم وخصوصѧا جانѧب التحصѧیل مѧع إھمѧال 
لم الأخرى، ویعطیھ المزیѧد مѧن الأھمیѧة ممѧا جعѧل البѧاحثین یركѧزون فѧي جوانب مخرجات التع

أبحاثھم على مخرج التحصیل أكثر من غیره ، ومن ھنا یكѧون ھنѧاك حاجѧة لإجѧراء المزیѧد مѧن 
 ٢١الدراسات حول تلك المتغیرات التي لم تحظى بالاھتمام، خصوصا في ظل التعلم فѧي القѧرن 

لمѧѧتعلم وفاعلیتѧھ وفھمѧھ لطبیعѧѧة لعلѧم وممارسѧتھ لمھѧѧارات والѧذي یعتمѧد علѧѧى ضѧرورة ایجابیѧة ا
 التفكیر وعملیات العلم المختلفة.  

الكبیر من قبل الدراسѧات والبحѧوث السѧابقة بدراسѧة أثѧر الѧتعلم المѧدمج علѧى مخرجѧات  الإھتمام -
تعلم العلوم بجمیѧع مجالاتھѧا فیمѧا یخѧص مجѧال العلѧوم. وترجѧع الباحثѧة السѧبب فѧي ذلѧك إلѧى أن 

الإعدادي) یدرسون مادة العلوم دون تحدید لمجالات  –مرحلة التعلیم الأساسي(الابتدائي  طلاب
البیولوجي أو الكیمیاء أو الفیزیاء أو غیرھا مѧن المجѧالات والتѧي تمثѧل تسѧع سѧنوات مѧن النظѧام 
التعلیمي ومن ثم یكون حیز دراساتھا واسع ، على عكس المرحلة الثانویة والتي یبѧدأ بھѧا فصѧل 

 .لات العلوم عن بعضھا فھي تكون ثلاث سنوات فقط ومن ثم یكون حیز دراستھا محدودمجا
نال مجال العلوم الزراعیة إھتمام ضعیف من قبل الدراسات والبحѧوث السѧابقة فѧي مجѧال الѧتعلم  -

وترجع الباحثة السبب في قلة الدراسات في مجال العلوم الزراعیة إلى عدم الإھتمام فѧي المدمج 
 للمراحل الدراسیة المختلفة بمثل ھذه المجالات . كتب العلوم

الإھتمام الكبیر من قبل الدراسѧات والبحѧوث السѧابقة بدراسѧة أثѧر الѧتعلم المѧدمج علѧى مخرجѧات  -
تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا فیما یخص المرحلة الإعدادیة.الأمر الذي قѧد ترجعѧھ الباحثѧة إلѧى أن 

زامѧѧا بالحضѧѧور إلѧѧى المدرسѧѧة ومѧѧن ثѧѧم یسѧѧھل علѧѧى طѧѧلاب ھѧѧذه المرحلѧѧة مѧѧن أكثѧѧر المراحѧѧل الت
البѧѧاحثین التطبیѧѧق التجریبѧѧي علѧѧیھم، كѧѧذلك قѧѧدراتھم العقلیѧѧة تسѧѧتوعب الѧѧدمج بѧѧین الѧѧتعلم التقلیѧѧدي 

 والالكتروني بشكل جید. 
الإھمال الكبیر من قبѧل الدراسѧات والبحѧوث السѧابقة بدراسѧة أثѧر الѧتعلم المѧدمج علѧى مخرجѧات  -

. ممѧѧا قѧѧد ترجعѧѧھ الباحثѧѧة إلѧѧى قلѧѧق تھѧѧا فیمѧѧا یخѧѧص المرحلѧѧة الجامعیѧѧةتعلѧѧم العلѧѧوم بجمیѧѧع مجالا
البѧѧاحثین مѧѧن التجریѧѧب علѧѧى ھѧѧذه المرحلѧѧة لوجѧѧود إحتمѧѧال كبیѧѧر لعѧѧدم تفѧѧاعلھم واسѧѧتجابتھم مѧѧع 
الجانѧѧب التجریبѧѧي للبحѧѧث. بѧѧالرغم مѧѧن أنھѧѧم یعتبѧѧرون مѧѧن أقѧѧدر الفئѧѧات التعلیمیѧѧة تعѧѧاملا مѧѧع 

 التكنولوجیا وتوظیفھا في التعلم.  
مخرجات تعلم العلوم المعرفیة حظت بѧأكبر عѧدد مѧن الدراسѧات (أكبѧر درجѧة مѧن الاھتمѧام مѧن  -

قبѧѧل الدراسѧѧات والبحѧѧوث السѧѧابقة فѧѧي مجѧѧال الѧѧتعلم المѧѧدمج) علѧѧى مسѧѧتوى جمیѧѧع المتغیѧѧرات 
، (مجѧال الدراسѧة، المرحلѧة التعلیمیѧة، الفتѧرة الزمنیѧة النشѧر، مصѧدر الدراسѧةالتصѧنیفیة للبحث(
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نمط التعلم المدمج )، یلیھا في ذلك المخرجات المھاریة یلیھا المخرجѧات الوجدانیѧة حجم العینة، 
، ممѧѧا یؤكѧѧد الإھتمѧѧام الكبیѧѧر بالجوانѧѧب المعرفیѧѧة للѧѧتعلم فѧѧي النظѧѧام التعلیمѧѧي بصѧѧفة عامѧѧة علѧѧى 
حسѧاب المجѧѧالات الأخѧѧرى وإھمѧѧال الجوانѧѧب الوجدانیѧѧة بصѧفة خاصѧѧة، ممѧѧا الѧѧذي إنعكѧѧس علѧѧى 

 دراسة مخرجات التعلم المعرفیة أكثر من غیرھا .  إتجاه الباحثین نحو
 إلѧѧى  ٢٠٠٩، (مѧѧن  ٢٠١٨)إلѧѧى  ٢٠١٤تزایѧѧد عѧѧدد الدراسѧѧات المنشѧѧورة فѧѧي الفتѧѧرتین (مѧѧن  -

الأمر الذي یسفر عن مدى الإھتمام الكبیر من قبل الدراسات والبحوث السابقة بدراسѧة  ٢٠١٣)
حیѧث  لاتھѧا فѧي تلѧك الفتѧرتین الѧزمنیتینأثر التعلم المدمج على مخرجات تعلم العلѧوم بجمیѧع مجا

ترجѧѧع الباحثѧѧة السѧѧبب فѧѧي ذلѧѧك إلѧѧى انتشѧѧار الأدوات والوسѧѧائل التكنولوجیѧѧة فѧѧي تلѧѧك الفتѧѧرتین 
واتسѧѧاع الثقافѧѧة الرقمیѧѧة بѧѧین الطѧѧلاب والمعلمѧѧین والتزایѧѧد المعرفѧѧي ومѧѧن ثѧѧم أصѧѧبح دمѧѧج الѧѧتعلم 

لѧك الفتѧرة لمواجھѧة الانفجѧار المعرفѧي الإلكتروني في العملیة التعلیمیة من متطلبѧات الѧتعلم فѧي ت
والتكنولوجي. فدعت الحاجة إلى إجراء المزید من البحوث والدراسات التي تبحѧث فѧي أثѧر ھѧذا 
الدمج على مخرجات تعلم العلѧوم المختلفѧة فѧزادت عѧدد الدراسѧات فѧي تلѧك الفتѧرتین. بینمѧا قلѧت 

الأمѧر الѧذي یسѧفر عѧن أنѧھ  ٢٠٠٨)إلى  (٢٠٠٣من الزمنیة عدد الدراسات المنشورة في الفترة 
لѧѧم یكѧѧن ھنѧѧاك اھتمѧѧام مѧѧن قبѧѧل الدراسѧѧات والبحѧѧوث السѧѧابقة بدراسѧѧة أثѧѧر الѧѧتعلم المѧѧدمج علѧѧى 

، حیѧث ترجѧع الباحثѧة السѧبب فѧي ذلѧك إلѧى  مخرجات تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا في تلك الفترة
ولم یكѧن ھنѧاك انتشѧار لھѧا أن تلك الفترة كانت تمثل بدایة ظھور الأدوات والوسائل التكنولوجیة 

أو الوعي والثقافة الرقمیة الكافیة لدى المعلم أو الطالب لتوظیفھا فѧي العملیѧة التعلیمیѧة، كمѧا أنѧھ 
 لم یصل في ھذه الفترة التزاید المعرفي للحد الذي وصل إلیھ الآن.

علѧى  المجلات العلمیة من أكثر مصادر النشر نشرا لبحѧوث ودراسѧات حѧول أثѧر الѧتعلم المѧدمج -
في حѧѧین ظھѧѧر قلѧѧة الإھتمѧѧام فѧѧي المѧѧؤتمرات بنشѧѧر ھѧѧذه مخرجѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم بجمیѧѧع مجالاتھѧѧا.

البحѧѧوث . قѧѧد یرجѧѧع ذلѧѧك إلѧѧى أن المجѧѧلات العلمیѧѧة تعتبѧѧر مѧѧن أسѧѧھل وسѧѧائل النشѧѧر للدراسѧѧات 
 والبحوث العلمیة .

راسѧات عدد الدطالب وقلة  ١٠٠ارتفاع عدد الدراسات التي طبقت على عینات صغیرة أقل من  -
طالب، الأمر الذي ترجعھ الباحثة إلѧى أن بحѧوث  ٢٠٠-١٠١التي طبقت على عینات كبیرة من 

التعلم المدمج بمابھا من جانѧب تعلѧم إلكترونѧي تحتѧاج إلѧى التطبیѧق علѧى عѧدد قلیѧل مѧن الطѧلاب 
حتѧѧى یѧѧتمكن كѧѧل طالѧѧب مѧѧن التعامѧѧل مѧѧع الأدوات التكنولوجیѧѧة والتفاعѧѧل معھѧѧا ومѧѧع المحتѧѧوى 

حتى یسھل على المعلم توظیѧف التكنولوجیѧا بفاعلیѧھ ومتابعѧة الطѧلاب والتفاعѧل معھѧم بسھولة و
یسѧھل بشكل مستمر وتقدیم التغذیѧة الراجعѧة بشѧكل فѧوري، ومѧن ثѧم كلمѧا صѧغرت حجѧم العینѧة 

.لأن الѧѧتعلم الالكترونѧѧي ضѧѧبط المتغیѧѧرات والѧѧتحكم فѧѧى المعالجѧѧة التجریبیѧѧة تكѧѧون بشѧѧكل أفضѧѧل
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ط متغیرات كثیرة أھمھا خصائص عینѧة الطѧلاب ، تѧوافر الأدوات بصفة خاصة یحتاج إلى ضب
 والبرمجیات الالكترونیة لكل طالب وھذا لا یتم إلا مع العینات الصغیرة.

حقق كل مخرج مѧن مخرجѧات تعلѧم العلѧوم قѧیم كبیѧرة لمتوسѧط حجѧم الأثѧر ، ممѧا أسѧفر عѧن أن   -
على كل مخرج من مخرجات تعلم العلوم  التعلم المدمج بأنماطھ المختلفة كان لھ قوة تأثیر كبیرة

 على حدة.
والذي یعتبر من المجѧال  "المھارات العقلیة"فقد ظھرت أكبر قوة أثر للتعلم المدمج على متغیر -

المھاري لمخرجات تعلم العلѧوم.الأمر الѧذي ترجعѧھ الباحثѧة إلѧى أن ھѧذا النѧوع مѧن الѧتعلم یجعѧل 
یقوم بالبحث والاكتشاف خѧلال أنشѧطة تعلѧم متنوعѧة المتعلم ھو محور العملیة التعلیمیة فھو من 

والتوصѧѧѧل للمعرفѧѧѧة بنفسѧѧѧھ مѧѧѧن خѧѧѧلال مصѧѧѧادر تعلѧѧѧم تقلیدیѧѧѧة وإلكترونیѧѧѧة متنوعѧѧѧة أي متحمѧѧѧل 
لمسؤولیة تعلمھ مѧع ارشѧاد وتوجیѧھ مѧن المعلѧم ، ممѧا یسѧمح  بتنمیѧة مثѧل ھѧذه المھѧارات لدیѧھ ، 

(حسѧѧѧن البѧѧѧاتع والسѧѧѧید عبѧѧѧد الأمѧѧѧر الѧѧѧذي یتفѧѧѧق مѧѧѧع مѧѧѧا توصѧѧѧلت إلیѧѧѧھ نتѧѧѧائج دراسѧѧѧة كѧѧѧل مѧѧѧن 
أحمѧѧد القرارعѧѧة و حكѧѧم  ؛٢٠١١؛ دعѧѧاء عبѧѧد الخѧѧالق ،٢٠١٢؛ سѧѧعید المھѧѧداوي،٢٠٠٧المѧѧولى،
 ).  ١:١٩ ,٢٠٠٨ ,Larson & Murray؛ ٢٠١٣حجة ، 

الأمѧر الѧذي  " تنمیѧة المفѧاھیم العلمیѧة "كما ظھرت قوة أثѧر كبیѧرة للѧتعلم المѧدمج علѧى متغیѧر -
 –المسѧѧѧѧموعة  –الوسѧѧѧѧائل التكنولوجیѧѧѧѧة المختلفѧѧѧة (المرئیѧѧѧѧة ترجعѧѧѧھ الباحثѧѧѧѧة لتنѧѧѧوع الأدوات و

المكتوبة)  لتقدیم المفھوم بالإضافة إلى الشرح اللفظي لھ، الأمѧر الѧذي یتغلѧب علѧى  –المتحركة 
صѧعوبة اسѧتیعاب المفѧѧاھیم المجѧردة والغیѧѧر مرئیѧة خاصѧѧة فѧي مѧѧادة العلѧوم عنѧѧد تقѧدیمھا بشѧѧرح 

ة عامة تحتاج إلى التخیل من قبل الطالب ومن ثѧم فمثѧل لفظي فقط ، لأن طبیعة مادة العلوم بصف
ھذا الوسائل التكنولوجیة تسھم في تسھیل وتعمیѧق فھمھѧا وعѧدم تكѧون تصѧورات بدیلѧة حولھѧا . 

؛ ٢٠١٠الأمر الذي یتفق مع ما توصلت إلیھ نتائج دراسة كل من(عبد الله المحمدي وماھر محمد ،
 ).٢٠١٦كفایة أبو شحادة وآخرون،

" "الاتجѧѧاه نحѧѧو الѧѧتعلم المѧѧدمج أثѧѧر كبیѧѧرة للѧѧتعلم المѧѧدمج علѧѧى كѧѧل مѧѧن متغیѧѧر ظھѧѧرت قѧѧوة -
الأمѧر الѧذي ترجعѧھ الباحثѧة إلѧى مѧا  "الدافعیѧة للѧتعلم"و متغیѧر  الاتجѧاة نحѧو المѧادة"ومتغیر"

یحققھ دمج الأدوات والوسائل التكنولوجیة مع التعلم التقلیدي من متعѧة وابھѧار وتشѧویق وتسѧلیة 
تعلم لتنوع المثیرات المقدمة لھ ، كذلك ما یتیحھ من امكانیة التعلم الذاتي والتعلم وجذب انتباة للم

بالممارسة وتحمѧل المѧتعلم لمسѧؤولیة تعلمѧھ  ومراعѧاة الفѧروق الفردیѧة وتعلѧم كѧل طالѧب حسѧب 
قدرتھ ومھاراتھ والزمن المناسب لھ، كذلك سھولة الوصول إلى المعلم والمادة الدراسѧیة فѧي أي 

كѧان. كѧذلك اتاحѧة علاقѧات اجتماعیѧة وانسѧانیة بѧین الطѧلاب بعضѧھم وبѧین الطѧلاب وقت وأي م
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والمعلѧم ، بالاضѧافة إلѧى وجѧѧود متابعѧة مسѧتمرة مѧѧن قبѧل المعلѧم للمѧѧتعلم بشѧكل مباشѧر أو بشѧѧكل 
إلكتروني تتیح تقدیم تغذیة راجعة لھ بشكل فوري الأمر الذي یكون لھ دور قوي في تنمیѧة دافѧع 

حو التعلم ومادة التعلم . الأمر الذي یتفق مع ما توصلت إلیھ نتѧائج دراسѧة كѧل المتعلم واتجاھھ ن
 ;٢٠١٤,Gonzalez ;٢٠١٢,Chandra & Watters ;٢٠١١,Movahedzadehمѧѧن 

Yapiei & Akbayn, ٢٠١٢; Ferdinand ,٢٠٠٦; Baum,ام ;٢٠١٣ѧѧѧ؛ عص
 ).٢٠١١؛ أمال أحمد ، ٢٠٠٨سعاد شاھین ، ؛٢٠١٣الحسن،

 " التحصѧیل"ومتغیر "مھارات عملیات العلم"رة للتعلم المدمج على متغیرظھرت قوة أثر كبی -
حیѧث یقѧوم المѧتعلم  ، الأمر الذي ترجعھ الباحثة إلى أنھ یعزز مبѧدأ الѧتعلم بالعمѧل والѧتعلم النشѧط

في ھذا النمط من التعلم بالبحث والاكتشاف وإجراء الأنشطة المختلفة بشѧكل الكترونѧي وتقلیѧدي 
تنوعة ، وإطلاعھ على العدید مѧن مصѧادر الѧتعلم المتنوعѧة التѧي تتѧیح لѧھ كѧم وبطرق تدریسیة م

كبیر من المحتوى یثرى لدیھ التحصیل المعرفѧي وتحقیѧق الأھѧداف ، كمѧا أن المتابعѧة المسѧتمرة 
للمتعلم خلال الفصل أو عبر وسائل التواصѧل الإلكترونیѧة وتقѧدیم لѧھ التغذیѧة الراجعѧة المسѧتمرة 

أي صѧعوبات تعلѧم ومѧن ثѧم التغلѧب علیھѧا ، كѧذلك توسѧیع مѧدى الوصѧول تسھم في الكشف عѧن 
للتعلم واتاحتھ في أي وقت وفي أي مكان ، كل ذلѧك یحقѧق تحسѧین فѧي  مسѧتوى التحصѧیل لѧدى 

نتѧائج المتعلم، وممارستھ لمھارات عملیات العلم المختلفة . الأمر الذي یتفق مع ما توصلت إلیѧھ 
 ;٢٠١٢,Chandra & Watters ;٢٠١١,Movahedzadeh)دراسѧѧѧѧة كѧѧѧѧل مѧѧѧѧن 

Gonzalez,٢٠١٤; Baum ،الق ، ;٢٠١٣ѧѧѧد الخѧѧѧاء عبѧѧѧ٢٠١١دع; Saunders & 
Klemming, ة ، ; ;٢٠٠٣ѧم حجѧة و حكѧد القرارعѧ٢٠١٣أحم; Gonzalez& Mendez, 

 ;٢٠١٢ ,Yapiei & Akbayn ;٢٠١١،عصѧѧام سѧѧید ;٢٠١١ ،  أحمѧѧد آمѧѧال ;٢٠١٠
Demirkol & Kezu, ٢٠١٤) 

الأمر الذي ترجعھ الباحثѧة ،  "بقاء أثر التعلم"یرة للتعلم المدمج على متغیر ظھرت قوة أثر كب -
لما یستخدمھ التعلم المدمج من مثیѧرات متنوعѧة منھѧا المرئѧي والمسѧموع والمتحѧرك والمكتѧوب 
والتي تجعل المتعلم یستخدم أكثر من حاسة في التعلم ،ومѧن ثѧم یجعلѧھ یختѧزن المعلومѧات لفتѧرة 

طویلة المدى ومن ثم یحتفظ بالتعلم لفترة أطول، بما یتفق مع نتائج دراسة كل أطول فى الذاكرة 
 )٢٠١١؛ آمال أحمد ،١٥ :١ ,٢٠١٢ ,Greenbreg ;٢ ,٢٠١٤ ,Forre) من

قѧѧوة تѧѧأثیر كبیѧѧرة للѧѧتعلم المѧѧدمج علѧѧى كѧѧل مجѧѧال مѧѧن المجѧѧالات الثلاثѧѧة لمخرجѧѧات تعلѧѧم  ظھѧѧرت -
المѧѧدمج علѧѧى المجѧѧال المھѧѧاري، یلیھѧѧا المجѧѧال قѧѧوة تѧѧأثیر للѧѧتعلم ، فѧѧي حѧѧین ظھѧѧرت أكبѧѧر العلѧѧوم 

الوجѧѧداني یلیھѧѧا المجѧѧال المعرفѧѧي ، ممѧѧا ترجعѧѧھ الباحثѧѧة إلѧѧى عامѧѧل تنѧѧوع مصѧѧادر المعلومѧѧات 
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والمثیѧѧرات المقدمѧѧة للمѧѧتعلم وتعلمѧѧھ الѧѧذاتي القѧѧائم علѧѧى البحѧѧث والإكتشѧѧاف الѧѧذي یثѧѧري كѧѧل مѧѧن 
 الجانب المھاري والوجداني.

المدمج على جمیع مجالات مخرجات تعلم العلوم ، في حین ظھѧر  ظھرت قوة تأثیر كبیرة للتعلم -
ضѧѧعف شѧѧدید فѧѧي الاھتمѧѧام بدراسѧѧة مخرجѧѧات الѧѧتعلم الوجدانیѧѧة فیمѧѧا یخѧѧص مجѧѧال البیولѧѧوجي ، 
ودراسة مخرجات التعلم المھاریة فیما یخص مجال الكیمیاء، ودراسة مخرجات التعلم المھاریѧة 

لوم الزراعیة، مما نتج عنھ عدم وجود متوسѧط حجѧم والوجدانیة والمعرفیة فیما یخص مجال الع
 أثر لھم ومن ثم عدم الوضوح لأي قوة تأثیر لھم عند ھذه المجالات . 

ظھرت قوة تأثیر كبیرة للتعلم المدمج على جمیع مجالات مخرجѧات تعلѧم العلѧوم بالنسѧبة لجمیѧع  -
الاھتمѧѧام بدراسѧѧة  المراحѧل التعلیمیѧѧة المحѧѧددة بالبحѧث الحѧѧالي. فѧѧي حѧین ظھѧѧر ضѧѧعف شѧدید فѧѧي

مخرجات الѧتعلم الوجدانیѧة فیمѧا یخѧص المرحلѧة الإبتدائیѧة ، ودراسѧة مخرجѧات الѧتعلم المھاریѧة 
والوجدانیة فیما یخص المرحلة الجامعیة. مما نتج عنھ عدم وجود متوسط حجم أثر لھم ومن ثѧم 

 عدم الوضوح لأي قوة تأثیر لھم  عند ھذه المجالات.
- ѧѧرة للѧѧأثیر كبیѧѧوة تѧѧرت قѧѧع ظھѧѧبة لجمیѧѧتعلم بالنسѧѧات الѧѧالات مخرجѧѧع مجѧѧى جمیѧѧدمج علѧѧتعلم الم

مجالات دراسة العلوم المحددة بالبحث الحالي تعلم العلوم بالنسѧبة لجمیѧع الفتѧرات الزمنیѧة لنشѧر 
 الداراسات والبحوث المحددة بالبحث الحالي.

بالنسѧبة لجمیѧع ظھرت قوة تأثیر كبیرة للتعلم المدمج على جمیع مجالات مخرجѧات تعلѧم العلѧوم  -
مصѧادر الدراسѧѧة المحѧѧددة بالبحѧѧث الحѧѧالي ، فѧѧي حѧѧین ظھѧѧر ضѧѧعف شѧѧدید فѧѧي الاھتمѧѧام بدراسѧѧة 
مخرجѧات الѧѧتعلم الوجدانیѧѧة فیمѧا یخѧѧص رسѧѧائل الماجسѧѧتیر، ودراسѧة مخرجѧѧات الѧѧتعلم المھاریѧѧة 
والوجدانیة والمعرفیة فیما یخص المѧؤتمرات. ممѧا نѧتج عنѧھ عѧدم وجѧود متوسѧط حجѧم أثѧر لھѧم 

 م عدم الوضوح لأي قوة تأثیر لھم عند ھذه المجالات.ومن ث
ظھرت قوة تأثیر كبیرة للتعلم المدمج على جمیع مجالات مخرجѧات تعلѧم العلѧوم بالنسѧبة لجمیѧع  -

حجѧѧوم العینѧѧة المحѧѧددة بالبحѧѧث الحѧѧالي ، فѧѧي حѧѧین ظھѧѧر ضѧѧعف شѧѧدید فѧѧي الاھتمѧѧام بدراسѧѧة 
ѧة المتѧم العینѧص حجѧا یخѧة فیمѧن مخرجات التعلم الوجدانیѧب . ٢٠٠-١٠١راوح مѧتج  طالѧا نѧمم

 عنھ عدم وجود متوسط حجم أثر ومن ثم عدم الوضوح لأي قوة تأثیر عند ھذا المجال.
ظھرت قوة تأثیر كبیرة للتعلم المدمج على جمیع مجالات مخرجѧات تعلѧم العلѧوم بالنسѧبة لجمیѧع  -

الاھتمѧام بدراسѧة  أنماط التعلم المدمج المحددة بالبحث الحالي ، في حѧین ظھѧر ضѧعف شѧدید فѧي
مخرجات التعلم الوجدانیة فیما یخص نمѧط الѧتعلم (تقلیѧدي والكترونѧي غیѧر متصѧل بالانترنѧت). 
 مما نتج عنھ عدم وجود متوسط حجم أثر ومن ثم عدم الوضوح لأي قوة تأثیر عند ھذا المجال.
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 توصیات البحث : 
مناقشة لھذه النتائج یوصي البحث بما  في ضوء ما توصل إلیھ البحث الحالي من نتائج ، وما تقدم من

 یلي :
 إعطاء المزید من الإھتمام في دراسات التعلم المدمج وتدریس العلوم لكل مما یأتي:  -١

  ةѧѧѧب المعرفیѧѧѧى الجوانѧѧѧافة إلѧѧѧوم ،بالإضѧѧѧم العلѧѧѧات تعلѧѧѧة لمخرجѧѧѧة والوجدانیѧѧѧب المھاریѧѧѧالجوان
 الأخرى غیر التحصیل . 

 العلوم البیئیة ).  –العلوم الزراعیة  –صحیة مجالات العلوم الأخرى مثل (العلوم ال 
  ةѧѧم مرئیѧѧع أدوات تعلѧѧل مѧѧى التعامѧѧة إلѧѧي حاجѧѧة فѧѧر مرحلѧѧا أكثѧѧة بإعتبارھѧѧة الإبتدائیѧѧالمرحل

 ومسموعة ومكتوبة بما یتناسب مع خصائص ھذه المرحلة.
  . الماجستیر والدكتوراة والمؤتمرات كمصادر نشر لتلك الدراسات 
 لدراسات . صغر حجوم العینات لتلك ا 
  وجيѧال البیولѧن :(مجѧل مѧق بكѧا یتعلѧة  –مخرجات تعلم العلوم الوجدانیة فیمѧة الإبتدائیѧالمرحل

نمѧѧѧط الѧѧѧتعلم التقلیѧѧѧدي  – ٢٠٠-١٠١حجѧѧѧم العینѧѧѧة مѧѧѧن  -رسѧѧѧائل الماجسѧѧѧتیر –والجامعیѧѧѧة 
 والإلكتروني غیر المتصل بالانترنت).

 المرحلة الجامعیة ).  –الكیمیاء  مخرجات تعلم العلوم المھاریة فیما یتعلق بكل من: (مجال 
تزویѧѧد بѧѧرامج إعѧѧداد معلѧѧم العلѧѧوم بمقѧѧررات تمكنѧѧھ مѧѧن توظیѧѧف الѧѧتعلم المѧѧدمج فѧѧي التخطѧѧیط  -٢

 والتدریس للعلوم، مع توفیر لھ حیز للممارسة.
تطѧѧویر منѧѧاھج العلѧѧوم بمѧѧا یحقѧѧق دمѧѧج الأدوات والوسѧѧائل التكنولوجیѧѧة المتنوعѧѧة مѧѧع المحتѧѧوى ،  -٣

 ت العلم المختلفة والمھارات العقلیة لدى الطالب . وتنمیة مھارات عملیا
ضѧѧѧرورة إھتمѧѧѧام منѧѧѧاھج العلѧѧѧوم بتحقیѧѧѧق مخرجѧѧѧات الѧѧѧتعلم المھاریѧѧѧة والوجدانیѧѧѧة بقѧѧѧدرالاھتمام  -٤

 بالمخرجات المعرفیة ، لما لھا من أھمیة في عملیة التعلم .
م المدمج في تѧدریس توفیر برامج تدریبیة لمعلمي العلوم أثناء الخدمة لتدریبھم على توظیف التعل -٥

 العلوم مع توفیر لھم الامكانیات والبنیة التحتیة ودلیل المعلم الذي یساعدھم على ذلك. 
 المعنیѧة العلمѧي البحѧث ومراكѧز التربیѧة وكلیѧات والتعلѧیم التربیة وزارة بین اتصال قنوات عمل -٦

 تѧدریس العلѧوم، إصѧلاح فѧي وتوظیفھѧا البحѧوث ھѧذه نتѧائج مѧن للاستفادة بأبحاث التعلم المدمج؛
 (الربط بین البحث والممارسة)..مشكلاتھ وحل

إنشاء قواعد بیانات إلكترونیة على المستوى العربى تضم أحدث ما نشر من بحوث ودراسات  -٧
 فى المجال التربوى مع وضع معاییر محددة لنشر تلك البحوث.

على الانترنت  عمل ندوات ومؤتمرات لنشر أھمیة دمج المستحدثات التكنولوجیة المعتمدة -٨
 والغیر معتمدة على الانترنت مع التدریس التقلیدي في فصول العلوم .
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 مقترحات البحوث المستقبلیة : 
إجراء بحوث تحلیل بعدي للعلاقة بین التعلم المدمج ونمط الѧتعلم وانعكاسѧھ علѧى مخرجѧات تعلѧم  -١

 العلوم. 
اتیجیات مختلفѧѧѧة للѧѧѧتعلم إجѧѧѧراء بحѧѧѧوث تحلیѧѧѧل بعѧѧѧدي لمخرجѧѧѧات تعلѧѧѧم العلѧѧѧوم باسѧѧѧتخدام اسѧѧѧتر -٢

 الالكتروني . 
إجѧѧراء بحѧѧوث مماثلѧѧة للبحѧѧث الحѧѧالي ولكѧѧن باسѧѧتخدام عینѧѧة التحلیѧѧل مѧѧن الدراسѧѧات والبحѧѧوث  -٣

 الأجنبیة .
إجѧѧراء دراسѧѧة للمقارنѧѧة بѧѧین كفѧѧاءة الѧѧتعلم المѧѧدمج فѧѧي ضѧѧوء التحلیѧѧل البعѧѧدي لنتѧѧائج البحѧѧوث  -٤

 فسھا . والدراسات العربیة والأجنبیة المنشورة خلال الفترة ن
اجراء بحѧوث تحلیѧل بعѧدي مشѧابھة فѧي مجѧالات دراسѧیة أخѧرى كالریاضѧیات ، اللغѧة العربیѧة ،  -٥

 الدراسات الإجتماعیة. 
 دراسة العلاقة بین معرفة معلم العلوم بالتعلم المدمج وممارساتھ التدریسیة داخل فصول العلوم. -٦
 یة.دراسة معوقات تطبیق التعلم المدمج  داخل فصول العلوم الدراس -٧
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٢١٧ 

 مراجعال
 أولا: المراجع العربیة:

 الفكر. ، دار ،عمان التعلیم في الحاسوب ). استخدام٢٠٠٢.( الفار الوكیل عبد ابراھیم .١
). فاعلیة برنامج قائم على التعلم المدمج فѧي ٢٠١٣حكم رمضان حجة . (و ، أحمد عودة القرارعة .٢

 ةي و تنمیة مھارات التفكیر ما وراء المعرفتدریس العلوم في تحصیل طلبة الصف التاسع الأساس
..٢٢٢)١٢٥٨ ,(١-٦٧Journal of Educational and Psychological Sciences,  . 

 إلѧى مقدمѧة عمѧل ورقѧة.الإلكترونѧي التعلѧیم منظومѧة تطبیѧق . معوقѧات )٢٠٠٨.(محمد سѧالم أحمѧد .٣
  ٢١-١٩ بالریاض،الفترة والتعلیم یةالترب العام، وزارة التعلیم فيى الإلكترون للتعلیم الأول الملتقى

 والاتجѧاه التحصیل على الكیمیاء تدریس في المدمج التعلم استخدام أثر . )٢٠١١ .(أحمد محمد آمال .٤
 ).٣( العدد )،١٤المجلد( العلمیة، التربیة مجلة الثانویة. المرحلة طلاب لدى التعلم أثر وبقاء نحوه

 أعضاء نظر وجھة من الإلكترونیة البلقاء أكادیمیة في جالمدم التعلیم ). فاعلیة٢٠١٠بشیر سلیم.( .٥
 الإلكترونѧي للتعلѧیم الثالѧث الѧدولي للمѧؤتمر مقدم بحث الإلكترونیة. البلقاء جامعة في التدریس ھیئة

 .٣٤-١ بالریاض، بعد عن والتعلیم
 وجھѧة مѧن الإلكترونیѧة البلقѧاء أكادیمیѧة فѧي المѧدمج التعلیم ).فاعلیة٢٠١٣. (سلیم أندراوس تیسیر .٦

 الإلكترونѧي للتعلѧیم الثالѧث الدولي المؤتمر التطبیقیة. البلقاء جامعة في التدریس ھیئة أعضاء نظر
 .٣٤ – ١ الریاض، بعد، عن والتعلیم

 .الطبعة الأولى المعلوماتیة، التكنولوجیا إلى مدخل التربیة .تكنولوجیا) ٢٠٠٩ ( محمد مازن . حسام .٧
 .والتوزیع شرللن والإیمان العلم :الشیخ كفر

). أثر استخدام كل من التعلم الإلكترونѧي والѧتعلم المѧدمج ٢٠٠٧حسن الباتع، والسید عبد المولى .( .٨
في تنمیة مھارات تصمیم وانتاج مواقع الویب التعلیمیة لدى طلاب الدبلوم المھنیة واتجاھاتھم نحو 

التعلم نشر العلم. حیویة الابداع تكنولوجیا التعلم الإلكتروني. عدد خاص مؤتمر تكنولوجیا التعلیم و
سبتمبر للجمعیة العربیة لتكنولوجیا التربیة بالتعѧاون مѧع معھѧد الدراسѧات والبحѧوث التربویѧة  ٦-٥

 . ٢٢٤-١٤٩جامعة القاھرة ، 
 -التطبیѧق المفھѧوم "الإلكترونѧي التعلѧیم " التعلѧیم فѧي جدیѧدة ). رؤیѧة٢٠٠٥زیتѧون.( حسѧین حسѧن .٩

 .والتوزیع للنشر صولتیةال الدار :الریاض التقییم،
.مجلѧѧѧة علѧѧѧوم  Blended Learning).الѧѧѧتعلم المولѧѧѧف ٢٠٠٧خدیجѧѧѧة علѧѧѧي مشѧѧѧرف الغامѧѧѧدي.( .١٠

 Journal of Human .٩-١م، ص ص  ٢٠٠٧خریѧѧف  ٣٥إنسѧانیة، السѧنة الخامسѧة، العѧدد 
Science\:mhtml:file١ 
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٢١٨ 
 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

رات التصѧѧمیم ). فاعلیѧѧة التعلѧѧیم المѧѧدمج فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧا٢٠١١دعѧѧاء صѧѧبحى عبѧѧد الخѧѧالق حامѧѧد.( .١١
التعلیمѧѧي لѧѧدى طѧѧلاب تكنولوجیѧѧا التعلѧѧیم بكلیѧѧة التربیѧѧة النوعیѧѧة . رسѧѧالة ماجسѧѧتیر غیѧѧر منشѧѧورة ، 

 جامعة بنھا ، كلیة التربیة . 
). التحلیل البعدي لمخرجات تعلیم العلوم باستخدام التقنیѧات الرقمیѧة . ٢٠١٣دعاء على عبد ربھ .( .١٢

 ، جامعة عین شمس . رسالة ماجستیر غیر منشورة كلیة التربیة 
). القѧاھرة: دار ٤). مناھج البحث فى العلѧوم النفسѧیة والتربویѧة (الإصѧدار ٢٠٠٦رجاء أبوعلام. ( .١٣

 النشر للجامعات.
). نمذجة أولیات البحث فѧي قضѧایا تعلѧیم وتعلѧم الریاضѧیات . مطѧابع ١٩٩٠رضا مسعد السعید . ( .١٤

 .١٩٩٠الولاء، شبین الكوم ، مصر ، 
 لѧدى العلѧم عملیѧات وتنمیѧة التحصѧیل علىѧي المѧدمج التعلѧیم فاعلیѧة). ٢٠٠٨.( شѧاھین أحمѧد سعاد .١٥

 ص ، ٣٨ ع ،١ مج طنطا، جامعة التربیة، كلیة مجلة نحوھا. واتجاھاتھم المرحلة الابتدائیة تلامیذ
 ١٤٢ -١٠٤. 

ر ).فاعلیة اسѧتخدام التعلѧیم المѧدمج لتنمیѧة المھѧارات العلمیѧة فѧي مقѧر٢٠١٢سعید فایز المھداوي .( .١٦
علوم طلاب المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة. رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة 

 حلوان . كلیة التربیة . 
). فاعلیة استخدام استراتیجیة التعلم المدمج نموذج تنѧاوب المواقѧع ٢٠١٥سوزان محمد حسن السید.( .١٧

یѧن والتفكیѧر العلمѧى لѧدى طالبѧات فى تدریس مѧادة الأحیѧاء فѧى تنمیѧة بعѧض مھѧارات الѧتعلم أون لا
 .٦، ع١٨المرحلة الثانویة بالسعودیة. مجلة التربیة العلمیة ، مصر، مج

" كمنھج وصفى تحلیلѧى لتجمیѧع Meta- Analysis). ما وراء التحلیل "٢٠٠٦السید عبد الدایم. ( .١٨
الزقѧѧازیق، نتѧѧائج البحѧѧوث وتكاملھѧѧا فѧѧى مجѧѧال التربیѧѧة وعلѧѧم الѧѧنفس. مجلѧѧة كلیѧѧة التربیѧѧة، جامعѧѧة 

 .٣٨-١الصفحات 
 نظریѧات من المشتقة الإلكترونیة المقررات تصمیم مبادئ .)٢٠١٠( خطوة أبو المولى عبد السید .١٩

 مجتمعѧات تعزیز في الإلكتروني التعلم دور" مؤتمر إلى مقدمة دراسة .التعلیمیة وتطبیقاتھا التعلم
 .٢/٤-٢ الفترة في حرین،الب جامعة الإلكتروني، للتعلم زین بمركز المنعقد ."المعرفة

 للنشر السحاب دار :القاھرة الإلكترونیة، والمدرسة التعلیم ).٢٠٠٧ .( عامر الرؤوف عبد طارق .٢٠
 .والتوزیع

). الاتجاھات العالمیة المعاصرة في مناھج العلوم وتدریسѧھا. القѧاھرة : دار ٢٠١٠عایش زیتون .( .٢١
 الشروق للنشر والتوزیع.
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٢١٩ 

التحلیل اللاحق أسلوبا للبحث في مجال المكتبات وعلم المعلومѧات : ). ٢٠٠٩عبد الرحمن فراج .( .٢٢
الانتاج الفكري في موضѧوع " اتجاھѧات البѧاحثین نحѧو الوصѧول الحѧر" نموذجѧا، دراسѧات عربیѧة 

 .١٠-٨٩)، ١(١٤في المكتبات وعلم المعلومات،
لصѧѧف الثѧѧاني ). أثѧѧر الѧѧتعلم المѧѧدمج فѧѧي تحصѧѧیل طلبѧѧة ا٢٠١٧عبѧѧد الѧѧرزاق عیѧѧادة محمد اللھیبѧѧي. ( .٢٣

 ،مجلѧة الفѧتح . المتوسط في مادة الفیزیاء وتنمیة مھارات عملیات العلم لدیھم ومیلھم نحو الفیزیѧاء
٧١(١٣،  ١٨٩ -١٦٥(. 

). أولویات بحوث التربیѧة الخاصѧة وتوجھاتھѧا ٢٠١٢عبد الله إبراھیم، ونادیة محمود عبد القادر. ( .٢٤
 .المملكѧة العربیѧة السѧعودیة "دراسѧة تحلیلیѧة "المستقبلیة من وجھة نظѧر معلمѧي التربیѧة الخاصѧة ب

 .١٤٩مجلة كلیة التربیة، جامعة الازھر، 
). التعلѧѧیم الالكترونѧѧي المѧدمج فѧѧي تѧѧدریس العلѧѧوم ٢٠١٠عبѧد الله نѧѧایف المحمѧѧدي ، ومѧاھر محمد . (  .٢٥

ت مجلѧة دراسѧا .على استیعاب المفاھیم العلمیة لدى تلامیѧذ المرحلѧة الأساسѧیة فѧي المدینѧة المنѧورة
 . ٢٩٢-٢٦٥)،  ٢(   ٤عربیة في التربیة وعلم النفس، 

التفكیѧѧر  -الوسѧѧائط المتعѧѧددة  -). الѧѧتعلم المѧѧدمج: التصѧѧمیم التعلیمѧѧي٢٠١١عبѧѧدالله إبѧѧراھیم الفقѧѧي. ( .٢٦
 الإبداعي، الطبعة الأولى. عمان: دار الثقافة للنشر والتوزیع.

 مقرر في الدراسي التحصیل على المدمج التعلم استخدام فاعلیة) . ٢٠١٣ .(عصام إدریس الحسن .٢٧
 .نحѧوه واتجاھѧاتھم درمѧان أم بمحلیѧة الخاصة الثانویة بالمدارس الثاني الصف طلاب لدى الأحیاء

 .٨٥-٥٨، ٣٦ والنفسیة، التربویة البحوث مجلة
 ومھѧارات الكیمیائیة المفاھیم تنمیة في الخلیط التعلم فاعلیة) . ٢٠١١ سید.( عبد القادر محمد عصام .٢٨

 النفسѧیة البحѧوث مجلѧة الأزھریѧة. الثانویѧة المرحلѧة لѧدى طѧلاب الاسѧتطلاع وحѧب السابر یرالتفك
 .الأزھر جامعة التربیة، كلیة ،٣ العدد والتربویة،

). تفعیل التعلیم المدمج لتدریس العلѧوم. مجلѧة كلیѧة التربیѧة بѧالفیوم، ٢٠١٠عمرو صالح أبو زید. ( .٢٩
 .٣٥٥ -٣١٦: ١٠مصر، 

). التعلѧѧѧیم الإلكترونѧѧي مѧѧن التطبیѧѧѧق إلѧѧى الاحتѧѧراف والجѧѧѧودة. ٢٠٠٩. (الغریѧѧب زاھѧѧر إسѧѧماعیل .٣٠
 القاھرة: عالم الكتب.

كفایѧѧة حسѧѧین شѧѧوباش أبѧѧو شѧѧحادة، ویسѧѧري عفیفѧѧي، وأمѧѧاني محمد سѧѧعد الѧѧدین الموجي،وأمیمѧѧة محمد  .٣١
). فاعلیة برنامج مقترح في العلوم قائم على التعلم المدمج فѧي تنمیѧة المفѧاھیم ٢٠١٦عفیفي أحمد. (

، بحوث عربیة في مجالات التربیة النوعیѧة العلمیة لدى تلامیذ المرحلة الأساسیة العلیا في فلسطین
 ) . ٨٦-٥٥) ، (٣، العدد (
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 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

). منھجیѧѧة البحѧѧث التربѧѧوى مѧѧن المنظѧѧور الكمѧѧى والكیفѧѧى. القѧѧاھرة: عѧѧالم ٢٠٠٤كمѧѧال زیتѧѧون. ( .٣٢
 الكتب.

مج، مجلة المعلوماتیة، مجلة فصلیة ). التعلیم الإلكتروني المد٢٠٠٥محمد عبده راغب عماشة.( .٣٣
تصدر عن مركز المصادر التربویة بإدارة مراكز مصادر التعلم والمكتبات المدرسیة، وزارة 

 التربیة والتعلیم في المملكة العربیة السعودیة.
http://www.informatics.gov.sa/modules.php?name=sections&op=prin 

.tpage&artid=١/٣١/٢٠٠٩ ٢٢٢ 
 ،مكتبة دار الحكمة :القاھرة.١). منتوجات تكنولوجیا التعلیم،ط٢٠٠٣عطیة خمیس .( محمد .٣٤
فѧѧي التعلѧѧیم دراسѧѧة ). اتجاھѧѧات بحѧѧوث اسѧѧتخدام الانترنѧѧت ٢٠١١محمѧѧود عبѧѧد الله عبѧѧد الغنѧѧي .( .٣٥

 تحلیلیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة حلوان. 
 ، العربѧي الفكѧر دار ، ١ ط ، العصѧر ومتطلبѧات علѧومال ). تѧدریس٢٠٠٦.( السѧلام عبد مصطفى .٣٦

 . القاھرة
). اسѧѧتراتیجیة مقترحѧѧة للѧѧتعلم الإلكترونѧѧي الممѧѧزوج فѧѧي تѧѧدریس ٢٠٠٩ممѧѧدوح محمد عبѧѧد المجیѧѧد .( .٣٧

العلѧѧوم وفاعلیتھѧѧا فѧѧي تنمیѧѧة بعѧѧض مھѧѧارات الاستقصѧѧاء العلمѧѧي والاتجѧѧاه نحѧѧو دراسѧѧة العلѧѧوم لѧѧدى 
المصریة للمناھج وطرق التدریس، مجلة دراسات فѧي المنѧاھج  طلاب المرحلة الإعدادیة. الجمعیة

 ).٦٦-١٤)، (١٥٢وطرق التدریس العدد (
). فعالیѧѧة برنѧѧامج مقتѧѧرح للѧѧتعلم المѧѧدمج فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات ٢٠١٣منѧѧال مسѧѧلم صѧѧالح الجھنѧѧي .( .٣٨

رة، التدریس والتفكیر الإبداعي للطالبات بكلیة التربیة بجامعة طیبѧة . رسѧالة دكتѧوراه، غیѧر منشѧو
 معھد الدراسات والبحوث التربویة، جامعة القاھرة.

). تصѧور مقتѧѧرح لاسѧѧتخدام التعلѧیم الخلѧѧیط فѧي خطѧѧة الجامعѧѧة ٢٠١٠منصѧور أحمѧѧد عبѧد المѧѧنعم .( .٣٩
 )، جامعة الزقازیق، مصر.٦٩للتعلیم عن بعد. مجلة كلیة التربیة بالزقازیق، العدد (
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 ثانیا : المراجع الأجنبیة :
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