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 الملخص 
تيدف ىذه الدراسة إلى دراسة المعتقدات المعرفية لطمبة كمية التربية جامعة بورسعيد ، وفيما اذا       

كانت معتقدات الطمبة المعرفية تختمف باختلاف الجنس أو الفرقة الدراسية أو التفاعل المشترك بين 
( طالباً وطالبةً من طمبة الفرقة الأولى  293، وقد تكونت عينة الدراسة من )  الجنس والفرقة الدراسية
-3102جامعة بورسعيد وذلك خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي  -والرابعة بكمية التربية

م ، وقد تم تطبيق مقياساً لممعتقدات المعرفية ) إعداد الباحثة ( عمى عينة الدراسة ، وقد  3102
إناث ( ومتغير الفرقة  -ظيرت نتائج الدراسة عدم وجود تأثيرات دالة إحصائياً لمتغير النوع ) ذكور أ

الرابعة ( وكذلك التفاعلات المشتركة بينيما عمى أبعاد المعتقدات المعرفية الخمسة  -الدراسية ) الأولى
 لدى طمبة عينة الدراسة الحالية .

 
Abstract 

   current study aims recognize the difference of each gender (males - 

females) and study grade (first - fourth) and the bilateral interactions 

between them on the five Epistemological Beliefs dimensions among 

Students of Educational faculty, The study sample consisted  of (392) male 

and female students at the first and forth grade at educational faculty in 

port said university during the second semester of the academic year 2015-

2016 AD , and The researcher applied a measure of Epistemological Beliefs 

(Prepared by the researcher ) in order to achieve the goals of this study and 

testing its hypothese ,and The study results showed no significant statistical 

effects of each gender (males - females) and study grade (first - fourth) and 

the bilateral interactions between them on the five Epistemological Beliefs 

dimensions among Students of Educational  faculty .                          
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 : مكدمـة
، لدى الباحثين في البيئة العربية تعد المعتقدات المعرفية من المتغيرات التي لم تمق الاىتمام الكافي    

رغم أىميتيا وتأثيرىا المباشرعمى الأداء الأكاديمي لمطلاب خلال المراحل التعميمية المختمفة ، حيث إنو 
عتقدات الفرد ودافعيتو ، نظراً لأن أداء الفرد يمكن تفسير كثير من مظاىر السموك الإنساني في ضوء م

السيد حول الأشياء وطبيعتيا المختمفة )ومثابرتو في الميام المختمفة يتوقف عمى ما لديو من معتقدات 
 ( . 010:  3101محمد ، 

فقد وقد ظير تناقض في الدراسات التي تناولت تأثير متغير النوع عمى المعتقدات المعرفية ،      
تروتوين ، و  Conley et.al ( 2004 )كونمى وآخرون ،و  Chan (2003)تشان  كل من : توصل

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى المعتقدات   Trautwein & Ludtke(2007)ولودتك 
 المعرفية راجعة لمتغير النوع .

بين الذكور  إلى وجود فروق دالة احصائياً  Cano ( 2005 )في حين توصمت نتائج دراسة     
  et al. (2008)&والإناث في المعتقدات المعرفية لصالح الإناث ، كما أظيرت نتائج دراسة

Marzooghi  . أن ىذه الفروق لصالح الذكور 
ومما سبق فقد لاحظت الباحثة عدم الاتفاق إلى حد كبير في نتائج الدراسات التي تناولت الفروق     

ت المعرفية الأمر الذي دعا الباحثة إلى دراسة تأثير عامل النوع عمى بين الذكور والإناث في المعتقدا
 المعتقدات المعرفية .

إلى عدم وجود    Trautwein & Ludtke(2007)وقد توصمت نتائج دراسة تروتوين ولودتك    
 Schommer(1993)تأثير لمتغير العمر عمى المعتقدات المعرفية بينما توصمت نتائج دراسة شومير

عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين طمبة المرحمة الثانوية في القدرة الثابتة في حين توصل إلى إلى 
 -المعرفة المؤكدة  -وجود فروق دالة إحصائياً بين طمبة المرحمة الثانوية في ) المعرفة البسيطة 

تغير حيث توصمت إلى عدم وجود تأثير لم Chan (2003)التعمم السريع (، وكذلك دراسة تشان 
 العمر أو الفرقة الدراسية عمى أبعاد المعتقدات المعرفية المختمفة فيما عدا بعد مصدر المعرفة .

،   Schommer et al. (1997)وعمى جانب آخر توصمت نتائج دراسة كل من : شومير وآخرون  
 Cano، وكانو  Conley et al. (2004)وكونمي وآخرون Schommer ( (1998شوميرو 

مياب الوقاد  ، و  (3100فيصل خميل وعبدالناصر ذياب ) ( ، و3112شيري مسعد )، و  (2005)
 .قدات المعرفية بأبعادىا المختمفةإلى وجود ثأثير لمتغير العمر أو الفرقة الدراسية عمى المعت ( 3103)

ي ، ومما سبق فقد لاحظت الباحثة تباين المعتقدات المعرفية تبعاً لجنس الطالب ومستواه الدراس    
وعميو فإن الدراسة الحالية تيدف إلى التعرف عمى العلاقة بين المعتقدات المعرفية ومتغيري الجنس 

 والفرقة الدراسية لدى طمبة كمية التربية بمحافظة بورسعيد .
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 مصللة الدراسة: 

عممية اً في لقد زاد الاىتمام في الفترة الأخيرة بالمعتقدات المعرفية حيث إنيا تمثل عنصراً ميم   
، وتعطي تفسيراً لمظواىر التي يواجييا المعمم أثناء عممو ، وبذلك فيي تعطي فيماً أعمق لسموك التعمم

المتعمم ، حيث إنيا تشمل مجموعة من التصورات والأفكار حول معنى المعرفة وطبيعتيا ومصدرىا 
 . (Schommer, 2004:22-27)وشروطيا ومدى صحتيا واكتسابيا وسرعة ىذا الاكتساب 

ونتيجة لاختلاف المعارف التي يتمقاىا الطمبة خلال المراحل التعميمية التي يمرون بيا والتي تساىم    
بشكل فعال في بناء الأساليب التي من خلاليا يتم تشكيل المعارف والمعمومات في ذىن الطمبة ، وعمى 

كونيا خلال مراحل عمره ، وعميو ذلك يتفاعل الطالب مع كل ما يحيط بو وفقاً لمعتقداتو وأفكاره التي 
 صياغة مشكمة الدراسة الحالية في التساؤل التالي : فيتوجب عمينا 

إناث (  -ىل تختمف المعتقدات المعرفية بأبعادىا الفرعية الخمسة باختلاف كل من النوع ) ذكور 
 مية التربية ؟الرابعة ( والتفاعلات المشتركة بينيما لدى طمبة ك -والفرقة الدراسية  ) الأولى 

 أٍداف الدراسة:

تيدف الدراسة الحالية إلى الكشف عن تباين المعتقدات المعرفية وفقاً لمتغيري النوع والفرقة    
 الدراسية والتفاعلات المشتركة بينيما .

 :أٍنية الدراسة
 تكمن أىمية الدراسة الحالية في:    
 عرفية .تدعيم التصورات النظرية المرتبطة بالمعتقدات الم -0
جذب انتباه القائمين عمى العممية التعميمية لدور معتقدات الطمبة المعرفية في تحسين قدرتيم عمى  -3

 التعمم.
تقديم أداة لقياس المعتقدات المعرفية تتناسب مع طبيعة المجتمع المصري وتلائم عينة الدراسة  -2

 من طلاب وطالبات المرحمة الجامعية . 
تطبيقيا في مجال البحث العممي عمى وجو العموم ، وفي مجال التعميم والتعمم تقديم نتائج يمكن  -4

 عمى وجو الخصوص .
 : مصطلحات الدراسة

 يتمثل المصطمح الرئيسي لمدراسة في : 
 Epistemological Beliefsالمعتقدات المعرفية 

والأفكار التي يكونيا  وتعرف الباحثة المعتقدات المعرفية إجرائياً بأنيا : " مجموعة التصورات    
الطلاب ويشارك فييا المجتمع عن طبيعة المعرفة ومصدرىا وكيفية تنظيميا وبنائيا وتطويرىا والحكم 
عمى مدى صحتيا والتحكم في عممية اكتسابيا وسرعة ىذا الاكتساب وذلك بيدف تفسير كل من 
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ة كمية التربية " ، وتشتمل عمى عمميات التعمم وسموكيات التعمم المتعمقة باكتساب المعرفة لدى طمب
خمسة أبعاد فرعية وىي : القدرة الثابتة ) الفطرية ( ، المعرفة المؤكدة ) اليقينية ( ، مصدر المعرفة ، 
المعرفة البسيطة ، نمو المعرفة ، والتي ستتحدد من خلال الدرجة التي سيحصل عمييا الطالب في 

 المقياس ".
 ة :الإطار اليظري والدراسات السابك

: العمميات المعرفية المختمفة مثل قد اىتم عمماء النفس التعميمي بتأثير المعتقدات المعرفية عمى       
التفكير والاستدلال ، كذلك درس معممي العموم والرياضيات المعتقدات وذلك في  ضوء مجالاتيم وذلك 

 .    (Hofer,2008:5)كنوع من إبراز أىمية المعتقدات المرتبطة بالمجال أو محددة المجال 
من خلال مراجعة الباحثة لأدبيات البحث والدراسات السابقة في إطار وعمى جانب آخر ف       

المعتقدات المعرفية يمكن الإشارة إلى تناول بعض النماذج القائمة عمى المعتقدات المعرفية في 
 الدراسات والبحوث السابقة لمفيوم المعتقدات المعرفية ومنيا : 

إلى أن المعتقدات المعرفية Hoffer& Pintrich  (1997:120)ىوفر وبنترتش  د أشارفق 
تتكون من مكونين أساسيين ىما : طبيعة المعرفة وتشمل )يقينية المعرفة ، بساطة المعرفة ( ، 

 وطبيعة اكتساب المعرفة وتشمل )مصدر المعرفة ، تبرير اكتساب المعرفة ( : 
عتقاد في ماىية المعرفة بمعني أن الفيم التقدمي الذي ينتقل من رؤية ( طبيعة المعرفة : وىي الا0

المعرفة عمى أنيا مطمقة إلى النظرة النسبية ثم إلى النظرة السياقية ثم الموقف البنائي وتنحصر طبيعة 
 المعرفة في عوامل المعرفة البسيطة والمعرفة اليقينية . 

ا ثابتة أو أكثر سيولة في كل يا المعرفة عمى أنيأ( يقينية المعرفة : وىي الدرجة التي ترى ب
، وعند المستويات الأدنى توجد الحقيقة المطمقة مع اليقين ، وعند المستويات الأعمى نجد أن بحث

 المعرفة تجريبية ومتطورة .
ب( بساطة المعرفة : ومنيا ننظر إلى المعرفة عمى المتصل عمى أنيا تراكمات لمحقائق أو مفاىيم 

لترابط ونجد أن المستوى الأدنى لرؤية المعرفة ىي الحقائق المنفصمة المادية الممموسة عالية ا
التي يمكن معرفتيا ، وفي المستويات الأعمى يرى الأفراد المعرفة عمى أنيا نسبية واحتمالية 

 وسياقية .
عن العممية التي ( مجال طبيعة اكتساب المعرفة : وتعني بكيفية اكتساب الفرد لممعرفة ، فالمعتقدات 3 

 يتوصل بيا الفرد إلى المعرفة كانت تشكل الجزء الأساسي من بحث النمو المعرفي ، وىو يشتمل عمى : 
 أ( مصدر المعرفة : فالمعرفة تنشأ خارج الذات وتقيم في السمطة الخارجية . 
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ام الأدلة ، ب( تبرير اكتساب المعرفة : وتشمل كيفية تقييم الأفراد مزاعم المعرفة وتشمل استخد
وتجسيد وتبرير المعتقدات وىنا ينتقل الأفراد من الاعتقادات الازدواجية إلى القبول المتعدد للآراء 

 إلى التبرير الجدلي لممعتقدات .
بأنيا معتقدات عن طبيعة المعرفة  Schommer (553-1998:552)شومير عرفتيا  كذلك 

المنظور البسيط وىي : معتقدات في القدرة الثابتة ، والتعمم ، وتشمل أربعة عوامل معرفية مأخوذة من 
 (: ت في المعرفة اليقينية )المؤكدةمعتقدات في المعرفة البسيطة ، معتقدات في التعمم السريع ، معتقدا

وىي تمتد ما بين القدرة عمى التعمم  Beliefs in Fixed abilityمعتقدات في القدرة الثابتة : -أ
 ى القدرة عمى التعمم التي يمكن أن تتغير .الثابتة منذ الميلاد إل

وىي تمتد ما بين  Beliefs in simple knowledge معتقدات في المعرفة البسيطة : -ب
 المعرفة الواضحة غير الغامضة المكونة من أجزاء منفصمة إلى المعرفة كمفاىيم عالية الترابط .

وىي تمتد ما بين التعمم السريع  Beliefs in quick learningمعتقدات في التعمم السريع :  -ج
 ، أو عدم وجود تعمم إطلاقاً ، والتعمم التدريجي .

وىي تمتد  Beliefs in certain knowledgeمعتقدات في المعرفة اليقينية ) المؤكدة ( :  -د
 ما بين المعرفة المطمقة ) الثابتة ( والمعرفة المتطورة .

إلى أن   Paulsen & Feldman(1999:17) مانبولسين وفيمد وقد أشارت نتائج دراسة 
الطمبة الذين يمتمكون معتقدات معرفية بسيطة أقل من غيرىم فى تقدير قيمة ميام التعمم وفى الشعور 
بكفاءتيم الذاتية فى التعمم ، كما أنيم يميمون إلى الضبط الداخمى والتوجو الداخمى نحو اليدف ، وذلك 

معتقدات معرفية ناضجة أو خبيرة  والذين يميمون إلى التوجو الخارجى مقارنة بالطلاب الذين يمتمكون 
 .  لتحقيق اليدف

إلى أن كل من ) معارف ومعتقدات الطالب حول  Pintrich(2002:391)ويشير بنترتش   
طبيعة التعمم ، عامل الذكاء ، التعميم ، أماكن التعمم ، المعتقدات المرتبطة بمجال الدراسة ، المعتقدات 

  Schommer (2002:110)ذاتية ( تمثل أساساً لممعتقدات المعرفية ، في حين أشارت شومير ال
إلى أنو إذا أردت أن تكون تصوراً واضحاً عن المعتقدات المعرفية فيجب دراسة كل من المعتقدات حول 

 التعمم و المعتقدات الذاتية والمعتقدات محددة المجال .
أنو إذا انخفض أداء الطمبة الأكاديمي ،  Schommer (2008:331) وقد أوضحت شومير  

             فقد يرجع ذلك إلى طبيعة المعتقدات المعرفية لدييم وليس مجرد نقص معارفيم .
 دور عامل اليوع في المعتكدات المعرفية :

فقد  قد ظير تناقض في الدراسات التي تناولت تأثير متغير النوع عمى المعتقدات المعرفية ،        
تروتوين ، و  Conley et.al ( 2004 )كونمى وآخرون ،و  Chan (2003)تشان  كل من : توصل
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إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى المعتقدات   Trautwein & Ludtke(2007)ولودتك 
  المعرفية راجعة لمتغير النوع .

ستر         إلى التعرف عمى   Schommer & Easter (2006) كما ىدفت دراسة كل من شومير وا 
المعتقدات المعرفية عمى الأداء الأكاديمي لدى عينة من طمبة إدارة الأعمال بجامعة كاليفورنيا ، وقد 
توصل إلى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث في المعتقدات المعرفية بأبعادىا المختمفة ، كذلك 

إلى التعرف عمى المعتقدات المعرفية في ( 3102ىدفت دراسة عبد المطيف المومني وقاسم خزعمي )
ضوء الحاجة إلى المعرفة والجنس لدى عينة من طمبة الصف الأول الثانوي بمحافظة عجمون ، وقد 
توصمت الدراسة إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً في درجات الطمبة عمى مقياس المعتقدات المعرفية 

طبيعة  Youn, et al. (2001)يضاً بحث يون ، وأككل وأبعاده الفرعية ترجع لمتغير الجنس 
المعتقدات المعرفية لدى طمبة المرحمة الثانوية وقد توصل إلى عدم وجود ارتباط بين المعتقدات 

 المعرفية والنوع .
إلى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث  Schommer (1993) كذلك توصمت دراسة شومير      

المعتقدات حول طبيعة المعرفة ( ، في حين توصمت إلى وجود فروق  من طمبة المرحمة الثانوية في )
 التعمم السريع ( لصالح الذكور ،  -بين الذكور والإناث في ) الاعتقاد في القدرة الثابتة 

إلى عدم وجود   Karabenick & Moosa (2005)كما توصل كل من كاربينيك وموسى      
طمبة الجامعة في ) المعرفة المؤكدة ( ، و عدم وجود فروق فروق بين الذكوروالإناث العمانيين من 

بين الذكور والإناث الأمريكيين من طمبة الجامعة في ) المعرفة البسيطة ( ، في حين توصل إلى وجود 
 السمطة العالمة ( لصالح الذكور . -فروق بين الذكور والإناث العمانيين في ) المعرفة البسيطة 

( إلى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث من طمبة المرحمة 3112مد )كما توصل نبيل مح     
القدرة الثابتة ( ، في حين توصل إلى وجود فروق بين الذكور والإناث  -الإعدادية في ) سرعة التعمم 

 Marzooghi, et al.(2008)في ) المعرفة المؤكدة  ( لصالح الإناث ، كما توصل مرزوقي وآخرون
المعرفة اليقينية ( ،   -وق بين الذكور والإناث من طمبة الجامعة في ) القدرة الفطرية إلى عدم وجود فر 

التعمم  -القدرة الثابتة  -في حين توصل إلى وجود فروق بين الذكور والإناث في ) القدرة عمى التعمم 
 البسيط ( لصالح الذكور .

المعرفة الإجرائية والمعتقدات  ( إلى التعرف عمى طرق3119كذلك ىدفت دراسة وليد شوقي )     
المعرفية وعلاقتيما بإستراتيجيات التعمم المنظم ذاتياً لدى عينة من طمبة الصف الأول الثانوي ، وقد 
توصل إلى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث من طمبة الصف الأول الثانوي العام في ) المعرفة 

المعرفة  -الذكور والإناث في ) السمطة العالمة المؤكدة ( ،  في حين توصل إلى وجود فروق بين 
( حيث توصل إلى عدم وجود 3101القدرة الثابتة ( ، والسيد محمد ) -التعمم السريع  -البسيطة 
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فروق بين الذكور والإناث من طمبة الجامعة في المعتقدات المعرفية بأبعادىا المختمفة ماعدا بعد بنية 
بين الذكور والإناث لصالح الإناث ، وكذلك توصمت دراسة فيصل  المعرفة فقد توصل إلى وجود فروق

( إلى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث من طمبة الفرقة الرابعة 3100خميل وعبد الناصر ذياب )
في أبعاد المعتقدات المعرفية ما عدا بعد التحكم في اكتساب المعرفة فقد توصل إلى وجود فروق بين 

 لح الإناث .الذكور والإناث لصا
( إلى فحص ثلاثة أوجو من مفيوم المعتقدات المعرفية 3110وقد ىدف عبد الله بن سميمان)       

لى معرفة الأبعاد المعرفية التى يؤمن بيا طمبة الجامعة في المممكة  لمطمبة فى المرحمة الجامعية وا 
ود فروق بين الذكور والإناث من وجالعربية السعودية من الذكور والإناث ، وتوصمت نتائج الدراسة إلى 

 ، السمطة المرجعية ( لصالح الإناث -المعرفة اليقينية  -طمبة الجامعة في ) المعرفة البسيطة    
( إلى وجود فروق بين الذكور والإناث من طمبة الجامعة  3112وأيضاً توصمت شيري مسعد )       

مؤكدة ( لصالح الذكور، وكذلك وجود فروق بين المعرفة ال -التعمم السريع  -في ) القدرة الثابتة 
 الذكور والإناث في ) المعرفة البسيطة ( لصالح الإناث.

 دور عامل العنر في المعتكدات المعرفية : 

مياب الوقاد ويتفق معيما  Hofer & Pintrich(1997: 121)يرى كل من ىوفر وبنترتش         
افتراض عام وىو أن المعرفة تتطور وتنمو بمرور الزمن ، أن المعتقدات المعرفية تبنى عمى (  3103)

وعند تحميل  الخصائص المتعمقة بالمعتقدات المعرفية وجد أن الطالب في البداية يكون لديو فكرة عن 
، رفة متعددة ونسبية ) غير مؤكدة (المعرفة بأنيا مؤكدة ، ثم ينمو ىذا المعتقد مع  الدراسة إلا أن المع

في النياية امتلاك القدرة عمى تنظيم الأفكار المتعددة ، وبناء أفكار أكثر ارتباطاً بسياق ويدرك أن عميو 
، وعمى الرغم من ذلك فإنو قد ظير تناقض في الدراسات التي تناولت تأثير متغير العمر عممية التعمم 

 عمى المعتقدات المعرفية . 
العلاقة بين المعتقدات المعرفية  Trautwein & Ludtke(2007)فقد درس تروتوين ولودتك        

والتحصيل الدراسي لدى عينة من طمبة المرحمتين الثانوية والجامعية ، وقد توصمت النتائج إلى عدم 
 Schommer(1993) وجود تأثير لمتغير العمر عمى المعتقدات المعرفية ، في حين درس شومير

، وقد توصمت طمبة المرحمة الثانوية  لدى عينة منالمعتقدات المعرفية وتأثيرىا عمى الأداء الأكاديمي 
عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين طمبة المرحمة الثانوية في القدرة الثابتة في حين نتائج الدراسة إلى 

المعرفة  -توصل إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين طمبة المرحمة الثانوية في ) المعرفة البسيطة 
 ( .  التعمم السريع -المؤكدة 
إلى التعرف عمى العلاقة بين المعتقدات المعرفية  Chan (2003)كذلك ىدفت دراسة تشان        

وطرائق التعمم لدى عينة من الطمبة المعممين بيونج كونج ، وقد توصل إلى عدم وجود تأثير لمتغير 
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في د مصدر المعرفة ، العمر أو الفرقة الدراسية عمى أبعاد المعتقدات المعرفية المختمفة فيما عدا بع
( إلى التعرف عمى علاقة المعتقدات المعرفية بالتحصيل الدراسي 3112ىدفت دراسة نبيل محمد ) حين

لدى عينة من طمبة الصفين الأول والثالث الإعدادي ، وقد توصل إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً 
المعرفة المؤكدة ( في حين  -ابتة بين طمبة الصف الأول والصف الثالث الإعدادي في ) القدرة الث

توصل إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين طمبة الصف الأول والصف الثالث الإعدادي في ) سرعة 
 بنية المعرفة ( . -التعمم 
إلى دراسة الفروق في   Marzooghi et al. (2008)كما ىدفت دراسة مرزوقي وآخرون        

النوع والمستوى الدراسي لدى عينة من طمبة الفرقتين الأولى والرابعة  المعتقدات المعرفية وفقاً لمتغيري
بجامعة شيراز ، وقد توصل إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين طمبة الفرقة الأولى والرابعة في ) 

المعرفة اليقينية ( في حين توصل إلى وجود فروق دالة إحصائياً  -التعمم السريع  -القدرة عمى التعمم 
 التعمم البسيط ( لصالح طمبة الفرقة الأولى . -ن طمبة الفرقة الأولى والرابعة في ) القدرة الفطرية بي

( إلى التعرف عمى الفروق في كل من المعتقدات 3101كذلك ىدفت دراسة السيد محمد )         
طمبة الفرقتين الأولى المعرفية والتوجيات الدافعية وفقاً لمتغيري النوع والمستوى الدراسي لدى عينة من 

والرابعة بكمية التربية جامعة الممك سعود ، وقد توصل إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين طمبة 
الفرقة الأولى والرابعة في المعتقدات المعرفية بأبعادىا المختمفة فيما عدا بعد بنية المعرفة والتعديل 

 (3100) وعبدالناصر ذياب ىدفت دراسة فيصل خميلوكانت الفروق لصالح طمبة الفرقة الرابعة ، كما 
إلى دراسة المعتقدات المعرفية وعلاقتيا بمتغيري الجنس والمستوى الدراسي عمى عينة من طمبة كمية 
التربية جامعة اليرموك  ، وقد توصل إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين طمبة الفرقة الأولى 

السرعة في اكتساب المعرفة ( في حين توصل إلى وجود فروق دالة  -والرابعة في ) المعرفة المؤكدة 
، عن طمبة الفرقة الأولى والثانية إحصائياً بين طمبة الفرقة الثالثة والرابعة في بعد بنية المعرفة وتعديميا

وكذلك توصل إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين طمبة الفرقة الثانية والثالثة في بعد التحكم باكتساب 
 لمعرفة عن طمبة الفرقة الأولى .ا

المعتقدات  أن Schommer et al.( 1992:135)وعمى جانب آخر فترى شومير وآخرون         
المعرفية تتكون لدى الطمبة تبعاً لمخبرات الشخصية التى يمرون بيا وكذلك من خلال المشاركة 

دات المعرفية وتطورىا لدى الطمبة الاجتماعية أثناء عممية التعمم ، وذلك يساعد عمى تكوين المعتق
ولكنيا لا يكتمل تكونيا إلا بنياية سنوات الدراسة بوصفيما متغيراً تابعاً يتأثر بالخبرات التى يمر بيا 

  et.al (1997) المتعمم أثناء عممية تعممو، واتفق ذلك مع ما توصمت إليو شومير وآخرون
Schommerتقدم العمر، فقد أجرت دراسة قامت فييا بفحص أن المعتقدات المعرفية تتغير وتتطور ب

تطور معتقدات طمبة المرحمة الثانوية عن طبيعة المعرفة والتعمم ، وتوصمت إلى أن معتقدات الطمبة فى  
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) القدرة الثابتة عمى التعمم والمعرفة البسيطة والتعمم السريع والمعرفة اليقينية ( تتغير كمما اقتربوا من 
ثة فى المدرسة الثانوية، وكمما انخفض اعتقاد الطمبة فى التعمم السريع تحسنت درجة نياية السنة الثال

 الصف التى يصمون إلييا.
تساؤلين : أحدىما يتناول تغير Conley et.al  ( 2004 )كما تناول"كونمى وآخرون"        

لاجتماعية والاقتصادية المعتقدات المعرفية بمرور الوقت ، والآخر يتناول دور النوع والعرق والحالة ا
لك لدى عينة من طمبة الصف والإنجاز أو التحصيل فى نمو المعتقدات المعرفية وتطورىا ، وذ

، وقد توصل إلى أن الطمبة أصبحوا أكثر تعقيداً فى معتقداتيم عن مصدر ويقينية المعرفة الخامس
 بمرور الوقت .

أن طمبة الفرقة الأولى   Valanides & Angeli (2008:198)ويرى كل من فالنديز وأنجيمي       
بالجامعة يميمون إلى الاعتقاد بأن المعرفة بسيطة ومؤكدة ويمكن الحصول عمييا من السمطة ، ولكن 
مع وصوليم لمفرقة الرابعة فإن معتقداتيم حول المعرفة تتغير بشكل كبير حيث يعتقدون بأن المعرفة 

 حجج والبراىين .تجريبية ومشتقة من التفكير العقلاني وال
إلى التعرف عمى تأثير المعتقدات المعرفية عمى  Cano (2005:203) كذلك ىدفت دراسة كانو      

وجود ثأثير  الأداء الأكاديمي لدى طمبة المرحمتين المتوسطة والثانوية ، وقد توصمت الدراسة إلى
حيث أجرت دراسة لمتعرف  (3112لمتغير العمر عمى المعتقدات المعرفية ، واتفقت معو شيري مسعد )

عمى المعتقدات المعرفية وعلاقتيا بتوجو اليدف لدى عينة من طمبة الفرقتين الأولى والرابعة من طمبة 
أن المعتقدات المعرفية تختمف باختلاف : الفرقة كمية التربية بجامعة الزقازيق ، وقد توصمت إلى 

 قازيق .الدراسية ) أولى/رابعة ( بكمية التربية جامعة الز 
 فروض الدراسة :

من خلال الإطار النظري لمدراسة ، وفي ضوء أىداف الدراسة ونتائج الدراسات السابقة ، وضعت      
 الباحثة فرض الدراسة التالي : 

الرابعة (  -إناث ( والفرقة الدراسية ) الأولى  -لا توجد تأثيرات دالة إحصائياً لكل من النوع ) ذكور  -
 شتركة بينيما عمى أبعاد المعتقدات المعرفية الخمسة لدى طمبة كمية التربية " .والتفاعلات الم

 الطريكة والإجراءات : 

 ميَج الدراسة:

جراءاتيا .      اعتمدت الدراسة الحالية عمى المنيج الوصفي التحميمي لأنو يتناسب وطبيعة الدراسة وا 
 أدوات الدراسة:  

 لدراسة الحالية واختبار صحة فروضيا عمى المقاييس التالية:   اعتمدت الباحثة في تحقيق أىداف ا   
 مقياس المعتقدات المعرفية :        ) إعداد الباحثة (  -
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 اليدف من المقياس :  -أ 
ييدف مقياس المعتقدات المعرفية إلى قياس معتقدات طالب الجامعة المعرفية حول طبيعة المعرفة 

 بيعة المعرفة التي يكتسبيا وكيفية بنائيا وتنظيميا والحكم عمييا .والتعمم ومعرفة أىم تصوراتو عن ط
 خطوات إعداد المقياس : -ب
 قامت الباحثة بإعداد مقياس المعتقدات المعرفية في ضوء الخطوات التالية :  
 الاطلاع عمى الدراسات والبحوث العربية والأجنبية والأطر النظرية التي تناولت المعتقدات المعرفية -0

( ، 3112( ، ودراسة ) شيري مسعد ،  3110ومن الدراسات العربية : دراسة ) عبدالله بن سميمان ، 
( ، ودراسة ) عبد المطيف المومني 3119( ، ودراسة ) ىانم عمي ، 3112ودراسة ) ولاء فوزي ، 

، (Schommer, 1998 )( وغيرىا، ومن الدراسات الأجنبية : دراسة شومير  3102وقاسم خزعمي ،
 BuehL & Alexander)، ودراسة  (Wood  & Kardash,2002 )ودراسة وود وكارداش 

 وغيرىا.  (2006,
القيام بمسح العديد من المقاييس العربية والأجنبية التي تقيس المعتقدات المعرفية وتمثمت في  -3

 )ش ، ومقياس وود وكاردا ( Schommer, 1990 , 1998 )المقاييس التالية : مقياس شومير 
Wood  & Kardash ,2002)  ، ( ، ومقياس ) محمود  3112، ومقياس ) أبو المجد الشوربجي
 ( . 3119( ، ومقياس ) وليد شوقي ،  3119عوض الله وأمل عبد المحسن ، 

بعد الاطلاع عمى ىذه المقاييس قامت الباحثة بصياغة العبارات لكل بعد من أبعاد المعتقدات  -2
 ء التعريف الإجرائي لممعتقدات المعرفية بالدراسة الحالية .المعرفية وذلك في ضو 

( من الأساتذة في مجال عمم النفس 9قامت الباحثة بعرض مقياس المعتقدات المعرفية عمى ) -4
( مفردة تعبر 04( مفردة موزعة عمى النحو التالي : )24التربوي في صورتو المبدئية ، والمكون من )

( مفردة تعبر عن البعد الثاني : المعرفة المؤكدة ) 00الثابتة ) الفطرية ( ، و)عن البعد الأول : القدرة 
( مفردات تعبر عن البعد 01( مفردات تعبر عن البعد الثالث : مصدر المعرفة ، و)01اليقينية ( ، و)

( مفردات تعبر عن البعد الخامس : نمو المعرفة ، وذلك لاستطلاع 9الرابع : المعرفة البسيطة ، و)
آرائيم حول مدى ملائمة المقياس لميدف منو ، ومدى انتماء كل مفردة لمبعد الذي وضعت من أسفمو 
من عدمو ، ومدى مناسبة المفردات لممرحمة العمرية المستيدفة ، ومدى وضوح المفردة من حيث 
صياغتيا والمغة ، وقد نتج عن ذلك بعض التعديلات الخاصة بشأن الصياغة المغوية فقط لبعض 

 فردات المقياس ، وبالتالي فمم يتم حذف أي مفردة من المقياس . م
 
 
 وصف المقياس : -ج
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بعد القيام بالمعالجة الإحصائية لبيانات العينة الإستطلاعية لتقنين المقياس ، تم حذف  
( من مفردات البعد الأول ) القدرة الثابتة ( ، كما تم  04،  02،  00،  01،  9،  2،  0المفردات ) 

 2( من مفردات البعد الثاني ) المعرفة المؤكدة ( ، وكذلك تم حذف المفردتين ) 2، 3ذف المفردتين )ح
( من مفردات البعد الخامس ) 2( من مفردات البعد الثالث ) مصدر المعرفة ( ، وتم حذف المفردة )2، 

ذي طبق عمى أفراد ( مفردة ، وال43نمو المعرفة ( ، ليصبح المقياس في صورتو النيائية مكون من )
العينة النيائية ويتكون من خمسة أبعاد تمثل في مجمميا أبعاد المعتقدات المعرفية وىي : البعد الأول 

( مفردات ، البعد الثاني : المعرفة المؤكدة ) اليقينية ( : 2: القدرة الثابتة ) الفطرية ( : ويعبر عنو )
 ( مفردات ،2لمعرفة : ويعبر عنو )( مفردات ، البعد الثالث : مصدر ا9ويعبر عنو )

( مفردات ، البعد الخامس : نمو المعرفة : ويعبر عنو 01البعد الرابع : المعرفة البسيطة : ويعبر عنو )
 ( مفردات .2)
 تصحيح المقياس وتقدير الدرجات : -د
يو ، وقد تم إعداد التعميمات المناسبة لممقياس ، حيث تم شرح فكرة المقياس وطريقة الإجابة عم -

روعي في التعميمات وجود جزء خاص يكتب فيو الطمبة البيانات الشخصية من حيث : الاسم ، الفرقة ، 
النوع ، العمر ، كذلك روعي في التعميمات الوضوح والدقة في الصياغة حتى يستطيع الطمبة فيميا 

البحث العممي فقط ، كما بسيولة ، وتمت الإشارة إلى سرية البيانات وأنيا لن تستخدم إلا في أغراض 
 تم التنويو إلى ضرورة عدم ترك أي سؤال دون إجابة .

 -أحياناً  -غالباً  -كما تم وضع خمسة مربعات ترمز لتقدير الإجابات أمام كل سؤال وىي : ) دائماً  -
وتم ( المربع تحت الاختيار الذي ينطبق عميو ،  √أبداً( ، وعمى الطمبة أن يضعوا علامة )  -نادراً 

وضع تقديرات للإجابة عن كل اختيار لكل مفردة من مفردات المقياس وذلك كما يمي : في حالة إجابة 
( درجات 4( درجات ، وفي حالة إجابة الطالب " غالباً " يحصل عمى )2الطالب " دائماً " يحصل عمى )

الطالب " نادراً " يحصل  ( درجات ، وفي حالة إجابة2، وفي حالة إجابة الطالب " أحياناً " يحصل عمى )
( درجات ، وذلك لأن عبارات 0( درجات ، وفي حالة إجابة الطالب " أبداً " يحصل عمى )3عمى )

 المقياس تقيس في الاتجاه الموجب .
 المؤشرات السيكومترية : -ه

 أولًا : ثبات مقياس المعتقدات المعرفية : 
 ( ثبات المفردات : 0
ة ألفا كرونباخ في حالة حذف درجة المفردة من الدرجة الكمية تم حساب معامل الثبات بطريق 

وبمقارنة قيمة ألفا بعد حذف  1.222لممقياس ، وبمغت قيمة ألفا العام ) معامل الثبات الكمي ( = 
درجة المفردة من الدرجة الكمية بيذه الدرجة ) ألفا العام ( نجد أن ىناك بعض المفردات غير الثابتة ، 



 جامعة بورسعيد –مجلة كلية التربية                                           419و                                    2017يوىيو  –العدد الجاىي والعصروٌ 

 

عامل ألفا في حالة حذف ىذه المفردات يكون أكبر منو في حالة وجودىا ، وىذا إن دل حيث أن قيمة م
فإنما يدل عمى أن وجود ىذه المفردات يؤثر تأثيراً سمبياً عمى ثبات المقياس ، وىذه المفردات تمثل في 

ات ( ، وبذلك أصبح عدد مفرد 23،  32،  02،  04،  02،  00،  9،  2،  0الأرقام التالية : ) 
( مفردة ، وبعد حذف المفردات غير الثابتة تم حساب معامل الثبات  42مقياس المعتقدات المعرفية ) 

بطريقة ألفا في حالة حذف درجة المفردة من الدرجة الكمية لمتأكد من أن جميع المفردات ثابتة ، ووجد 
(  1.229)     ( إلى     1.232أن جميع المفردات ثابتة وقد تراوحت قيم معاملات الثبات ما بين ) 

 ( يوضح ذلك 0( ، وجدول ) 1.222عمماً بأن معامل ثبات ألفا العام ) 
( يوضح معاملات ثبات مفردات مقياس المعتقدات المعرفية في حالة حذف المفردة من 0جدول )

 الدرجة الكمية
 ( 301لدى العينة الإستطلاعية  ) ن= 

 معامل الثبات رقم المفردة معامل الثبات رقم المفردة عامل الثباتم رقم المفردة معامل الثبات رقم المفردة
0 1.224 02 1.229 20 1.239 42 1.232 
3 1.220 02 1.239 23 1.239 42 1.232 
2 1.221 02 1.220 22 1.232 42 1.232 
4 1.239 09 1.239 24 1.239 49 1.239 
2 1.232 31 1.222 22 1.220 21 1.239 
2 1.222 30 1.223 22 1.239 20 1.220 
2 1.220 33 1.232 22 1.232 23 1.224 
2 1.232 32 1.232 22 1.239 22 1.220 
9 1.222 34 1.239 29 1.232 24 1.239 
01 1.222 32 1.232 41 1.221   
00 1.224 32 1.239 40 1.221   
03 1.239 32 1.232 43 1.232   
02 1.222 32 1.224 42 1.239   
04 1.222 39 1.221 44 1.221   
02 1.221 21 1.222 42 1.232   

 1.222معامل ألفا العام بدون حذف أي مفردة = 
 ( الثبات الكمي لممقياس :3
تم حساب معامل ثبات الدرجة الكمية لمقياس المعتقدات المعرفية بعد حذف المفردات غير  

 الثابتة بطريقتين ىما : ألفا كرونباخ ، والتجزئة النصفية وكانت النتائج عمى النحو التالي :
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 قة ألفا كرونباخ : )أ( باستخدام طري 
تم حساب معامل ثبات الدرجة الكمية لممقياس بعد حذف المفردات غير الثابتة بأسموب ألفا  

مما يشير إلى صلاحية المقياس لمتطبيق  1.222كرونباخ ، وكان معامل ثبات المقياس ككل مرتفع = 
 إذ أن معاملات ثباتو مرتفعة.

 )ب( باستخدام طريقة التجزئة النصفية : 
تم حساب معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية باستخدام معادلتي " جتمان " و " سبيرمان /  

ة الثبات في الحالتين قيم ( فيلاحظ أن قيم 3براون " وكانت النتائج كما ىي موضحة بالجدول )
يمة ) ( أما في حالة النصف الثاني كانت الق 1.299، ففي حالة النصف الأول كانت القيمة ) مرتفعة
 ( مما يؤكد ثبات المقياس . 1.210

( يوضح معاملات ثبات مقياس المعتقدات المعرفية باستخدام طريقة التجزئة النصفية 3جدول )
 سبيرمان / براون ( -باستخدام معادلتي )جتمان 

 النصف الثاني النصف الأول 
 32 33 عدد المفردات
 301 301 عدد الأفرد

 1.212 ينمعامل الارتباط بين الجزأ
معامل ثبات سبيرمان / براون في حالة تساوي الطول = 

1.232 
معامل ثبات سبيرمان / براون في حالة عدم تساوي الطول 

 =1.232 
 1.232 معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية " جتمان "

 1.210 1.299 معامل ثبات ألفا
 ثاىياً : صدق مكياس المعتكدات المعرفية :

 لعاممي التوكيدي : الصدق ا -
بيدف التأكد  Confirmatory Factor Analysisتم استخدام التحميل العاممي التوكيدي  

من البنية العاممية لمقياس المعتقدات المعرفية ، وذلك من خلال التأكد من انتماء أبعاد المقياس 
افتراض نموذج يتضمن  الخمسة إلى عامل كامن واحد وىو المعتقدات المعرفية ، ولمتحقق من ذلك تم

عامل كامن واحد وىو المعتقدات المعرفية تتشبع عميو أبعاد المقياس الخمسة : )  القدرة الثابتة ) 
 الفطرية ( ، المعرفة المؤكدة ) اليقينية ( ، مصدر المعرفة ، المعرفة البسيطة ، نمو المعرفة ( .

 Liserl 9.2خدام البرنامج الإحصائي وقد تم إخضاع النموذج لمتحميل العاممي التوكيدي باست  
وكانت مؤشرات جودة المطابقة لمنموذج المفترض تقع في المدى المثالي ليا ، مما يدل عمى أن نموذج 

( تساوي ) 2عند درجات حرية ) 3العامل الواحد يحقق حسن مطابقة جيدة لمبيانات ، حيث أن قيمة كا
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غير دالة ، مما يدل عمى مطابقة النموذج  وىي P  = )1.032( ومؤشر الدلالة )قيمة  2.21
 ( .4لمبيانات ، وتتضح مؤشرات حسن المطابقة من جدول )

 ( يوضح مؤشرات جودة المطابقة لمنموذج المفترض لمقياس المعتقدات المعرفية4جدول )
 المدى المثالي لممؤشر القيمة المؤشر الإحصائي م
مؤشر الجذر التربيعي لمتوسط مربع الخطأ  0

 (RMSEA)تقريبي ال
( وىو يقع في المدى المثالي  0) من صفر إلى  1.129

 لاقترابو من الصفر 
( وىو يقع في المدى المثالي  0) من صفر إلى  1.924  (GFI )مؤشر حسن المطابقة 3

 لاقترابو من الواحد 
ثالي ( وىو يقع في المدى الم 0) من صفر إلى  1.923 (AGFI)مؤشر حسن المطابقة المعدل  2

 لاقترابو من الواحد 
( وىو يقع في المدى المثالي  0) من صفر إلى  1.1329 (RMR)مؤشر الجذر التربيعي لمتوسط البواقي  4

 لاقترابو من الصفر 
( وىو يقع في المدى المثالي  0) من صفر إلى  1.929  (NFI)مؤشر المطابقة المعياري 2

 لاقترابو من الواحد 
( وىو يقع في المدى المثالي  0) من صفر إلى  1.990 (CFI)مقارن مؤشر المطابقة ال 2

 لاقترابو من الواحد 
( وىو يقع في المدى المثالي  0) من صفر إلى  1.990 (IFI)مؤشر المطابقة التزايدي 2

 لاقترابو من الواحد 
عميو  ( أن افتراض عامل كامن واحد وىو " المعتقدات المعرفية " تتشبع4ويتضح من جدول ) 

كل عوامل المقياس ) النموذج المفترض ( يطابق تماماً البيانات موضوع المعالجة ، ومن ثم يحظى 
( وتقع 2غير دالة إحصائياً عند درجات حرية ) 3بمؤشرات جودة مطابقة عالية ، فضلًا عن أن قيمة كا

 في المدى المثالي ليا ، وىو ما يؤكد صدق مقياس المعتقدات المعرفية .
( الوزن الإنحداري المعياري ) تشبعات ( كل بعد من أبعاد المقياس عمى 2ح جدول )ويوض 

 المعتقدات المعرفية )العامل العام ( باعتبارىا مؤشرات لعامل كامن عام : 
 ( يوضح الوزن الإنحداري المعياري لأبعاد مقياس المعتقدات المعرفية2جدول )

 قيمة خطأ التغاير ي المعياريالوزن الإنحدار  أبعاد المعتقدات المعرفية 
 1.29 1.24 القدرة الثابتة 

 1.24 1.22 المعرفة المؤكدة 
 1.20 1.21 مصدر المعرفة 
 1.24 1.20 المعرفة البسيطة

 1.41 1.22 نمو المعرفة
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لة ، حيث تراوحت معاملات الصدق ( أن أبعاد المقياس ليا تشبعات دا2ويتضح من جدول )
( مما يؤكد صدق أبعاد المقياس الحالي  1.20 - 1.24معياري ( ما بين ) الوزن الانحداري ال)

 ( يوضح النموذج المفترض .0وتشبعيا عمى عامل كامن واحد ىو المعتقدات المعرفية ، والشكل )
 ( يوضح النموذج المفترض لمقياس المعتقدات المعرفية لدى طمبة كمية التربية 0شكل )

 
تمثل البعد الأول لممعتقدات المعرفية ) القدرة  X1 )، و) المعرفية المعتقدات  ( تمثل Xحيث ) 

تمثل البعد  X3 )تمثل البعد الثاني لممعتقدات المعرفية )المعرفة المؤكدة( ، و)  X2 )الثابتة ( ، و) 
 تمثل البعد الرابع لممعتقدات المعرفية )المعرفة X4 )الثالث لممعتقدات المعرفية )مصدر المعرفة( ، و) 

 تمثل البعد الخامس لممعتقدات المعرفية )نمو المعرفة( . X5 )البسيطة( ، و) 
 مناقشة النتائج وتفسيرىا :  

 أولًا : اختبار صحة الفرض الأول : 
إناث ( والفرقة الدراسية)  -وينص عمى " لا توجد تأثيرات دالة إحصائياً لكل من النوع ) ذكور  

مشتركة بينيما عمى أبعاد المعتقدات المعرفية الخمسة لدى طمبة كمية الرابعة ( والتفاعلات ال -الأولى 
 التربية " .

ولمتحقق من صحة ىذا الفرض تم استخدام أسموب تحميل التباين المتعدد من خلال برنامج  
SPSS  الرابعة (  -إناث ( والفرقة الدراسية ) الأولى  -الذي يوضح تأثير متغيري النوع ) ذكور
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لمشتركة بينيما عمى مقياس المعتقدات المعرفية ، كما تم حساب حجم التأثير باستخدام والتفاعلات ا
 ( التالية : 9( ، )2مربع إيتا كما ىو موضح بالجداول )

( يوضح المتوسطات الحسابية )م( والانحرافات المعيارية)ع( لدرجات الطمبة في أبعاد 2جدول )
 النوع والفرقة الدراسيةالمعتقدات المعرفية الخمسة وفقاً لمتغيري 

أبعاد المعتقدات 
 المعرفية 

 العينة الكمية الفرقة الدراسية النوع
 الرابعة الأولى

 ع م ع م ع م
القدرة الثابتة ) 

 الفطرية (
 2.13122 22.2230 2.19243 22.9320 2.12202 22.2032 ذكور 
 2.22292 22.0120 2.20912 22.2292 2.21021 22.2232 إناث

 2.92942 22.1202 2.24121 22.4220 4.13910 22.2222 العينة الكمية
المعرفة المؤكدة 

 ) اليقينية (
 2.23242 22.2242 2.29932 22.2122 2.22222 29.0321 ذكور 
 4.29221 22.2322 4.29020 22.0442 4.24292 22.3994 إناث

 4.24220 22.2441 4.24212 22.3244 4.22492 22.4233 العينة الكمية
 2.30922 22.2234 2.41292 29.3212 2.01222 22.3022 ذكور  مصدر المعرفة

 4.22290 22.4202 4.22929 22.2029 4.22422 29.3302 إناث
 4.24223 22.2102 4.21420 22.9309 4.22122 29.1212 العينة الكمية

المعرفة 
 البسيطة

 2.22202 29.3340 4.23324 41.2122 2.19294 22.2422 ذكور 
 4.22029 29.4222 4.24143 22.2902 4.22222 41.2229 إناث

 4.23423 29.4233 4.21112 22.2201 4.22339 41.0229 العينة الكمية
 4.29931 20.2404 4.33913 20.3293 4.22202 23.0321 ذكور  نمو المعرفة

 4.12932 20.2022 4.12221 21.2494 2.91213 23.2212 إناث
 4.00292 20.2303 4.12022 21.9123 4.11993 23.2122 العينة الكمية
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( يوضح تحميل التباين المتعدد وحجم التأثير لدرجات الطمبة في مقياس المعتقدات المعرفية 9جدول )
 وفقاً لمتغيري النوع والفرقة الدراسية لدى طمبة عينة الدراسة

درجات  عاتمجموع المرب مصدر التباين المتغيرات
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  قيمة )ف(
 الدلالة

 مربع إيتا 

 القدرة الثابتة )الفطرية (
 

 1.111 1.223 1.029 3.222 0 3.222 أ ( النوع
 1.114 1.324 0.432 33.142 0 33.142 ب( الفرقة الدراسية

 التفاعل
 ) أ * ب (

39.912 0 39.912 0.921 1.022 1.112 

    02.429 222 2992.002 الخطأ
 

 المعرفة المؤكدة )اليقينية (
 1.112 1.320 0.022 32.009 0 32.009 أ ( النوع

 1.112 1.124 2.302 24.223 0 24.223 ب( الفرقة الدراسية
 التفاعل

 ) أ * ب (
1.232 0 1.232 1.104 1.912 1.111 

    32.342 222 2992.199 الخطأ
 

 مصدر المعرفة 
 1.111 1.214 .1044 2.092 0 2.092 عأ ( النو 

 1.111 1.202 1.024 3.921 0 3.921 ب( الفرقة الدراسية
 التفاعل

 ) أ * ب (
22.212 0 22.212 2.492 1.123 1.119 

    33.023 222 2221.229 الخطأ
 المعرفة البسيطة 

 
 1.111 1.222 1.142 1.922 0 1.922 أ ( النوع

 1.111 1.291 1.109 1.403 0 1.403 ب( الفرقة الدراسية
 التفاعل

 ) أ * ب (
312.232 0 312.232 9.222 1.113 1.134 

    30.222 222 2322.213 الخطأ
 1.111 1.922 1.110 1.102 0 1.102 أ ( النوع نمو المعرفة

 1.102 1.132 4.999 20.912 0 20.912 ب( الفرقة الدراسية
 التفاعل

 ) أ * ب (
9.222 0 9.222 1.222 1.421 1.110 

    02.224 222 2241.2.9 الخطأ
 حيث :

 صغير 1.12إلى أقل من   1.10،       حجم التأثير  من   0(  د.ح =  1.12عند مستوى دلالة ) 2.24قيمة ف = 
 متوسط 1.04أقل من   1.12(                         من  1.12عند مستوى دلالة ) 2.24ف =      

 كبير 1.04أكبر من                                                              

( إلى أن التأثير الذي  429، 0992ويشير كل من فؤاد عبد المطيف و آمال أحمد مختار )      
% من 2% من التباين الكمي يدل عمى تأثير ضعيف ، والتأثير الذي يفسر حوالي 0يفسر حوالي 
% من التباين الكمي يدل عمى 04دل عمى تأثير متوسط ، و التأثير الذي يفسر حوالي التباين الكمي ي

 ( ما يمي :9( ، )2تأثير كبير ، وعمى ذلك يتضح من الجداول )
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 بالنسبة لمتغير النوع : -0
إناث ( عمى أبعاد المعتقدات المعرفية  -لا توجد تأثيرات دالة إحصائياً لمتغير النوع ) ذكور      
سة لدى طمبة عينة الدراسة الحالية ، فكان حجم التأثير غير دال بالنسبة لمتغير النوع ويتضح الخم

 ذلك فيما يمي : 
لا توجد فروق دالة إحصائياً في القدرة الثابتة ) الفطرية ( بين الطمبة الذكور والإناث ، حيث بمغ  -أ

حين كان متوسط درجات  ( في2.13122( بانحراف معياري )22.2230متوسط درجات الذكور ) 
وىي غير دالة ،  1.029( ؛ وقد كانت قيمة " ف" 2.22292( بانحراف معياري )22.0120الإناث )

( وىي تدل عمى عدم وجود تأثير لمتغير النوع عمى البعد الأول 1.111وقد بمغت قيمة حجم التأثير )
 من أبعاد المعتقدات المعرفية ) القدرة الثابتة ( . 

فروق دالة إحصائياً في المعرفة المؤكدة ) اليقينية ( بين الطمبة الذكور والإناث ، حيث لا توجد  -ب
( في حين كان متوسط درجات 2.23242( بانحراف معياري )22.2242بمغ متوسط درجات الذكور ) 

وىي غير دالة ،  0.022( ؛ وقد كانت قيمة " ف" 4.29221( بانحراف معياري )22.2322الإناث )
( وىي تدل عمى عدم وجود تأثير لمتغير النوع عمى البعد الثاني 1.112ت قيمة حجم التأثير )وقد بمغ

 من أبعاد المعتقدات المعرفية )المعرفة المؤكدة( . 
لا توجد فروق دالة إحصائياً في مصدر المعرفة بين الطمبة الذكور والإناث ، حيث بمغ متوسط  -ج

( في حين كان متوسط درجات الإناث 2.30922عياري )( بانحراف م22.2234درجات الذكور   ) 
وىي غير دالة ، وقد  1.044( ؛ وقد كانت قيمة " ف" 4.22290( بانحراف معياري )22.4202)

( وىي تدل عمى عدم وجود تأثير لمتغير النوع عمى البعد الثالث من 1.111بمغت قيمة حجم التأثير )
 .  أبعاد المعتقدات المعرفية )مصدر المعرفة(

لا توجد فروق دالة إحصائياً في المعرفة البسيطة بين الطمبة الذكور والإناث ، حيث بمغ متوسط  -د
( في حين كان متوسط درجات الإناث 2.22202( بانحراف معياري )29.3340درجات الذكور )

وىي غير دالة ، وقد  1.142( ؛ وقد كانت قيمة " ف" 4.22029( بانحراف معياري )29.4222)
( وىي تدل عمى عدم وجود تأثير لمتغير النوع عمى البعد الرابع من 1.111غت قيمة حجم التأثير )بم

 أبعاد المعتقدات المعرفية )المعرفة البسيطة( . 
لا توجد فروق دالة إحصائياً في نمو المعرفة بين الطمبة الذكور والإناث ، حيث بمغ متوسط  -ه

( في حين كان متوسط درجات الإناث 4.29931معياري )( بانحراف 20.2404درجات الذكور    ) 
وىي غير دالة ، وقد  1.110( ؛ وقد كانت قيمة " ف" 4.12932( بانحراف معياري )20.2022)

( وىي تدل عمى عدم وجود تأثير لمتغير النوع عمى البعد الخامس من 1.111بمغت قيمة حجم التأثير )
 .  أبعاد المعتقدات المعرفية )نمو المعرفة(
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 بالنسبة لمتغير الفرقة الدراسية : -3
الرابعة ( عمى أبعاد المعتقدات  -لا توجد تأثيرات دالة إحصائياً لمتغير الفرقة الدراسية ) الأولى      

المعرفية الخمسة لدى طمبة عينة الدراسة الحالية ، فكان حجم التأثير غير دال بالنسبة لمتغير الفرقة 
 ا يمي : الدراسية ويتضح ذلك فيم

لا توجد فروق دالة إحصائياً في القدرة الثابتة ) الفطرية ( بين طمبة الفرقة الأولى والفرقة الرابعة ،  -أ
( في حين كان 4.13910( بانحراف معياري )22.2222حيث بمغ متوسط درجات الفرقة الأولى ) 

قد كانت قيمة " ف" ( ؛ و 2.24121( بانحراف معياري )22.4220متوسط درجات الفرقة الرابعة )
( وىي تدل عمى عدم وجود تأثير 1.114وىي غير دالة ، وقد بمغت قيمة حجم التأثير ) 0.432

 لمتغير الفرقة الدراسية عمى البعد الأول من أبعاد المعتقدات المعرفية ) القدرة الثابتة ( . 
مبة الفرقة الأولى والفرقة لا توجد فروق دالة إحصائياً في المعرفة المؤكدة ) اليقينية ( بين ط -ب

( في 4.22492( بانحراف معياري )22.4233الرابعة ، حيث بمغ متوسط درجات الفرقة الأولى ) 
( ؛ وقد كانت قيمة 4.24212( بانحراف معياري )22.3244حين كان متوسط درجات الفرقة الرابعة )

ىي تدل عمى عدم وجود تأثير ( و 1.112وىي غير دالة ، وقد بمغت قيمة حجم التأثير ) 2.302" ف" 
 لمتغير الفرقة الدراسية عمى البعد الثاني من أبعاد المعتقدات المعرفية )المعرفة المؤكدة(.

لا توجد فروق دالة إحصائياً في مصدر المعرفة بين طمبة الفرقة الأولى والفرقة الرابعة ، حيث بمغ  -ج
( في حين كان متوسط 4.22122اري )( بانحراف معي29.1212متوسط درجات الفرقة الأولى ) 

 1.024( ؛ وقد كانت قيمة " ف" 4.21420( بانحراف معياري )22.9309درجات الفرقة الرابعة )
( وىي تدل عمى عدم وجود تأثير لمتغير الفرقة 1.111وىي غير دالة ، وقد بمغت قيمة حجم التأثير )

 ة )مصدر المعرفة( . الدراسية عمى البعد الثالث من أبعاد المعتقدات المعرفي
لا توجد فروق دالة إحصائياً في المعرفة البسيطة بين طمبة الفرقة الأولى والفرقة الرابعة ، حيث  -د

( في حين كان متوسط 4.22339( بانحراف معياري )41.0229بمغ متوسط درجات الفرقة الأولى )
 1.109د كانت قيمة " ف" ( ؛ وق4.21112( بانحراف معياري )22.2201درجات الفرقة الرابعة )

( وىي تدل عمى عدم وجود تأثير لمتغير الفرقة 1.111وىي غير دالة ، وقد بمغت قيمة حجم التأثير )
 الدراسية عمى البعد الرابع من أبعاد المعتقدات المعرفية )المعرفة البسيطة( . 

والفرقة الرابعة ، حيث بمغ لا توجد فروق دالة إحصائياً في نمو المعرفة بين طمبة الفرقة الأولى  -ه
( في حين كان متوسط 4.11993( بانحراف معياري )23.2122متوسط درجات الفرقة الأولى ) 

 4.999( ؛ وقد كانت قيمة " ف" 4.12022( بانحراف معياري )21.9123درجات الفرقة الرابعة )
ثير ضعيف لمتغير ( وىي تدل عمى وجود تأ1.102وىي غير دالة ، وقد بمغت قيمة حجم التأثير )

 الفرقة الدراسية عمى البعد الخامس من أبعاد المعتقدات المعرفية )نمو المعرفة( . 
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 بالنسبة لمتفاعل بين النوع والفرقة الدراسية : -2
إناث ( والفرقة الدراسية  -لا توجد تأثيرات دالة إحصائياً لمتفاعلات الثنائية بين النوع ) ذكور      

( عمى أبعاد المعتقدات المعرفية الخمسة لدى طمبة عينة الدراسة الحالية ، فكان  الرابعة -)الأولى 
 حجم التأثير غير دال ويتضح ذلك فيما يمي : 

الرابعة ( من  -إناث ( والفرقة الدراسية ) الأولى  -لا يوجد تفاعل دال إحصائياً بين النوع ) ذكور  -أ
، وىي غير دالة 0.921غت قيمة " ف" الفطرية ( ، حيث بمحيث تأثيرىما المشترك في القدرة الثابتة ) 

مع عدم وجود تأثير دال لمتفاعل الثنائي بين النوع والفرقة الدراسية عمى القدرة الثابتة حيث بمغ حجم 
 (. 1.112التأثير )

( من  الرابعة -إناث ( والفرقة الدراسية ) الأولى  -لا يوجد تفاعل دال إحصائياً بين النوع ) ذكور  -ب
وىي غير  1.104حيث تأثيرىما المشترك في المعرفة المؤكدة ) اليقينية ( ، حيث بمغت قيمة " ف" 

دالة ، مع عدم وجود تأثير دال لمتفاعل الثنائي بين النوع والفرقة الدراسية عمى المعرفة المؤكدة حيث 
 (. 1.111بمغ حجم التأثير )

الرابعة ( من  -إناث ( والفرقة الدراسية ) الأولى  -) ذكور لا يوجد تفاعل دال إحصائياً بين النوع  -ج
وىي غير دالة ، مع عدم  2.492حيث تأثيرىما المشترك في مصدر المعرفة ، حيث بمغت قيمة " ف" 

وجود تأثير دال لمتفاعل الثنائي بين النوع والفرقة الدراسية عمى مصدر المعرفة حيث بمغ حجم التأثير 
(1.119 .) 
الرابعة ( من  -إناث ( والفرقة الدراسية ) الأولى  -جد تفاعل دال إحصائياً بين النوع ) ذكور لا يو  -د

وىي غير دالة ، مع  9.222حيث تأثيرىما المشترك في المعرفة البسيطة ، حيث بمغت قيمة " ف" 
بمغ حجم  وجود تأثير ضعيف لمتفاعل الثنائي بين النوع والفرقة الدراسية عمى المعرفة البسيطة حيث

 (. 1.134التأثير )
الرابعة ( من  -إناث ( والفرقة الدراسية ) الأولى  -لا يوجد تفاعل دال إحصائياً بين النوع ) ذكور  -ه

وىي غير دالة ، مع عدم  1.222حيث تأثيرىما المشترك في نمو المعرفة ، حيث بمغت قيمة " ف" 
ة الدراسية عمى نمو المعرفة حيث بمغ حجم التأثير وجود تأثير دال لمتفاعل الثنائي بين النوع والفرق

(1.110.) 
 مياقصة وتفسير ىتائج الفرض الأول :

 تأثير متغير النوع عمى المعتقدات المعرفية بأبعادىا الخمسة : أولًا :
أسفرت نتائج الفرض عن عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث ) النوع ( ، وأيضاً  

 -ثير ليذا المتغير) النوع ( عمى المعتقدات المعرفية بأبعادىا الخمسة ) القدرة الثابتة عدم وجود تأ
نمو المعرفة (  ، وقد يرجع ذلك إلى اعتماد  -المعرفة البسيطة  -مصدر المعرفة  -المعرفة المؤكدة 
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جامعي الطالب عمى المحاضر لمحصول عمى المعمومات ، الحفظ الأصم لممعمومة ، وكذلك المناخ ال
وضعف العلاقات المتبادلة بين الطمبة والمحاضر من جية وبين الطمبة وبعضيم البعض من جية أخرى 

 التي تؤثر بدورىا في معتقدات الطمبة حول المعرفة والتعمم . 
، وكونمي وآخرين  Chan (2003)وقد اتفقت نتائج ىذه الدراسة مع دراسة كل من : تشان       

Conley,et al.(2004) يستر ، وتروتوين  Schommer & Easter (2006)، وشومير وا 
( ، كما 3102، عبد المطيف المومني ، وقاسم خزعمي ) Trautwein & Ludtke (2007)ولودتك 

عدم وجود تأثير لمتغير النوع عمى المعتقدات  Youn, et al. (2001)أضاف يون وآخرون 
  .المعرفية
حيث Schommer (1993) ئياً مع دراسة كل من : شومير كذلك تتفق نتائج ىذه الدراسة جز      

توصمت إلى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث من طمبة المرحمة الثانوية في ) المعتقدات حول 
طبيعة المعرفة ( ، في حين توصمت إلى وجود فروق بين الذكور والإناث في   ) الاعتقاد في القدرة 

 Karabenick & Moosa (2005)الذكور ، وكارابينيك وموسى التعمم السريع ( لصالح -الثابتة 
حيث توصل إلى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث العمانيين من طمبة الجامعة في ) المعرفة 

بة الجامعة في ) المعرفة المؤكدة ( ، وعدم وجود فروق بين الذكور والإناث الأمريكيين من طم
 -فروق بين الذكور والإناث العمانيين في ) المعرفة البسيطة ( ،  في حين توصل إلى وجود البسيطة

 السمطة العالمة ( لصالح الذكور.
( حيث توصل إلى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث من طمبة المرحمة 3112ونبيل محمد )     

ر والإناث القدرة الثابتة ( ، في حين توصل إلى وجود فروق بين الذكو  -الإعدادية في ) سرعة التعمم 
حيث  Marzooghi, et al.(2008)في ) المعرفة المؤكدة  ( لصالح الإناث ، ومرزوقي وآخرون

المعرفة  -توصل إلى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث من طمبة الجامعة في ) القدرة الفطرية 
القدرة  -تعمم اليقينية ( ،  في حين توصل إلى وجود فروق بين الذكور والإناث في ) القدرة عمى ال

 التعمم البسيط ( لصالح الذكور . -الثابتة 
( حيث توصل إلى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث من طمبة الصف 3119ووليد شوقي )     

الأول الثانوي العام في ) المعرفة المؤكدة ( ،  في حين توصل إلى وجود فروق بين الذكور والإناث في 
( حيث 3101القدرة الثابتة ( ، والسيد محمد ) -التعمم السريع  -البسيطة  المعرفة -) السمطة العالمة

توصل إلى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث من طمبة الجامعة في المعتقدات المعرفية بأبعادىا 
المختمفة ماعدا بعد بنية المعرفة فقد توصل إلى وجود فروق بين الذكور والإناث لصالح الإناث ، 

( حيث توصل إلى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث 3100ل خميل وعبد الناصر ذياب )وكذلك فيص
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من طمبة الفرقة الرابعة في أبعاد المعتقدات المعرفية ما عدا بعد التحكم في اكتساب المعرفة فقد توصل 
 إلى وجود فروق بين الذكور والإناث لصالح الإناث .

( والذي توصل إلى 3110ياً مع كل من : عبدالله بن سميمان )كما تختمف نتائج ىذه الدراسة كم     
 -المعرفة اليقينية  -وجود فروق بين الذكور والإناث من طمبة الجامعة في ) المعرفة البسيطة 

( فقد توصمت إلى وجود فروق بين 3112السمطة المرجعية ( لصالح الإناث ، وأيضاً شيري مسعد )
المعرفة المؤكدة ( لصالح  -التعمم السريع  -ة في      ) القدرة الثابتة الذكور والإناث من طمبة الجامع

 الذكور، وكذلك وجود فروق بين الذكور والإناث في   ) المعرفة البسيطة ( لصالح الإناث .
( ة الثابتة )الفطريةوقد يرجع عدم وجود فروق وكذلك تأثيرات دالة إحصائياً لمتغير النوع عمى القدر      

ود ضعف في قدراتو القابمة لمتغيير ، فيو يؤمن بأنو قد توصل إلى قدر من المعارف إلى وج
والمعمومات يجعمو واثق من قدراتو ولا يريد تغييرىا ولكنو يعتبرىا ناجحة جداً ، وفي حالة عدم تغييرىا 

تربط بين  أو تعديميا سيظل محافظاً عمى مستواه التعميمي ، كذلك قد يرجع ذلك إلى ضعف العلاقة التي
الطالب والمحاضر مما يجعل الطالب متمسكاً بما لديو من معمومات يبني في ضوئيا آراءه ودون القدرة 

 عمى تقبل الآخر بسيولة .
وقد يرجع عدم وجود فروق وكذلك تأثيرات دالة إحصائياً لمتغير النوع عمى المعرفة المؤكدة      

ة الثانوية ولديو يقين بأن المعارف ثابتة ولا تتغير وعندما )اليقينية ( إلى أن الطالب يتخرج من المرحم
يدخل إلى المرحمة الجامعية يتخيل أنو سيتمقى كماً من المعمومات والمعارف من المحاضر ليزيد من كم 
المعمومات الموجودة لديو ولكنو لا يقبل التعديل والتغيير عمى معموماتو الأصمية ، في حين إنو نتيجة 

ميمي السائد الآن فالطالب أحياناً يدخل المرحمة الجامعية وكم المعمومات التي يمتمكيا ضئيل النظام التع
جداً مما يؤثر بشكل أو بآخر عمى طريقة استجابتو مع المعارف التي يتمقاىا من المحاضر فربما يبدو 

، وذلك بالطبع لا  عميو أنو يتمقاىا لأول مرة وربما يكون لديو خمفية عنيا ولكن ليست معرفة كمية بيا
يسمح بتحول المعمومة من كونيا ثابتة إلى قابميتيا لمتغير بشكل مستمر في ظل التطورات العممية 

 الحديثة التي نشيدىا في القرن الحالي .
وقد يرجع عدم وجود فروق وكذلك تأثيرات دالة إحصائياً لمتغير النوع عمى مصدر المعرفة إلى       

ساسي عمى تمقي أو اكتساب معموماتو من المحاضر ) المعمم ( وذلك بجميع اعتماد الطالب بشكل أ
المراحل التعميمية ، ولكن العنصر التطبيقي المعتمد عمى التجربة واكتساب الخبرة بشكل تجريبي أو 

 عممي ضئيل جداً في ظل النظام التعميمي الحالي . 
ياً لمتغير النوع عمى المعرفة البسيطة إلى وقد يرجع عدم وجود فروق وكذلك تأثيرات دالة إحصائ     

أن الطالب غالباً ما يأخذ المعمومات بشكل أجزاء منفصمة عن بعضيا ولا يستطيع في الغالب تكوين 
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وبناء علاقات بين ىذه الأجزاء المنفصمة لمتوصل إلى التفسير العام لممعمومة ، فيو يدرس المعمومات 
 المقررات الدراسية التي يدرسيا خلال المرحمة الجامعية .بشكل منفصل ، وذلك يرجع إلى طبيعة 

وقد يرجع عدم وجود فروق وكذلك تأثيرات دالة إحصائياً لمتغير النوع عمى نمو المعرفة إلى أن      
الطمبة يتمقون المعمومة بنفس الطريقة والمنيجية عمى الرغم من الاختلاف الموجود بقدرات الطمبة 

عرفة ، فمن الضروري الوضع في الاعتبار المرحمة العمرية وكذلك قدرات الطمبة حول عممية اكتساب الم
 عند القاء المعمومة .

 : تأثير متغير الفرقة الدراسية على المعتكدات المعرفية بأبعادٍا الخنسة ثاىياً :
فرقة أسفرت نتائج الفرض عن عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين طمبة الفرقة الأولى وطمبة ال     

بعادىا الرابعة ، وأيضاً عدم وجود تأثير ليذا المتغير) الفرقة الدراسية ( عمى المعتقدات المعرفية بأ
نمو المعرفة (  ،  -المعرفة البسيطة  -مصدر المعرفة  -المعرفة المؤكدة  -الخمسة ) القدرة الثابتة 

رف في المراحل السابقة وقد يرجع ذلك إلى جمود معارف الطمبة وتمسكيم بما اكتسبوه من معا
واعتمادىم بشكل أساسي عمى المحاضر في تمقي المعمومة مما يضعف من قدراتيم عمى التعمم وكذلك 
من قابميتيم لمتغيير والتعديل في المنيجية المتبعة في اكتساب المعمومة وخوف الطالب من عممية 

م باستذكارىا بغرض النجاح واجتياز اكتساب المعمومة من خلال التجربة ، فيو يريد مادة مكتوبة يقو 
المرحمة فحسب ، ومن ثم فالثقافة والبيئة المحيطة بالطالب تحكم طبيعة اكتساب الطالب لممعرفة وكذلك 

 تحكم طريقة تعممو .
 Trautwein & Ludtke(2007)وقد اتفقت نتائج ىذه الدراسة كمياً مع دراسة تروتوين ولودتك      

حيث توصل إلى  Schommer(1993)راسة جزئياً مع دراسة كل من : شوميربينما اتفقت نتائج الد 
عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين طمبة المرحمة الثانوية في القدرة الثابتة في حين توصل إلى وجود 

التعمم  -المعرفة المؤكدة  -فروق دالة إحصائياً بين طمبة المرحمة الثانوية في ) المعرفة البسيطة 
حيث توصل إلى عدم وجود تأثير لمتغير العمر أو الفرقة الدراسية  Chan (2003)، وتشان السريع (

 عمى أبعاد المعتقدات المعرفية المختمفة فيما عدا بعد مصدر المعرفة .
( حيث توصل إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين طمبة الصف الأول 3112ونبيل محمد )     

المعرفة المؤكدة ( في حين توصل إلى وجود فروق دالة  -القدرة الثابتة  والصف الثالث الإعدادي في )
بنية المعرفة ( ،  -إحصائياً بين طمبة الصف الأول والصف الثالث الإعدادي في ) سرعة التعمم 

حيث توصل إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً  Marzooghi et al. (2008)ومرزوقي وآخرون 
المعرفة اليقينية ( في حين  -التعمم السريع  -والرابعة في ) القدرة عمى التعمم  بين طمبة الفرقة الأولى

 -توصل إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين طمبة طمبة الفرقة الأولى والرابعة في ) القدرة الفطرية 
 التعمم البسيط ( لصالح طمبة الفرقة الأولى .
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د فروق دالة إحصائياً بين طمبة الفرقة الأولى ( حيث توصل إلى عدم وجو 3101والسيد محمد )     
والرابعة في المعتقدات المعرفية بأبعادىا المختمفة فيما عدا بعد بنية المعرفة والتعديل وكانت الفروق 

( حيث توصل إلى عدم وجود 3100لصالح طمبة الفرقة الرابعة ، وفيصل خميل وعبدالناصر ذياب )
السرعة في اكتساب  -رقة الأولى والرابعة في ) المعرفة المؤكدة فروق دالة إحصائياً بين طمبة الف

المعرفة ( في حين توصل إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين طمبة طمبة الفرقة الثالثة والرابعة في بعد 
بنية المعرفة وتعديميا عن طمبة الفرقة الأولى والثانية ، وكذلك توصل إلى وجود فروق دالة إحصائياً 

 ة الفرقة الثانية والثالثة في بعد التحكم باكتساب المعرفة عن طمبة الفرقة الأولى.بين طمب
وعمى جانب آخر تختمف نتائج ىذه الدراسة كمياً مع دراسة كل من : شومير      

وكونمي Schommer ( (1998شومير، و   Schommer et al. (1997)وآخرون
فيصل  ( ، و3112، وشيري مسعد ) Cano (2005)، وكانو  Conley et al. (2004)وآخرون

حيث توصموا إلى وجود ثأثير لمتغير (،  3103مياب الوقاد ) ، و  (3100خميل وعبدالناصر ذياب )
 العمر أو الفرقة الدراسية عمى المعتقدات المعرفية بأبعادىا المختمفة .

الرابعة(  -الدراسية ) الأولى وقد يرجع عدم وجود فروق وكذلك ثأثيرات دالة إحصائياً لمتغير الفرقة     
عمى القدرة الثابتة ) الفطرية ( إلى تمسك الطالب بالحصول عمى المعمومة من المحاضر وعدم الاعتماد 
عمى نفسو ، وكذلك عمى الجانب الآخر تمسك المحاضر بطريقة الإلقاء حيث إن المناخ الجامعي يؤثر 

ما أن كثافة طمبة الفرقة الأولى كبيرة مما لا يتيح بشكل أو بآخر عمى طرق التعمم داخل الجامعات ، ك
 الفرصة أمام المتعمم لتغيير طرق تعممو التي كان يعتمد عمييا وتعديميا . 

الرابعة(  -وقد يرجع عدم وجود فروق وكذلك ثأثيرات دالة إحصائياً لمتغير الفرقة الدراسية ) الأولى     
تماد الطالب عمى تمقي المعمومة من المحاضر وحفظيا عند عمى المعرفة المؤكدة ) اليقينية ( إلى اع

اقتراب موعد تقييمو ثم القيام باستظيارىا أثناء الموقف الاختباري ومن بعدىا ينسى المعمومات ، 
وبالتالي فلا يوجد تأثير لمتغير الفرقة حيث إن الطالب لا يطور ولا يجدد ولا يعدل في معموماتو أو 

 ما يتمقاه من معمومات جديدة. خبراتو السابقة في ضوء
الرابعة(  -وقد يرجع عدم وجود فروق وكذلك ثأثيرات دالة إحصائياً لمتغير الفرقة الدراسية ) الأولى     

عمى مصدر المعرفة إلى استمرار تمقي الطالب لممعمومات بطريقة الإلقاء التي اعتاد عمييا في جميع 
 مى اكتساب الخبرات من خلال التجربة .المراحل التعميمية الأولى ، فلا يعتمد ع

الرابعة(  -وقد يرجع عدم وجود فروق وكذلك ثأثيرات دالة إحصائياً لمتغير الفرقة الدراسية ) الأولى     
عمى المعرفة البسيطة إلى ثبات طرق اكتساب الطالب لممعمومات ، فيظل يدرس المقررات حتى في 

 يستطيع تكوين صورة كمية ، ففي بعض الأحيان يدرس مواد المرحمة الجامعية بشكل أجزاء منفصمة فلا
 مختمفة بنفس المحتوى ، وذلك قصور في النظام التدريسي يمكن تجنبو وتفاديو.
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 -وقد يرجع عدم وجود فروق وكذلك ثأثيرات دالة إحصائياً لمتغير الفرقة الدراسية ) الأولى      
عمى طريقة واحدة في اكتساب المعارف والتي اعتاد  الرابعة( عمى نمو المعرفة إلى اعتماد الطالب

عمييا من المراحل التعميمية السابقة ، وقد تم التأكيد في الجزء السابق الخاص بالنوع ضرورة مراعاة 
عمر وقدرات الطمبة عند إكسابيم المعارف والمعمومات ، مما يفسر وجود تأثير ضعيف لمفرقة الدراسية 

 عمى بعد نمو المعرفة .
 تأثير التفاعل الجيائي بين المتغيريً اليوع والفرقة الدراسية على المعتكدات المعرفية بأبعادٍا الخنسة : الجاً :ث

أسفرت نتائج الفرض عن عدم وجود فروق دالة إحصائياً لمتفاعل الثنائي بين النوع والفرقة      
ين عمى المعتقدات المعرفية بأبعادىا الدراسية ، وأيضاً عدم وجود تأثير لمتفاعل الثنائي بين المتغير 

نمو المعرفة ( ،  -المعرفة البسيطة  -مصدر المعرفة  -المعرفة المؤكدة  -الخمسة ) القدرة الثابتة 
أنو لم تتناول أي دراسة عربية أو أجنبية ثأثير  -في حدود عمميا  -وكذلك فقد لاحظت الباحثة 

 ة عمى المعتقدات المعرفية بأبعادىا المختمفة .التفاعل الثنائي بين النوع والفرقة الدراسي
وقد يرجع ذلك إلى انخفاض الأثر المنفرد لكل من النوع والفرقة الدراسية عمى أبعاد المعتقدات      

المعرفية ، وقد أدى عدم وجود تأثير لممتغيرات منفردة إلى عدم وجود تأثير مشترك مما يعني أن 
وقف عمى الأثر المشترك لمنوع والفرقة الدراسية ، حيث إن تأثير النوع الاختلاف في درجات الطمبة لا يت

عمى درجات الطمبة بالمعتقدات المعرفية  وأبعادىا الخمسة لا يتوقف عمى أثر الفرقة الدراسية عمى 
درجات الطمبة بالمعتقدات المعرفية وأبعادىا الخمسة والعكس صحيح ، أي أنو لم يحدث تفاعل لمعوامل 

الفرقة الدراسية ( عند تـأثيرىما عمى مقياس المعتقدات المعرفية بأبعادىا  -تغيرين ) النوع بين الم
الخمسة فيما عدا بعد المعرفة البسيطة فقد وجدت الباحثة تأثير ضعيف لمتفاعل بين النوع والفرقة 

 الدراسية عمى المعرفة البسيطة .
كسابيا وقد يرجع ذلك إلى اتباع بعض أعضاء ىيئة التدر       يس طرق جديدة في إلقاء المعمومة وا 

كسابو القدرة عمى رد الأجزاء إلى الكميات التي تنبثق منيا  لمطالب وتعريفو طبيعة العلاقات القائمة وا 
 ومراعاة قدرات الطمبة في عمميات التعمم المختمفة .
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