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وحدة مقترحت قائمت عهى انتفكير انتأمهى 
المفاهيم انفهسفيت ندى نتنميت بعض 

 أطفال انروضت

 د خهيم عهيأحمنبفين  د.
 مدرس مياهج وطرم تدريس رياض الأطفال 

 جامعة قياة السويس –نلية التربية بالإسماعيلية  
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 لص الم

الحالي إلى تنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدى أطفال الروضة باستخدام التفكير  ىدف البحث       
 التأممى. 

 ية: واستخدم البحث الحالي الأدوات التال
 )إعداد / الباحثة(              . مادة المعالجة التجريبية: الوحدة القائمة عمى التفكير التأممى  1  
 

 . أداة القياس: اختبار المواقف لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لأطفال الروضة2  
 )إعداد / الباحثة(                                                                                

 تية:ِوتوصل البحث الحالي إلى النتائج ا
وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات أطفال الروضة مجموعة البحث في التطبيقين القبمي  .1

 والبعدي لاختبار المواقف لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لمفيوم الوجود، لصالح التطبيق البعدي.
ئيًا بين متوسطي درجات أطفال الروضة مجموعة البحث في التطبيقين القبمي وجود فرق دال إحصا .2

والبعدي لاختبار المواقف لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لمفيوم الشك واليقين، لصالح التطبيق 
 البعدي.

وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات أطفال الروضة مجموعة البحث في التطبيقين القبمي  .3
 دي لاختبار المواقف لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لمفيوم الجدل، لصالح التطبيق البعدي.والبع

 . التفكير التأممى لو تأثير إيجابي كبير عمى تنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدى أطفال الروضة. 4
 

 الكممات المفتاحية: 

 التفكير التأممى، المفاىيم االفمسفية، أطفال الروضة.
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Abstract 
 

      The current research aimed at developing some philosophicalconcepts 

for kindergarteners through reflective thinking.  

The study used the following tools: 

1. Measurement Tool: 

Situations Test for assessing kindergarteners’ performance in the 

target philosophical concepts (prepared by the researcher) 

2. Treatment Tool: 

Reflective Thinking based unit (prepared by the researcher)  
 

 

Main Findings: 

 

1. There was a statistically significant difference between the mean 

scores of the pre-  and post-measurements of the situations test for 

the philosophical concept of Existentialism in favor of the post-

measurement. 

2. There was a statistically significant difference between the mean 

scores of the pre-  and post-measurements of the situations test for 

the philosophical concept of Skepticism and Dogmatism in favor of 

the post-measurement. 

3. There was a statistically significant difference between the mean 

scores of the pre-  and post-measurements of the situations test for 

the philosophical concept of Argumentation in favor of the post-

measurement. 

4. Reflective thinking had a high positive effect on developing some 

technology concepts for the in the post measurement for the 

kindergarteners’ target philosophical concepts. 
 

 

Key Words: 

 

      Reflective Thinking, Philosophical Concepts, Kindergartener.      
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 مكدمة      

الفمسفة أساس ميم في مرحمة رياض الأطفال وضرورة من أىم ضروراتيا؛ لأنيا أساس        
تنمية شخصياتيم التى تتسم بالعقلبنية، واتساع الافق في ىذه المرحمة، كما تسيم  فى للؤطفال

وتكوين الفمسفة في جعل التعميم ذو معني، وتكوين المعني الحياتي لمحياة التي يعيش فييا الطفل، 
الوعي بالذات، وفيم قدراتيا، وتنمية افكاره وقيمو وثقافتو العممية، ومن ثم تييئة الطفل لمعيش 

  والمشاركة في مجتمع العمم، وتحقيق حياة متحضرة.
والفمسفة والطفولة يجتمعان فالطفل بطبيعتو يسأل، فالسؤال ىو الوسيمة التي يستخدميا الطفل      

من حولو، فذلك السؤال يعبر عن الفكر الفمسفي الخاص بالطفل، ومن ثم  لمعرفة العالم الخارجي
 (.101، 2004فالأطفال إذن في مقدورىم التفمسف )سعاد محمود ،

وتؤكد الدراسات الحديثة عمى أىمية تدريس الفمسفة في مرحمة رياض الأطفال؛ حيث إن تقديم       
ذاتو وضبطو لذاتو، وتدعم تنمية ميارات التفكير الفمسفة لمطفل يساعد عمي زيادة تقديره الذاتي ل

العميا لديو والتي تندرج في معظم مجالات التعمم، والتي تعتبر أساسية لمتفاعل ذو المسئولية مع 
 مبادئ المواطنة، وىي أمور ليا مردودىا الأفضل فى التحصيل الأكاديمي لمطفل فيما بعد

 (Wikipedia, 2014)، (Sowey, 2013) . 
ثارة الطفل للؤسئمة الفمسفية خير دليل عمي أنو يمتمك بالفعل أسموبو الفمسفي الخاص بو،       وا 

ومن ثم فان تعيد ىذا الأسموب بالرعاية والاىتمام أمر ضروري تفرضو عممية تربية الطفل ، و إذا لم 
بحاث يتعيد ىذا الأسموب بكل ما ينميو ويغذيو سوف يتلبشى مع مرور الزمن ، و قد أثبتت الأ

المختمفة التي أجريت في حوالي أربعة آلاف مدرسة فى الولايات المتحدة الأمريكية، وفي حوالي 
تيانيا بنتائج إيجابية عمي الأطفال  خمسون دولة أجنبية وعربية من دول العالم ، نجاح ىذه الفكرة وا 

 (.112-111، 2004)سعاد محمود، 

فية في مرحمة الروضة، ما أشارت إليو الاتجاىات ومما يدعم أىمية تنمية المفاىيم الفمس      
العالمية الحديثة في تنمية المفاىيم الفمسفية لأطفال الروضة؛ باعتبارىا الأساس والوسيمة الفعالة في 
تدعيم وتعزيز تعمم الأطفال، ومن ثم تحسن تحصيميم الأكاديمي لاحقًا، وعمي ىذا فقد أنشأت 

ركز تعميم الأطفال الفمسفة بأمريكا، ومركز تعميم الأطفال الفمسفة مؤسسات مختمفة تعني بيا ومنيا، م
في نيوجرسي، والمؤسسة الدولية لتعميم الفمسفة للؤطفال وفي إنجمترا وألمانيا وفرنسا واليابان واليند 

 Washington University Center for) ,(Adelphi University, 2012) وباكستان

Philosophy for Children, 2015). 
ومن خلبل ما سبق تتضح أىمية الاىتمام بإعداد أنشطة فمسفية تتناول المفاىيم الفمسفية،       

وتنمية ىذه المفاىيم الفمسفية لدي أطفال الروضة، ولتحقيق ذلك لابد من استخدام أىم مداخل 
بتحديد أىداف لمتعمم. ويعد التفكير التأممي أحد ىذه المداخل؛ حيث يعطي الفرصة للؤطفال لمقيام 
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التعمم، وشرح ما يقومون بعممو وفعمو، وكيفية حصول الأطفال عمي الإجابات، بالإضافة إلى إدارة و/ 
تعمميم الخاص؛ بما يسيم في تنمية جميع جوانب تعمم  manage and/or monitorأو مراقبة 

 ,The Education Alliance at Brown University)الطفل معرفيًا ومياريًا ووجدانيًا 
2007,1) 

 

ذا تمت في بداية كل نشاط فإنيا تساعد       والتفكير التأممي عممية سريعة وبسيطة في أدائيا، وا 
الطفل عمي التركيز بسرعة فيما يتم تعممو؛ حيث ييدف الي الصعود بالمتعمم من ميارات التفكير 

بداع، بما يضمن تعمم فعال الدنيا إلى ميارات التفكير العميا، ومن مستوي التذكر إلى مستوي الإ
 (.Queen Anne High School,2014مستمر )

 

ومما يدعم أىمية استخدام التفكير التأممي في تنمية المفاىيم الفمسفية لدي أطفال الروضة، ما      
تم التأكيد عميو من أن الروح الفمسفية تتميز بالنزعة التأممية التي ينعكس فييا الفكر عمي ذاتو لكي 

ف عمي ما لديو من امكانات وقدرات، فيركز تفكيره حول معرفة طبيعة الفكر وقدرتو، فالفيمسوف يتعر 
(. ومن المسمم بو 75، 2004لا يكاد يكف عن امتحان قدراتو الذىنية وتأمل الذات )سعاد محمود، 

 Jonesلدي كثير من فلبسفة التربية والمشتغمين بيا، ضرورة أن نعمم الأطفال كيفية التأمل )

&Idol,1990,445( كما أشارت جامعة أدلفي .)Adelphi University (2012  إلي أن الفمسفة
ىي طريقة لمتفكير التأممي والاستقصاء المنطقي، نظراً لأن الفمسفة تيتم بأسباب حدوث الأشياء 

 وكيف يمكن إدراكيا.
كفاءة ونجاجًا ومتعة  وعمى ىذا تظير أىمية استخدام التفكير التأممي؛ لجعل التعمم أكثر      

وفاعمية من خلبل المشاركة في عممية التعمم. ومن ىذا المنطمق، يسعي البحث الحالي لتنمية بعض 
 المفاىيم الفمسفية لدي أطفال الروضة باستخدام التفكير التأممي.

 مشهلة البحح

عداد أنشطة لتنمية عمي الرغم من أىمية تنمية المفاىيم الفمسفية لأطفال الروضة ، و ضرورة إ      
ىذه المفاىيم وتقديميا في ضوء مداخل لمتعمم الإيجابي؛ تساعد الأطفال عمي التعمم الذاتي و التقييم 
والتحسين المستمرين لأدائيم بالشكل الذي يساعد في التغمب عمي القصور الواضح لدييم ، كالتفكير 

المفاىيم الفمسفية لأطفال الروضة ،  التأممي؛ إلا أن الواقع الحالي يؤكد أن ىناك ضعف واضح في
من ثم يؤكد وجود قصور في الأنشطة الفمسفية التي تساعد في التغمب عمي ذلك القصور من خلبل 
منيج "حقي ألعب وأتعمم وأبتكر" ؛ وقد اتضح ىذا الضعف والقصور من خلبل الدراسة الاستطلبعية 

 واقع المفاىيم الفمسفية المقدمة لأطفالالتي قامت بيا الباحثة؛ والتي ىدفت الي التعرف عمي 

معممة وتم  30الروضة، حيث قامت الباحثة بمقابمة مجموعة من معممات رياض الأطفال بمغ عددىن 
سؤالين عن مدي معرفتين واىتمامين بالمفاىيم الفمسفية في تدريسين لأطفال الروضة فذكرت 
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ين لسن عمي دراية بيذه المفاىيم ، و من المعممات أن ىذه المفاىيم غير موجودة في المنيج و أن
 ثم لا ييتمن بيا عند تدريسين لأطفال الروضة.

 

بالإضافة إلي ذلك، فمن خلبل متابعة الباحثة لمطالبات المعممات بشعبة رياض الأطفال في       
مفاىيم أثناء التدريب الميداني في التربية العممية، لاحظت عزوف ىؤلاء الطالبات عن استخدام ىذه ال

الفمسفية في التدريس لأطفال الروضة، وعند سؤالين عن ىذه المفاىيم ذكرت الطالبات المعممات 
أنين لم يلبحظن وجود ىذه المفاىيم في المنيج، ولسن عمي عمم بيذه المفاىيم وأنين لو عرفن ىذه 

 ق التقميدية.المفاىيم قد تواجين صعوبة في تنمية المفاىيم الفمسفية لدي أطفال الروضة بالطر
 

وباطلبع الباحثة عمى محتوي منيج "حقي ألعب وأتعمم وأبتكر" قامت الباحثة بتحميل المحتوي       
واتضح أن ىذا المنيج يخمو من المفاىيم الفمسفية المطموبة تنميتيا لأطفال الروضة، وأيضًا لا يوجد 

ح في المفاىيم الفمسفية لدي مجال لممفاىيم الفمسفية في ىذا المنيج، مما يشير إلي قصور واض
أطفال الروضة، وقد لا حظت الباحثة من خلبل ما تبين من تحميل الدراسات السابقة في رياض 

ولذلك ىدف  أنو لا توجد دراسة تناولت تنمية المفاىيم الفمسفية لدي أطفال الروضة. –الأطفال 
ة عمي التفكير التأممي تساعد في البحث الحالي التغمب عمى ىذه المشكمة بإعداد وحدة مقترحة قائم

 تنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدي أطفال الروضة.
 ولمتصدي ليذه المشكمة فإن ميمة البحث الحالي الإجابة عن الأسئمة التالية:      
 ما المفاىيم الفمسفية التي يمكن تنميتيا لدي أطفال الروضة؟ .1
لتأممي فى تنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدي ما صورة الوحدة المقترحة القائمة عمي التفكير ا .2

 أطفال الروضة؟

ما أثر الوحدة المقترحة القائمة عمي التفكير التأممي في تنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدي  .3
 أطفال الروضة؟

 أهداف البحح 

 ىدف البحث الحالي إلي: 
 لتأممي.تنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدي أطفال الروضة باستخدام التفكير ا 

 أهنية البحح

 تمثمت أىمية البحث الحالي في: 
مساعدة أطفال الروضة عمي تنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدييم من خلبل استخدام التفكير  .1

 التأممي.
مساعدة مخططي ومطورى مناىج رياض الأطفال؛  في التعرف عمي بعض أسس بناء  .2

 لمفاىيم الفمسفية لدي أطفال الروضة.الأنشطة المصممة في ضوء التفكير التأممي لتنمية ا
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تشجيع معممات رياض الأطفال عمي استخدام التفكير التأممي في تنمية المفاىيم الفمسفية ، و  .3
 إعداد وتصميم الأنشطة لدي أطفال الروضة.

توجيو نظر القائمين عمي إعداد معممات رياض الأطفال ، في الاستفادة من الوحدة المقترحة  .4
ي القائمة عمي التفكير التأممي لتنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدي أطفال في البحث الحال

 الروضة .

مساعدة الميتمين بدراسة جوانب نمو أطفال الروضة؛ بتقديم أداة تساعد عمي متابعة نمو  .5
 بعض المفاىيم الفمسفية لدي أطفال الروضة.

 حدود البحح

 اقتصر البحث الحالي عمي:
 6-5من أطفال المستوي الثاني من رياض الأطفال في عمر من )الحدود البشرية: مجموعة  .1

 طفل وطفمة. 30سنوات(، بمغ عددىم 
الحدود المكانية: روضة من رياض الأطفال ممحقة بمدرسة من المدارس بمحافظة الإسماعيمية  .2

 نظراً لمقر إقامة الباحثة.

 م.2016/2017الدراسي من العام  –الحدود الزمنية: التطبيق تم في الفصل الدراسي الأول  .3

 الحدود الموضوعية: تنمية بعض المفاىيم الفمسفية وىي: .4

   Existentialism الوجود -

   Skepticism and Dogmatism     الشك واليقين -

   Argumentation الجدل -

 وقد تم اختيار ىذه المفاىيم للؤسباب التالية:

 في مرحمة رياض الأطفال.أ. لأن ىذه المفاىيم الفمسفية ميمة لأطفال الروضة    
 ب. لأن ىذه المفاىيم الفمسفية مناسبة لأطفال الروضة في مرحمة رياض الأطفال.  

ج. لأن ىذه المفاىيم الفمسفية مرتبطة بمرحمة رياض الأطفال، حيث إنيا الأفضل عند الأطفال      
 نظراً لطبيعة التفكير لدييم في ىذه المرحمة.

 أدوات البحح

 التجريبية  مادة المعالجة .1
 )إعداد/ الباحثة(                                      الوحدة القائمة عمى التفكير التأممي. -

 أداة القياس .2
 اختبار المواقف لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لأطفال الروضة.     )إعداد / الباحثة( -
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 فروض البحح 

ضة مجموعة البحث في التطبيقين يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات أطفال الرو  .1
القبمي والبعدي لاختبار المواقف لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لمفيوم الوجود، لصالح 

 التطبيق البعدي.
يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات أطفال الروضة مجموعة البحث في التطبيقين  .2

مسفية لمفيوم الشك واليقين، لصالح القبمي والبعدي لاختبار المواقف لقياس بعض المفاىيم الف
 التطبيق البعدي.

يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات أطفال الروضة مجموعة البحث في التطبيقين  .3
القبمي والبعدي لاختبار المواقف لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لمفيوم الجدل، لصالح 

 التطبيق البعدي.

 جابي كبير عمى تنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدى أطفال الروضة. .  التفكير التأممى لو تأثير إي4   

 الإطار اليظري للبحح والدراسات السابكة

 ويشتمل عمى المحورين الآتيين: 
 أولًا: التفكير التأممي. 

 ثانيًا: المفاىيم الفمسفية. 
 وفيما يمي تناول كل محور من المحورين السابقين بشيء من التفصيل:

    Reflective Thinkingير التأمميأولًا: التفك
يعد التفكير التأممي أحد مداخل التعمم الفعالة في زيادة مشاركة المتعمم، و إعداد الطفل لمتعمم      

مدي الحياة، ومن ثم فيو يساعد الطفل عمي التحسين المستمر في عممية التعمم من خلبل التخطيط 
 . (Kilmartin,2012)لخطوات مستقبمية وتقويم آراء الآخرين 

والتفكير التأممي كنمط من أنماط التفكير المختمفة ىو نشاط عقمي يسعي المعمم من خلبل      
تحفيزه لدي الأطفال إلي تحقيق أىداف معينة ترمي في مجمميا إلي الاستفادة مما يمتمكو من 

عددًا من خصائص ، ويرى بعض التربويين بأن ممارسة التفكير التأممي يجعل الطفل يمتمك 
 الخصائص التي تظير في سموكو لاحقًا، ويمكن إجماليا فيما يمي:

 يقمل من الاندفاع و التيور. .1
 الاستماع للآخرين مع فيميم وتقمصيم العاطفي. .2

 مرونة التفكير.  .3

 الإدراك لممكية التفكير. .4

 التدقيق والضبط. .5
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 المساءلة واستيضاح المشاكل. .6

 قف جديدة.ربط المعرفة السابقة وتطبيقيا في موا .7

 الدقة في المغة والاعتقاد .8

 استخدام كافة الأحاسيس.  .9

 الإبداع ، الأصالة، التبصر والفيم العميق. .11

التساؤل، حب البحث والتحقيق، حب الاستطلبع ، الاستمتاع بحل المشكلبت عن طريق إثارة  .11
 الأحاسيس مثل الظن والاعتقاد .

مما ينعكس عمي تحسن مستوي التحصيل  يعطي الطفل إحساسًا بالسيطرة الواعية عمي تفكيره .12
 لديو. 

أن التفكير يرفع من درجة الإثارة والجذب لمخبرات الصفية ويجعل دور الأطفال إيجابيًا وفاعلًب   .13
 (.203-202، 2015)رعد رزوقي وسيي عبدالكريم، 

البحوث  وعمي ىذا فقد أكدت البحوث والأدبيات التربوية الميتمة بالتعمم الفعال ، إلي جانب     
والأدبيات التربوية الميتمة بتعميم وتعمم طفل الروضة؛ عمي ضرورة توجيو المزيد من الاىتمام 

.  لذا ، فإن فاطمة (Song, et al.,2005)بالتفكير التأممي واستخدامو في سنوات الطفولة المبكرة
؛ و أمل 2009؛ و ملبك السميم ،2008؛ و عبدالله أبوالنجا ،2002حسين و بيريفان المفتي ،

؛ و انتصار عشا و آمال عياش 2013؛ و جبر الجبر ،2011؛ و منال مصطفي ،2010محمد ،
؛ أوصوا بضرورة الاىتمام بالتفكير التأممي في التعمم والتدريس للؤطفال ، كضرورة تربوية لا 2013،

تقان أفضل لممحتوي المعرفي الذي يتعممو  نو، مما غني عنيا ، وذلك لأنو يؤدي إلي فيم أعمق وا 
يجعل الأطفال أكثر استمتاعًا بالتعمم ، وأكثر استيعابًا لمخبرات المطروحة إليو ، ومن ثم جعل التعمم 

 أكثر فاعمية.

  مفووو التفهير التأملي 

يعني البحث الحالي بالتفكير التأممي لتنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدي أطفال الروضة،      
 و من وجيات نظر مختمفة عمى النحو التالي:لذلك من الميم أن نطرح تعريفات

( فعرفتو بأنو:" نشاط عقمي يستخدم فيو الرموز والأحداث 2009تعريف )جييان العماوي، 
وتحديد نقاط القوة والضعف، والرؤية البصرية، والكشف عن المغالطات، والوصول إلى استنتاجات، 

عطاء تفسيرات مقنعة، ووضع حمول مقترحة حتى يصل إلي  نتائج في ضوء خطط مرسومة". وا 
( بأنو: "ىو التفكير نفسو، و ىي عممية عقمية فييا نظر، و 2010ويعرفو )جمال أبو نحل ،

عمال الفكر، وتوليد، و استقصاء تقوم عمي تحميل الموقف المشكل إلي  تدبر، و تبصر، و اعتبار، وا 
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ر الأفكار ، و دراسة جميع مجموعة من العناصر، و تأمل الفرد لمموقف الذي أمامو، و استمطا
 الحمول الممكنة والتحقق من صحتيا ، لموصول إلي الحل السميم لمموقف المشكل".

( بأنو:" ىو التفكير الذي يتأمل فيو الفرد الموقف الذي 31، 2010ويعرفو )عمي الحلبق ،
لتي يتطمبيا أمامو، ويحممو إلى عناصره، ويرسم الخطط اللبزمة لفيمو بيدف الوصول إلي النتائج ا

الموقف، وتقويم النتائج في ضوء الخطط الموضوعة، وىذا النمط من التفكير يتداخل فيو التفكير 
 الاستبصاري مع التفكير الناقد".
( بأنو:" نشاط عقمي ذىني ىادف يقوم بو المتعمم عند مواجيتو 2012وتعرفو )صفية محمود،

اقف التعميمية وتحميميا إلي عناصرىا فيمارس لمشكمة معينة أو تخيمو لموضوع ما بيدف تبصر المو 
 خلبليا بعض الميارات العقمية لموصول إلي حمول لممشكمة التي يواجييا".

( بأنو:" عممية اخذ وقت أو استغلبل وقت لتحميل Ask.com، 2014ويعرفو اسك دوت كوم )
إلي الأداء في العمل الأعمال السابقة من أجل اكتشاف طرق لتحسينيا، وتتضمن ىذه العممية النظر 

 والقرارات التي اتخذت، بيدف الوصول إلي طرق لجعميا أفضل بما يضمن استمرار التعمم".

 ومن التعريفات السابقة يمكن لمباحثة استخلبص ما يمي:     
أن التفكير التأممي ىو نمط من أنماط التفكير الذي يستخدم فيو الرؤية البصرية ، و التحميل  .1

 نتاجات ، و إعطاء تفسيرات مقنعة ، ووضع حمول مقترحة لمموقف المشكل.لموصول إلي است
 أن التفكير التأممي ىو عممية عقمية ونشاط ذىني ىادف. .2

أن التفكير التأممي ىو تأمل الفرد لممواقف التي أمامو، بيدف تبصر ىذه المواقف وتحميميا  .3
وء الخطط الموضوعة ، ومن إلي عناصرىا لموصول إلي النتائج التي تتطمبيا المواقف في ض

 ثم اتخاذ القرارات المناسبة.

 الباحثة التفكير التأممي إجرائيًا بأنو: تُعرفوفي ضوء تمك الجوانب المستخمصة 

"ىو التفكير الذي يتأمل فيو الطفل المواقف التي أمامو ، وتحميميا إلي عناصرىا 
ا فيو النشاط العقمي لموصول إلي الاستنتاجات التي تتطمبيا ىذه المواقف ، وبيذ

اليادف ، لإعطاء تفسيرات منطقية مقنعة ، بيدف تنمية المفاىيم الفمسفية لدي أطفال 
 الروضة".

 خصائ  التفهير التأملي 

 ىناك مجموعة من الخصائص المميزة لمتفكير التأممي، ويمكن توضيحيا فيما يمي:

 ات صحيحة.تفكير فعال يتبع منيجية دقيقة، وواضحة ويبني عمى افتراض .1
تفكير فوق معرفي، يوجد بو استراتيجيات حل المشكلبت واتخاذ القرار، وفرض الفروض،  .2

 وتفسير النتائج، والوصول إلي الحل الأمثل لممشكمة.
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نشاط عقمي مميز بشكل غير مباشر، ويعتمد عمى القوانين العامة لمظواىر ينطمق من  .3
 العلبقات بين الظواىر.النظر والاعتبار والتدبر والخبرة الحسية ويعكس 

 يرتبط بشكل دقيق بالنشاط العممي للئنسان، ويدل عمى شخصية الإنسان. .4

تفكير ناقد حيث أنو تفكير ذاتي الإدراك يستمزم التفكير في طريقة تفكيرك، والنظر في  .5
 الموقف وتأممو.

ة يستمزم استخدام المقاييس، والرؤية البصرية الناقدة ويجب أن تكون مقاييسو عالي  .6
 المستوي.

 واقعي وىو يعني التفكير بالمشكلبت الحقيقية. .7

 عقلبني تبصري ناقد، يتفاعل بحيوية ويتوصل إلي حل المشكلبت. .8

 يستمزم شد الانتباه وضبطو، وتعزيز الإمكانيات الشخصية لمطفل. .9

 يستخدم المشكلبت والأسئمة والموضوعات كمصادر لإثارة دافعية التعمم. .11

 أفكارىم بأنفسيم. عمى الأطفال أن يكونوا .11

 (.194، 2015ييتم بوجيات النظر الأخرى )رعد رزوقي وسيي عبد الكريم،  .12

 الأهنية التربوية للتفهير التأملي في التدريس 

نظراً لممجتمع الحديث الذي أصبح أكثر تعقدًا، و نظراً لممعرفة التي أصبحت أكثر إتاحة ،      
التفكير والنظر باستمرار ، وكذلك تغير الاتجاىات وتغير وأكثر تغيراً، مما يدفع مستخدمييا لإعادة 

استراتيجيات حل المشكلبت ، لذا زادت الحاجة إلي التفكير التأممي في أثناء التعمم لممساىمة في 
تنمية استراتيجيات لدي المتعممين تمكنيم من تطبيق المعمومات الجديدة في مواقف أكثر تعقيدًا في 

ضافة إلي أن التفكير التأممي نوع من النشاطات العقمية التي تساعد المتعممين الأنشطة اليومية ، بالإ
 Queen Anne High)عمي تنمية ميارات التفكير العميا من خلبل تحفيز المتعممين   

School,2014). 

وعمي ىذا فإن التفكير التأممي لو أىمية تربوية كبيرة في التدريس ، والتي تتمخص في مساعدة 
 عمي الأمور التالية:الأطفال 
 ربط المعمومات الجديدة بالخبرات السابقة. .1
 التفكير في المفاىيم المجردة والمحسوسة. .2

 فيم استراتيجيات تفكيرىم وتعمميم. .3

 تحميل موضوعات مختمفة وتقييميا. .4

 تطبيق استراتيجيات جديدة في المواقف غير المألوفة لأداء ميام جديدة. .5

 الاتصال بكافة أنواعو. .6



 جامعة بورسعيد –مجلة نلية التربية                                       270                                و    1027 يوىيو – العشرونو الجاىيالعدد 

  Tilley, et al., 2008,1) ،), 2005).(Song, et alالشعور الذاتي والوعي النفسي تنمية .7

 التحميل واتخاذ القرار وعدم الانسياق للآخرين. .8

 تنمية الاحساس بالمسؤولية والعقل المتفتح والخلبق. .9

 تنمية شعور الثقة بالنفس في مواجية الميمات المدرسية والحياتية .10

 (Usluel &Bayrak,2011. 

 سين التعمم من خلبل التخطيط لخطوات مستقبمية وتقويم آراء الآخرينتح .11

 (Kilmartin,2012) . 

 ضمان استمرار التعمم، ومن ثم الإعداد لمتعمم مدي الحياة. .12

  المجتمعي ضمان التقدم عمي المستوي الشخصي .13

Choy&Oo,2012)،)(Messa,2012)   . 

 مدى، بما يضمن تعمم فعال مستمرالمساعدة عمى تخزين المعمومات في الذاكرة طويمة ال .14

(Queen Anne High School,2014). 

 مراحل التفهير التأملي 

تعددت الأدبيات والدراسات في تحديد مراحل التفكير التأممي من حيث مسميات ىذه      
 المراحل وعددىا وتسمسميا، وفيما يمي عرض لبعض من ىذه المراحل:

 (Gibbs،1998مراحل التفكير التأممي لجيبس ) .1
 ( مراحل وىي كالآتي:6يصف جيبس التفكير التأممي في دورة تتكون من )    

 المرحمة الأولي: ىي مرحمة الوصف 
وفي ىذه المرحمة يسأل فييا الفرد ماذا حدث، ولا يطمب منو إصدار أي قرارات أو أحكام أو      

 حتى أن يحاول الاستنتاج، ولكن فقط يصف ما حدث ببساطة.

 لثانية: ىي مرحمة المشاعر  المرحمة ا
 وفي ىذه المرحمة يسأل فييا الفرد عن ردود فعمو وانفعالاتو، ولا يطمب منو أي تحديدًا بعد.

 المرحمة الثالثة: ىي مرحمة التقويم
وفي ىذه المرحمة يسأل فييا الفرد ماذا ىو جيد أو سيئ حول تمك الخبرة، ويطمب منو أن       

 يمة.يقوم بإصدار أحكام ذات ق

 المرحمة الرابعة: ىي مرحمة التحميل 
 وفي ىذه المرحمة يسأل فييا الفرد ثلبثة أسئمة:   

 السؤال الأول: ما ىو المعني الذي يمكن أن تطفيو عمى الموقف؟
 وبخصوص ىذا السؤال يجمب الفرد الأفكار من خارج الخبرة لمساعدتو.
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 السؤال الثاني: ماذا كان يحدث حقيقة؟
 ث: ىل تتفق أو تختمف خبرات الآخرون في نفس ىذا الموقف؟السؤال الثال

 المرحمة الخامسة: ىي مرحمة الاستنتاج 
وفي ىذه المرحمة يصل الفرد إلي استنتاجات عامة حول تمك الخبرات التي قام بتحميميا،       

 ويصل إلي استنتاجات خاصة حول مواقف شخصية قام بيا.

 لعمل المرحمة السادسة: ىي مرحمة خطة ا
 وفي ىذه المرحمة يسأل فييا الفرد ما يمي:      

 ماذا يمكن فعمو بطريقة مختمفة إذا تم التعرض لنفس الموقف مرة أخري؟  .أ 
 ما ىي الخطوات التي سيتم اتخاذىا بناء عمي ما تم تعممو؟  .ة 

 (  (Rolfe, et al., 2001,26-35مراحل التفكير التأممي لرولف وآخرون .2

( أسئمة يسأليا 3ن التفكير التأممي في نموذج يتضمن دورة بسيطة من )يصف رولف وآخرو     
ماذا؟، ثم ماذا؟، ماذا بعد؟ ومن خلبل الإجابة عمى  من يمارس ىذا النوع من التفكير وىي كالآتى:

ىذه الأسئمة يصل الشخص إلي تحميل وصفي لمموقف والذي يؤدي بدوره إلي التدقيق فيو وبناء 
 طريق الخبرة بيذا الموقف. المعرفة المكتسبة عن

   (Ganshirt, 2007,78-79)                  مراحل التفكير التأممي لجانشرت .3
 ( خطوات وىي كالآتي:4يصف جانشرت التفكير التأممي في نموذج يتضمن )     

 الخطوة الأولي: التفكير حول فكرة.
 رية أو المفظية.الخطوة الثانية: التعبير عنيا باستخدام وسائل الاتصال البص

 الخطوة الثالثة: إدراك ومشاركة الفكرة المعبرعنيا.
 إعادة التفكير في الفكرة التي تم إدراكيا ومشاركتيا بحيث تبدأ الدورة من جديد.الخطوة الرابعة: 

 ((Nevalga, et al., 2010وآخرون مراحل التفكير التأممي لنيفالجا .4
( أسئمة رئيسة في دورة متصمة 3ي في نموذج يتضمن )وآخرون التفكير التأمم تصف نيفالجا     
 ( خطوات: 5من )

 السؤال الأول:
 الخطوة الأولي:              

 ماذا؟       يطرح ىذا السؤال المتعمم عندما يمر بالخبرة في النشاط. 
 الخطوة الثانية:            

 لأفعال.المشاركة وتبادل الخبرات والملبحظات وردود ا            
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 السؤال الثاني:
 الخطوة الثالثة:                

 ثم ماذا؟      المعالجة وفي المعالجة يقوم بمناقشة الأنماط والآليات الدينامية.
 الخطوة الرابعة:              
 يقوم المعمم بالتعميم وفييا يتم تطوير مشكلبت حقيقية.              
 السؤال الثالث:

 ؟        الخطوة الخامسة:ماذا الآن
 يقوم الفرد المتعمم بالتطبيق وفي ىذه الخطوة يتم تخطيط استخدام فعال لمتعمم.         

 (Messa، 2012مراحل التفكير التأممي لمسا ) .5
 ( مراحل وىي كالآتي:6تصف مسا التفكير التأممى فى نموذج يتضمن )     

 المرحمة الأولي: خبرة.
 تفسير التمقائي لمخبرة.المرحمة الثانية: ال

 المرحمة الثالثة: تسمية أو تحديد المشكلبت الناتجة من ىذه الخبرة.
 المرحمة الرابعة: انتاج تفسيرات ممكنة لممشكلبت والتساؤلات المطروحة.

 المرحمة الخامسة: فرض الفروض في ضوء تمك التفسيرات.
 المرحمة السادسة: التجريب واختبار تمك الفروض.

من ىذا المنطمق تقترح الباحثة مراحل التفكير التأممى التى يقوم البحث الحالى باستخداميا فى و       
        تنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدى أطفال الروضة، ويمكن توضيحيا فيما يمى: 

لى: وصف وتأمل الموقف الفمسفىالمرحمة الأو   

الفمسفى عمى الأطفال.وتوضح ىذه المرحمة دور المعممة فى عرض الموقف        
ودور الطفل ىو: التركيز والتأمل في الموقف الفمسفى.   

 المرحمة الثانية: المشاركة والمناقشة التأممية حول المفيوم الفمسفى المستيدف
وتوضح ىذه المرحمة دور المعممة فى طرح أسئمة تأممية عمى الأطفال تساعدىم عمى تفسير      

 ساعدىم عمى تبادل الخبرات والملبحظات وردود الأفعال.الموقف المعروض عمييم، وت

 ودور الطفل ىو: الإجابة عمى الأسئمة التي توضح القيام بربط الخبرات الجديدة بالخبرات السابقة.
 المرحمة الثالثة: تحديد المفيوم الفمسفى المتضمن فى الموقف

د المفيوم الفمسفى، وطرح سؤال تأممى وتوضح ىذه المرحمة دور المعممة فى توجيو الأطفال لتحدي     
دراكيم لممفيوم الفمسفى المعروض عمييم.  عمى الأطفال لمتأكد من فيميم وا 

  ودور الطفل ىو: الإجابة عمى السؤال.
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 المرحمة الرابعة: إعطاء تفسيرات تأممية منطقية مقنعة حول المفيوم الفمسفى
عمى إعطاء تفسير يوضح الموقف الفمسفى  وتوضح ىذه المرحمة دور المعممة في تشجيع الأطفال

 ودور الطفل ىو: 

الاستماع بإنصات لممعممة.   -    
تقديم تفسيرات تأممية لممفيوم الفمسفى. -    

 المرحمة الخامسة: الوصول الى استنتاجات تأممية حول المفيوم الفمسفى
ة منطقية من خلبل كل ما وتوضح ىذه المرحمة دور المعممة فى توصيل الأطفال إلى وجود علبق     

 يعرض عمييم في الموقف التأممى الفمسفى.
 ودور الطفل ىو:  

تأمل المفيوم الفمسفى. -  
الوصول إلى استنتاجات حول تمك الخبرات التي قام بتحميميا في المواقف.   -  
إعطاء معنى لمنتائج التي تم التوصل إلييا من خلبل الموقف الفمسفى. -  

التأمل الفمسفى التقويمىالمرحمة السادسة:   

وتوضح ىذه المرحمة دور المعممة فى طرح أسئمة تأممية عمى الأطفال حول فاعمية النتائج التي       
توصموا إلييا حول المفيوم الفمسفى، وتشجيع الأطفال عمى وصف تحميمى لمنتائج التي توصموا إلييا 

 حول المفيوم الفمسفى.

 ودور الطفل ىو:
أسئمة المعممة.الإجابة عمى  -  
وصف وتحميل المفيوم الفمسفى بناء عمى المعرفة المكتسبة عن طريق الخبرة بيذا الموقف  -

 الفمسفى الذى يوضح تنمية المفيوم الفمسفى لدى الأطفال.
مما تقدم توضح الباحثة مراحل التفكير التأممى وفقًا لمشكل التالى:       
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(1شكل )  
 مراحل التفكٌر التأملى

 

    Philosophical Concepts   اىيًا: المفاهيه الفلسفيةث

أن الفمسفة كمجال يتضمن العديد من المفاىيم المختمفة التي من الضروري التعرف عمييا،      
 والاىتمام بيذه المفاىيم الفمسفية وتنميتيا لدي أطفال الروضة.

     Conceptsالمفاهيه

طفال، تتمثل في الخبرات التي يحصموا عمييا من البيئة أن عممية تنمية المفاىيم عند الأ     
المحيطة بيم، ويقوموا الأطفال بعمميات الإدراك والتصنيف ووضعيا في فئات من المعمومات وفقًا 
لمخصائص المشتركة فيما بينيما، ويشكموا عدد من المفاىيم التي تنظم حياتيم، حيث إنيم يتفاعموا 

يم اليومية، ويتبمور من خلبليا سموكيم وتصرفاتيم لاكتشاف العالم معيا بشكل يومي من خلبل حيات
 من حوليم وكيفية التعامل معو.
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 الباحثة المفاىيم إجرائيًا بأنيا: تُعرفو 
 " قدرة الطفل عمي تجميع الأشياء التي ليا مسميات مشتركة وتصنيفيا في فئة محددة ".

    Philosophyالفمسفة
ساسيا تساؤل عن معني الحياة الإنسانية من أجل تفيم الحقيقة، ومن ثم فيي أن الفمسفة في أ     

موقف إنساني من العالم والعصر والمجتمع يشمل كل جوانب الإنسان العقمية والوجدانية والحركية 
  (Stanford Encyclopedia of Philosophy,2013) والسموكية

أو زمن معين، وكثيراً ما تستثير أحداث الحياة  فالفمسفة عمل كل فرد، ولا ترتبط بعمر معين     
المختمفة ذىن الفرد، فيسال أسئمة فمسفية متنوعة، ومن ثم فيمكن لمطفل أن يثير ويطرح بعض 

، 2004الأسئمة الفمسفية التي تثير وأثارت مناقشات جدلية مختمفة بين الفلبسفة )سعاد محمود ،
16.) 

التي يفكر بيا الأفراد، وىذه ىي عظمة الفمسفة التي يدرك من  وىناك العديد من الطرق المختمفة     
 Washington),   (Brown&Gillis,1999)خلبليا كل شخص الأشياء بطريقة مختمفة

University Center for Philosophy for Children, 2015).  
في الفمسفة لأنيا ولممفاىيم أىمية كبيرة مع الفمسفة، فيي تعد واحدة من أىم جوانب التعمم      

تعتبر بمثابة مفاتيح لمتفكير الفمسفي، وتعمم المفاىيم الفمسفية مفضلًب وفي غاية الأىمية، حيث إنيا 
تنمي لدي المتعمم مجموعة من القدرات المتنوعة، ومن ثم يتطمب التخطيط لممنيج القائم عمي 

الخبرات التعميمية السابقة لممتعمم من  المفاىيم الفمسفية ضرورة بناء المنيج بناءً متتابعًا يراعي فيو
-26، 2004المفاىيم فينتقل بالمتعمم من المفاىيم البسيطة إلي المفاىيم المركبة )سعاد محمود، 

27.) 

 تعريف الفلسفة 

 تعدت تعريفات الفمسفة، ومن ىذه التعريفات:     

ة لمتفكير التأممي مشيراً "ىي طريق فعرفيا بأنيا:,Jones&Idol)  ـ (1990,450تعريف جونز وأيدول 
إلي أن معظم الأطفال لدييم القدرة عمي التفكير الفمسفي التي يثار لدييم من خلبل رغبتيم القوية في 

 معرفة ما ولماذا حول الأشياء" .
بأنيا:" ىي طريقة لمتفكير التأممي  (Adelphi University, 2012)وتعرفيا جامعة ادلفي

 ن الفمسفة تيتم بأسباب حدوث الأشياء وكيف يمكن إدراكيا".والاستقصاء المنطقي نظراً لأ 
بأنيا:" ىي حركة تيدف إلي تدريس مفيوم الجدل والتفكير  (Wikipedia, 2014)وتعرفيا وكيبيديا

 المنطقي للؤطفال وتسمي الفمسفة لمصغار عمي أمل أن تكون واجية نحو المواطنة".
 ماىية الإنسان التي تجعمو يرغب بطبيعتو في المعرفة".بأنيا: " ترتبط ب (Joll, 2015)ويعرفيا دجول
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 Washington University Center for)ويعرفيا مركز الفمسفة للؤطفال بجامعة واشنطن 

Philosophy for Children, 2015)  بأنيا:" تفسير شامل لموجود، يتعامل الإنسان عمى أساسو
 مع ىذا الوجود".
بأنيا:" محاولة الإجابة عن الأسئمة الأساسية التي يطرحيا  (Wikipedia, 2016)وتعرفيا وكيبيديا 
 الوجود والكون".

 ومن التعريفات السابقة يمكن لمباحثة استخلبص ما يمي:     
دراكيا.  .1  أن الفمسفة ىي طريقة لمتفكير التأممي )التفكير والتأمل( لمعرفة أسباب حدوث الأشياء وا 
 نسان برغبتو في البحث عن المعرفة.أن الفمسفة ىي مرتبطة بماىية الإ   .2

 أن الفمسفة ىي الإجابة عن الأسئمة المتنوعة التي يطرحيا الوجود.  .3

 الباحثة الفمسفة إجرائيًا بأنيا: تُعرفوفي ضوء تمك الجوانب المستخمصة      

 "معرفة الطفل لمعالم الخارجي وتفسيره لموجود، وطرحو لمتساؤلات حول الوجود والكون من حولو".
الباحثة المفاىيم  تُعرفوفي ضوء التعريف الإجرائي لممفاىيم ، والتعريف الإجرائي لمفمسفة      

 الفمسفية إجرائيًا بأنيا :
"قدرة الطفل عمي استخدام التفكير التأممي في معرفة العالم الخارجي وتفسيره لموجود، وذلك بطرح 

تصنيفيا في فئة محددة في إطار موضوعيا تساؤلات حول الأشياء التي يرغب في معرفتيا، ومن ثم 
 الجدل(". –الشك واليقين  –)المفاىيم الفمسفية: الوجود 

  خصائص الفمسفة 
 ىناك مجموعة من الخصائص المميزة لمفمسفة، وىي:

 النزعة التأممية التي ينعكس فييا الفكر عمى الذات. .1
 البحث والسعي المستمر نحو المعرفة.  .2

 بادئ الأولي وراء التصرفات المختمفة.البحث عن الأفكار والم  .3

 الحوار مع الذات ومع الآخرين.  .4

الارتباط بالمجتمع حيث إنو يكون في عقل الفيمسوف وضميره والسمو عن المجتمع والعمو   .5
 عنو.

 روح كمية تتضمن عناصر وجدانية وعقلبنية ودينية وأخلبقية وفنية فالإنسان إنسان متكامل.  .6

 عدم التعصب.  .7

 (.78-77، 2004الاستناد إلي استدلالات عقمية صارمة )سعاد محمود، النقد و   .8

الشك ملبزم لممعرفة، و في الشك إحياء لممعرفة نفسيا، و الشك الذي ينبع عنو الروح   .9
الفمسفية ىو الذى نتخمص منو باليقين و عندئذ يكون الشك بمثابة نقد يؤدي إلي تمييز الثابت 



 جامعة بورسعيد –مجلة نلية التربية                                       277                                و    1027 يوىيو – العشرونو الجاىيالعدد 

، و من ثم فإن الشك ليس فيو عجز أو ضعف، لذا فإن من المتغير والحقيقي من الباطل
 . (Sowey,2013)الشكوك ىي الموصمة إلي الحقائق

 التساؤل عن كل شئ والتدقيق والبحث عن ماىيتو. .11

 الابتعاد عن الكذب.  .11

 التأكيد عمى أىمية الإنسان وقيمتو في الكون والوجود. .12

 إبداء الآراء المتنوعةالشجاعة في الإجابة عن الأسئمة التي يطرحيا الوجود ب .13

(Stanford Encyclopedia of Philosophy,2013)  ،(Washington 

University Center for Philosophy for Children,2015)                    

                                                  

 أهداف تعليه الفلسفة للأطفال 

 دة لتدريس الفمسفة للؤطفال، وىي:ىناك مجموعة من الأىداف المحد

 اكتشاف البدائل المتعددة لممواقف.  .1
 التمرس عمي النزاىة وعدم التحيز.  .2

 الاىتمام بالاتساق أو التناسق بين الأجزاء.  .3

 الكشف عن الأسانيد العقمية التي تقوم عمييا المعتقدات.  .4

 الوعي بالتناول الكمي أو النظرة الشاممة.  .5

 ومتطمباتو. الوعي ببنية الموقف  .6

 (.132-128، 2004اكتشاف العلبقات بين الجزء والكل )سعاد محمود،   .7

 أهنية تينية المفاهيه الفلسفية لأطفال مرحلة الروضة 

أن المفاىيم الفمسفية ليا أىمية تربوية كبيرة في عمميتي التعميم والتعمم لأطفال مرحمة الروضة، 
 ويمكن توضيحيا فيما يمي:

فمسفي لدي الطفل بشكل أكثر تعمقًا يصل إلي قدرتو عمي المناقشة تكوين التفكير ال  .1
  (Mathews,1994,1)الفمسفية في الفصول الدراسية، من خلبل طرح التساؤلات المختمفة

 تكوين الوعي بالذات وفيم قدراتيا وأىدافيا وما ينبغي أن تتطمع إليو.  .2

 المجتمع. تكوين المعني الحياتي لمحياة التي يعيش بيا الطفل في  .3

 تنمية التفكير الإبداعي لدي الطفل.  .4

 تكوين الوعي والفيم بالمشكلبت الأخلبقية والوعي بالقيم المجتمعية.  .5

تكوين مبدأ التكامل المعرفي أو وحدة المعرفة من خلبل ربط المواد الدراسية بعضيا   .6
 ببعض.

 لعمم.تكوين الثقافة العممية التي تسمح لطفل الفمسفة العيش في مجتمع ا  .7
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 (.12-11، 2004تحقيق فيم أفضل لممحتوي التعميمي في الفمسفة )سعاد محمود،   .8

 الكشف عن الدوافع والأسباب المنطقية وراء الأقوال والأفعال والمدركات والفيم.  .9

 Adelphi)تدعيم وتحسين التحصيل الأكاديمي والكفاءة الذاتية لدي الطفل  .11

University,2012)  

 قدة لدي الطفل.تكوين العقمية النا .11

تنمية الاتجاىات الفمسفية كالالتزام بالموضوعية وعدم التحيز، و الالتزام بالثبات عمي  .12
 ,Stanford Encyclopedia of Philosophy) المبدأ، و الالتزام بشمولية التفكير

2013)             

م في تزرع الثقة بلب غرور وتزرع الشك بلب عجز أو ضعف لدي الطفل، ومن ثم تساى .13
 تنمية الشخصية العقلبنية لمطفل.

 زيادة مشاركة الطفل في المدرسة، وزيادة قدرتو عن التعبير عن أفكاره، وطرح الأسئمة.  .14

تسيم في جعل التعميم ذو معني في مرحمة الروضة، و تدعم تنمية ميارات التفكير العميا  .15
 Washington University Center for)،(Sowey,2013) لدي الطفل

Philosophy for Children,2015)                             

 الإطار التجريبي للبحح

 أولًا: مادة المعالجة التجريبية 

    لمخطوات التالية: وتمثمت فى الوحدة القائمة عمى التفكير التأممى، والتى تم بناؤىا وفقًا     
  

 . تحديد أسس بناء الوحدة 1    

ــاء الوحــدة فــي ضــوء أســس م ــد أســس بن ــم تحدي ــال ت ــول أطف رتبطــة بخصــائص واحتياجــات ومي
ــأممى، وأســس  ــر الت ــم أطفــال الروضــة، وأســس التفكي ــيم وتعم ــات تعم الروضــة، وأســس مرتبطــة بنظري
المفاىيم الفمسفية، وأسس مرتبطة بمتطمبات الحياة المعاصرة في المجتمع المصـري، وأسـس مرتبطـة 

 ى مجال رياض الأطفال.بأىداف مرحمة الروضة، وأسس مرتبطة بالاتجاىات الحديثة ف
 . تحديد الأىداف العامة لموحدة 2

 تم تحديد الأىداف العامة لموحدة في ضوء ىدف البحث الرئيس، وأسس بناء الوحدة.

 . تحديد محتوى الوحدة3
تــم تحديــد محتــوى الوحــدة فــي ضــوء مجموعـــة مــن المفــاىيم الفمســفية التــي قامــت الباحثـــة 

عــدادىا فــي ضــوء التفكيــ ر التــأممى، وذلــك مــن خــلبل إعــداد قائمــة بــبعض المفــاىيم باقتراحيــا وا 
لاختيـار المفـاىيم  الفمسفية المقترح تنميتيا لدى أطفال الروضة لوحدة قائمة عمـى التفكيـر التـأممى

الفمســفية المناســبة والمســتيدف تنميتيــا، وقــد تــم إعــداد القائمــة وفقًــا لعــدد مــن الخطــوات، وكانــت 
 خطوات بناء القائمة كالتالى:
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 أ.  تحديد اليدف من القائمة

أعدت قائمة ببعض المفاىيم الفمسفية المناسبة لوحدة قائمة عمى التفكير التأممى لتنمية بعـض 
المفــاىيم االفمســفية لــدى أطفــال الروضــة، وتــم تقــديميا لمجموعــة مــن الســادة المحكمــون مــن 

مجـال المنـاىج  أساتذة الجامعات المتخصصين في مجال رياض الأطفال وتخصصات عممية في
وطــرق التــدريس بيــدف معرفــة رأييــم بخصــوص مــدى أىميــة ومناســبة ىــذه المفــاىيم الفمســفية 

 المستيدف تنميتيا لدى أطفال الروضة.
 ب. إعداد القائمة

ــى المصــادر .  1 ــبعض المفــاىيم الفمســفية مــن خــلبل الاعتمــاد عم ــة بإعــداد قائمــة ب قامــت الباحث
 التالية:
 الأطفال. مسفية المتخصصة في مجال رياضالكتب، والموسوعات االف  .أ 

 مواقع الإنترنت التي ليا علبقة بموضوع البحث.  .ة 

 الدراسات والبحوث السابقة.  .ج 

 المعايير الفمسفية الخاصة التي اىتمت بمجال رياض الأطفال.  .د 

 .  صياغة المفاىيم الفمسفية الرئيسة والمفاىيم الفرعية.2

جموعـة مـن السـادة المحكمـون مـن أسـاتذة الجامعـات .  ضبط القائمة من خلبل عرضـيا عمـى م3
المتخصصين في مجال رياض الأطفال وتخصصات فمسفية لمتأكـد مـن موضـوعيتيا ، وذلـك لإبـداء 

 رأييم من حيث النقاط التالية:

 أ.  مدى أىمية المفاىيم الفمسفية الرئيسة والفرعية لأطفال الروضة.

 والفرعية لأطفال الروضة ب. مدى مناسبة المفاىيم الفمسفية الرئيسة

 ج. مدى ارتباط المفاىيم الفمسفية الفرعية بالمفاىيم الرئيسة.

 د. الدقة العممية لمحتوى القائمة. 

ــتم إجــراء أي             ــم ي ــاط الســابقة فــي القائمــة ول ــى مــدى تــوافر النق وأشــار الســادة المحكمــون إل
 تعديلبت من وجية نظر السادة المحكمون.

 ئمةج.  وصف القا

 تتكون القائمة من ثلبثة مفاىيم فمسفية، وىي كالآتي:

 الجدل(.   –الشك واليقين   –)الوجود  
 . بناء الوحدة المقترحة4

ــالي :  " الطفــل الفميســوف " ؛ بحيــث تضــمنت  ــالعنوان الت ــاء وحــدة للؤنشــطة الفمســفية ب تــم بن
ــ ــدى أطف ــا ل ــاىيم االفمســفية المســتيدف تنميتي ال الروضــة ، و اشــتممت الوحــدة مجموعــة مــن المف

( أنشطة فمسفية ) قائمة عمى التفكير التأممى ( ، وتضمن كل نشاط العناصر الاتية 9الوحدة عمى )
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ــزمن لأ المكــان لأ المــواد و الأدوات لأ خطــوات النشــاط :  ــة لأ ال : اســم النشــاط لأ  الأىــداف الإجرائي
شـطة الوحــدة عمـى مراحـل التفكيــر )مراحـل التفكيـر التــأممى(  لأ التقـويم ، و قـد اعتمــدت إجـراءات أن

التأممى ، مقترحة من قبل الباحثة، وقد تناول كل نشاط مفيوم فمسفى من ىذه المفاىيم الفمسفية ) 
 الوجود  لأ  الشك و اليقين  لأ  الجدل( .

 ( مراحل التفكٌر التأملى ودور المعلمة ودور الطفل فى كل مرحلة.  1وٌوضح جدول )

 )1(جدول 

 ودور الطفل فى كل مرحلةمراحل التفكٌر التأملى المستخدمة فى أنشطة الوحدة ودور المعلمة  

 إعداد الوسائل التعلينية .5

ور الطفلد  مراحل التفكٌر التأملى دور المعلمة 
التركٌز والتأمل فً الموقف 

 الفلسفى.
عرض الموقف الفلسفى على 

 الأطفال.
:المرحلة الأولى  

 وصف وتأمل الموقف الفلسفى
الإجابة على الأسئلة التً 

توضح القٌام بربط الخبرات 
 الجدٌدة بالخبرات السابقة.

على الأطفال  طرح أسئلة تأملٌة -
تساعدهم على تفسٌر الموقف 

 المعروض علٌهم.
طرح أسئلة تأملٌة على الأطفال  -

تساعدهم على تبادل الخبرات 
 والملاحظات وردود الأفعال.

 المرحلة الثانٌة:
المشاركة والمناقشة التأملٌة 

حول المفهوم الفلسفى 
 المستهدف

مفهوم توجٌه الأطفال لتحدٌد ال - الإجابة على السؤال.
 الفلسفى. 

طرح سؤال تأملى على الأطفال  -
للتأكد من فهمهم وإدراكهم 

للمفهوم الفلسفى المعروض 
 علٌهم.

 المرحلة الثالثة:
تحدٌد المفهوم الفلسفى 

 المتضمن فى الموقف

الاستماع بإنصات للمعلمة. -  
تقدٌم تفسٌرات تأملٌة  -

 للمفهوم الفلسفى 

تشجٌع الأطفال على إعطاء تفسٌر 
 ٌوضح الموقف الفلسفى.

 المرحلة الرابعة:
اعطاء تفسٌرات تأملٌة منطقٌة 

 مقنعة حول المفهوم الفلسفى
تأمل المفهوم الفلسفى. -  
الوصول إلى استنتاجات حول  -

تلك الخبرات التً قام بتحلٌلها 
 فً المواقف.

اعطاء معنى للنتائج التً تم  -
التوصل إلٌها من خلال 

 الموقف الفلسفى.

ل الأطفال إلى وجود علاقة توصٌ
منطقٌة من خلال كل ما ٌعرض 

علٌهم فً الموقف التأملى 
 الفلسفى.

 المرحلة الخامسة:
الوصول الى استنتاجات تأملٌة 

 حول المفهوم الفلسفى

الإجابة على أسئلة المعلمة. -  
وصف وتحلٌل المفهوم  -

الفلسفى بناء على المعرفة 
المكتسبة عن طرٌق الخبرة 

موقف الفلسفى الذي بهذا ال
ٌوضح تنمٌة المفهوم الفلسفى 

 لدى الأطفال.

طرح أسئلة تأملٌة على الأطفال  -
حول فاعلٌة النتائج التً توصلوا 

 إلٌها حول المفهوم الفلسفى.
تشجٌع الأطفال على وصف  -

تحلٌلى للنتائج التً توصلوا إلٌها 
 حول المفهوم الفلسفى.

 المرحلة السادسة:
التقوٌمى التأمل الفلسفى  
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و تمثمت في الوسائط البصرية المتنوعة المستخدمة في أنشطة الوحـدة؛ والتـي اشـتممت عمـى 
ركة ( ، وخامات فنية ينبغي تجييزىا قبل تقـديميا لمطفـل ) متح  ̵: بطاقات مصورة ، وعرائس ) ثابتة  

لاسـتخداميا بعـد التأمــل الفمسـفى التقـويمى (، ونمــاذج وعينـات ، ورسـوم ، ولوحــات ، و مجموعـة مــن 
اىيم الفمســفية ، وبــذلك تشــمل كافــة المــواد والمــوارد المســتخدمة فــي التــدريس ؛ بيــدف الصــور  لممفــ

تعميق استفادة الأطفال من محتوى الوحدة المستيدف تدريسيا ، قبل التدريس ، لضمان الاقتصـاد فـي 
 الوقت أثناء عممية التدريس والإسيام في تحقيق الأىداف المرجوة .

 

 .إعداد أدوات التقويم6 
د من مدى تحقيق الأىداف التدريسية المرجوة من الوحـدة القائمـة عمـى التفكيـر التـأممى تـم لمتأك

 إعداد خطة لتقويم أداء الأطفال، اشتممت عمى نوعين من التقويم:
 تقويم بنائي: .أ 

ييدف إلى تحديـد مـدى اسـتيعاب الأطفـال لموضـوعات الوحـدة، ومـن ثـم تنميـة بعـض المفـاىيم     
الروضـة بغـرض تحسـين مسـار التـدريس، ومـن الأدوات التـي تـم إعـدادىا لتحقيـق الفمسفية لدى أطفال 

 ىذا اليدف ىي الأسئمة:

وقد روعي التنوع في الأسئمة؛ بحيث تكون مناسـبة لمتـدريس باسـتخدام التفكيـر التـأممى، كـذلك 
 لكي تتناسب وتعدُدية الذكاء للؤطفال، فتنوعت الأسئمة بحيث شممت:

 ر الأطفال عما تعمموه من التفكير التاممى في كل نشاط من أنشطة الوحدة.لإثارة تفكي أسئلت    
 أسئمة شفوية تطرحيا المعممة عمى الأطفال أثناء كل نشاط من أنشطة الوحدة.   ̵

 الأسئمة التي يتم طرحيا عمى الأطفال أثناء عرض مراحل التفكير التأممى المعروضة عمييم.  ̵

بداء الرأي )التحدث الأسئمة التي يتم طرحيا ع   ̵ مى الأطفال، وتشجيعيم عمى طرح الأسئمة، وا 
 الفمسفى(، مع تقديم التغذية الراجعة.

 

 ب. تقويم نيائي:
ييدف إلى التأكد من معرفة مـا تـم تحقيقـو مـن الأىـداف التدريسـية المحـددة لموحـدة بعـد الانتيـاء 

م إعــدادىا لتحقيــق ىــذا اليــدف ىــي: مــن تنفيــذ وتطبيــق جميــع أنشــطة الوحــدة المقترحــة، الأداة التــي تــ
 اختبار المواقف لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لأطفال الروضة. 

 والذي سيتم تناولو بالتفصيل في الجزء الخاص بإعداد أدوات القياس والتقييم.

 
 
( أنشــطة فمســفية تأمميــة، ولمســاعدة المعممــة فــي 9و فــي ضــوء الخطــوات الســابقة تــم بنــاء )    
مكانيـة تخطـيط أنشـطة مشـابية؛ تـم عمـل مقدمـة بسـيطة فـي بدايـة الوحـدة؛ تنفيذ الوح دة المقترحة، وا 
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توضــح: المفــاىيم الأساســية ذات العلبقــة بالوحــدة )المفــاىيم الفمســفية، و التفكيــر التــاممى(، والخطــة 
رشــادات وتوجييــات عامــة لممعممــة أثنــاء تنفيــذ أنشــطة الوحــدة القائمــة عمــى التف كيــر العامــة لموحــدة، وا 

 التأممى مع أطفال الروضة، والأىداف العامة لموحدة.

 واعتمادًا عمى ما قدم تم إعداد الوحدة المقترحة في صورتيا المبدئية.   
 . استطلبع آراء المحكمين حول أنشطة الوحدة المقترحة القائمة عمى التفكير التأممى7

عمى مجموعة من السـادة المحكمـين بعد إعداد الوحدة المقترحة في صورتيا المبدئية؛ تم عرضيا 
مــن أســاتذة الجامعــات المتخصصــين فــي مجــال المنــاىج وريــاض الأطفــال وتخصصــات فمســفية؛ وذلــك 

 لإبداء رأييم فيما يتعمق بالآتي:

صــياغة الأىــداف العامــة بشــكل ســميم، ومــدى شــمول أ. الأىــداف العامــة لموحــدة؛ مــن حيــث:  
 و.الأىداف العامة لممتغير المستيدف تنميت
ســلبمة محتــوى الوحــدة المقترحــة، ومــدى مناســبة المفــاىيم ب. الوحــدة المقترحــة؛ مــن حيــث: 

الفمسفية المستيدف تنميتيا، وأىميتيا لأطفـال الروضـة والمتضـمنة فـي الوحـدة المقترحـة، و مـدى 
ملبئمة موضوعات الوحدة المقترحة لأطفال الروضـة، وتنظـيم وصـياغة محتـوى الوحـدة، و صـياغة 

الإجرائيــة لموحــدة بشــكل ســميم، ومــدى ملبئمــة كــل نشــاط مــن أنشــطة الوحــدة مــن حيــث  الأىــداف
العناصر الآتية: )اسم النشاط لأ الأىداف الإجرائية لأ الزمن لأالمكان لأ المواد و الأدوات لأ خطـوات 

 النشاط: )مراحل التفكير التأممى( لأ التقويم( .

لإرشادات، ومدى شمول الإرشادات لكل ما ج. الإرشادات المقدمة لممعممة؛ من حيث: مدى وضوح ا
يساعد المعممة في تنفيذ الأنشطة الفمسفية التأممية بكفاءة، إلى جانب تخطيط وتنفيذ أنشطة أخرى 
مشابية، وذلك إلى جانب إضافة ما يرونو مناسبًا، فيما يتعمق بكل عنصر من عناصر الأنشطة. 

 وقد أقر السادة المحكمون بصلبحية الوحدة. 

 لتجربة الاستطلبعية لموحدة المقترحة القائمة عمى التفكير التأممىا .8
تم تجريب بعض أنشـطة الوحـدة المقترحـة عمـى مجموعـة مـن أطفـال المسـتوى الثـاني مـن ريـاض 

أطفال ) طفـل وطفمـة ( ؛ بمدرسـة الطـائف التجريبيـة لمغـات بمحافظـة الإسـماعيمية ؛  10الأطفال عمى 
، بمعـــدل  12/10/2016، وحتـــى الأربعـــاء الموافـــق  11/10/2016فـــق اعتبـــاراً مـــن الثلبثـــاء الموا

نشاطًا واحد يوميًا ، حيث كانت الباحثة تقوم بتطبيق النشاط  في القاعة مع الأطفـال ، وقـد تـم تجريـب 
 نشاطين من أنشطة الوحدة المقترحة.

 ين؛ تم الآتي:وفي ضوء ملبحظات الباحثة أثناء تجريب النشاطين، وأداء الأطفال أثناء النشاط
 دقيقة. 120أ ـ  تحديد الزمن المناسب لكل نشاط وىو   
 ب ـ التأكد من ملبئمة عنوان النشاط والمفاىيم المستيدف تنميتيا لأطفال الروضة.  
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 ج ـ التأكد من مناسبة الوسائل التعميمية المستخدمة الخاصة بالنشاط.  

 الخاصة بالنشاط.  عمى التفكير التأممى القائمة د ـ التأكد من إعداد وتصميم الأنشطة الفمسفية   

 ه ـ التأكد من الوضوح والتسمسل المنطقي لإجراءات النشاط.   

 و ـ التأكد من ملبئمة ومناسبة عرض مراحل التفكير التأممى عمى أطفال الروضة.    

 ز ـ التأكد من ملبئمة أدوات التقويم لطبيعة أطفال الروضة.    

 بق؛ تم وضع الوحدة في صورتيا النيائية. وفي ضوء ما س  
 أدوات الكياس والتكييهثاىيًا: ثاىيًا: 

نظراً لأن ىدف البحث الحالي، تنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدى أطفال الروضة ، وذلك من 
 خلبل وحدة مقترحة قائمة عمى التفكير التأممى ، فإن تحقيق ىذا اليدف يتطمب إعداد الأداة التالية :

 واقف لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لأطفال الروضة    )إعداد الباحثة(.اختبار الم
 وفيما يمي عرض لكيفية إعداد ىذه الأداة:

 مبررات إعداد اختبار مواقف فمسفية لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لدى أطفال الروضة: -
لبل ىـذا تيسير إجراءات قياس بعض المفاىيم الفمسفية لدى أطفال الروضة؛ حيث أنو مـن خـأ.

الاختبار يقاس كل مفيوم فمسفى عمى حدة، ومن ثم يتم التعرف والتأكد من تنمية ىذا المفيوم 
 عند الطفل.

تقــديم أداة تســاعد عمــى قيــاس وتقيــيم المفــاىيم الفمســفية لــدى أطفــال الروضــة؛ حيــث أنــو ب.
 5لأطفـال )اختبار مواقف يناسب المستوى العمري والعقمي لأطفال المستوى الثاني من ريـاض ا

 سنوات(. 6 –

  بناء اختبار المواقف لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لأطفال الروضةخطوات  -
وقــد تــم بنــاء اختبــار المواقــف لقيــاس بعــض المفــاىيم الفمســفية لأطفــال الروضــة؛ وفقًــا 

 لمخطوات التالية:

 تحديد اليدف من الاختبار .أ 

المستوى  –فية لدى أطفال الروضة ىدف اختبار المواقف إلى قياس بعض المفاىيم الفمس
 سنوات(. 6 -5الثاني من رياض الأطفال )

 وصف الاختبار  .ة 
( مفردة بحيث تغطى المفاىيم الفمسفية الرئيسة وكذلك المفاىيم 30يتكون الاختبار من )

 الفمسفية الفرعية المتضمنة بيا.

 صياغة مفردات الاختبار  .ج 
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الفمسفية المستيدف تنميتيا، بحيث تغطى  تم صياغة مفردات الاختبار في ضوء المفاىيم
 المفاىيم الفمسفية الثلبثة السابق ذكرىا، وقد رُوعي الآتي :

 . أن تكون مفردات كل موقف محددة وواضحة ومناسبة لمستوى أطفال الروضة.1
. أن تكون مواقـف الاختبـار خاليـة مـن المصـطمحات غيـر المألوفـة أو الغامضـة أو التـي تحمـل 2

 نى.أكثر من مع
 . أن يحدد المطموب من كل سؤال بوضوح.3

 .أن تكون البدائل متجانسة الطول مع عدم تمييز الإجابات الصحيحة بطوليا أو قصرىا.  4
 .الإجابات الصحيحة مرتبة ترتيبًا عشوائيًا بين بقية البدائل.5
( درجـة، 30)( درجات، وكانت الدرجة الكمية للبختبار ككل مـن 10ودرجة كل مفيوم فمسفى )     

 ( سؤال.30وقد تكون الاختبار من )
 صياغة تعميمات الاختبار .د 

تمـت صـياغة مجموعـة مـن التعميمـات؛ توضـح كيفيـة تطبيـق الاختبـار، حيـث تعتبـر تعميمـات 
الاختبار عنصراً  ضروريًا ؛ بما يضمن سيولة ودقة اسـتخدام القـائم بـالتطبيق للبختبـار، وتضـمنت 

لآتيـــة : اليـــدف مـــن الاختبـــار لأ وصـــف الاختبـــار لأ الإعـــداد لعمميـــة تعميمـــات الاختبـــار العناصـــر ا
ــة تعميمــات  ــذا فقــد صــاغت الباحث ــى الاختبــار ، ل ــدرجات عم ــار لأ تقــدير ال الاختبــار لأ إجــراء الاختب

 الاختبار ، وراعت فييا الوضوح والبساطة وذلك عمى النحو التالى :

 الآتى:يعرض عميك مجموعة من المواقف الفمسفية والمطموب منك 
 . أن تستمع لكل موقف جيدًا عندما تقوم المعممة بقراءة ىذا الموقف.  1
 . أن تختار بديل واحد فقط لكل موقف يتفق مع وجية نظرك.2
 . ان تجيب عمى جميع الأسئمة بصراحة تامة.3

 صدق الاختبار ىـ.
 –م الاعتمـاد بعد إعداد الاختبار في صورتو المبدئية، تم التحقق مـن صـدق الاختبـار؛ وقـد تـ

عمــى طريقــة اســتطلبع رأي المحكمــين؛ وىــي مــن الطــرق التــي  –فــي التحقــق مــن صــدق الاختبــار 
 ( : 186 – 184،  1998تعتمد عمى فكرتي )سعد عبد الرحمن ، 

  )ًالصدق الظبهرٌ )الأولFace Validity 

عمـييم ؛  ويقوم ىذا النوع من الصدق عمى فكرة مدى مناسـبة المقيـاس لمـا يقـيس ، ولمـن يطبـق
ويبــدو مثــل ىــذا الصــدق فــي وضــوح البنــود ، ومــدى علبقتيــا بالقــدرة أو الســمة أو البعــد الــذي يقيســو 

 المقياس.
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  صدق الوحتىيContent Validity 

ويقوم ىذا النوع من الصدق عمى مدى تمثيل المقياس لمميادين أو الفروع المختمفة لمقدرة التي 
ع أو الميادين ؛ بحيث يصبح من المنطقي أن يكـون محتـوى يقيسيا، وكذلك التوازن بين ىذه الفرو 

 المقياس صادقًا ، ما دام يشمل جميع عناصر القدرة المطموب قياسيا وتمثيميا.

وعمى ذلك تم عرض الاختبار في صورتو الأولية عمى مجموعة من السادة المحكمون من أساتذة 
مجـال المنـاىج وطـرق التـدريس الجامعات المتخصصين في مجال رياض الأطفـال وتخصصـات فـي 

 وتخصصات فمسفية؛ لإبداء الرأي في أسئمة الاختبار من حيث النقطتين التاليتين :
 . مدى وضوح الموقف عن المفيوم الفمسفى.1
 . مدى ارتباط الموقف بالمفيوم الفمسفى المستيدف التعبير عنو.2

 وذلك من خلبل إعداد جدول مُعد لذلك الغرض.     

 اء السادة المحكمون تم إجراء بعض التعديلبت والتي تمثمت في الآتي :وفي ضوء آر 
 .تعديل بعض الصياغات المغوية لبعض الأسئمة 
 . تعديل فى ترتيب موقفين 

 و.  التجربة الاستطلبعية للبختبار
قامت الباحثة بتطبيق اختبار المواقـف لقيـاس بعـض المفـاىيم الفمسـفية لأطفـال الروضـة فـي 

طفل وطفمة مـن أطفـال المسـتوى الثـاني مـن ريـاض الأطفـال  15عمى عينة قواميا  صورتو الأولية
سنوات(، بمدرسة الطائف التجريبية لمغات بمحافظة الإسـماعيمية؛ اعتبـاراً مـن يـوم الأثنـين  6 -5)

، وذلـــك بيـــدف حســـاب ثبـــات 9/10/2016، وحتـــى يـــوم الأحـــد الموافـــق 3/10/2016الموافـــق 
 و زمن الاختبار. الاختبار

 . حساب ثبات الاختبار1
، (257، 2001)عمــي خطــاب،  تــم حســاب ثبــات الاختبــار باســتخدام طريقــة ألفــا كرونبــاخ

، ممــا يعــد مؤشــراً عمــى 0.05، وىــو دال إحصــائيًا عنــد مســتوى 87.8وبمغـت قيمــة معامــل الثبــات 
ضـة يتمتـع ثبات الاختبـار بمعنـى أن اختبـار المواقـف لقيـاس بعـض المفـاىيم الفمسـفية لأطفـال الرو 

 بثباتاً عاليًا.

 . حساب زمن الاختبار 2

تم حساب الزمن اللبزم للئجابة عن جميع مفردات الاختبار، وذلك بتسـجيل الـزمن الـذي اسـتغرقو      
أول خمسة أطفال ، وآخر خمسة أطفال في الانتياء من الإجابة عن الاختبار ، وبحساب المتوسـط ، 

 دقيقة . 75لاختبار = وجد أن الزمن اللبزم للئجابة عن ا

                                                 

 إجراء جميع المعالجات الإحصائية باستخدام الحزمة الإحصائية  تمSPSS. 
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 ز. الاختبار في صورتو النيائية 
تكونت الصورة النيائية لاختبار المواقف لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لأطفال الروضة من 

 ( سؤال، وأشتمل توزيع مفردات الاختبار عمى المفاىيم الفمسفية الثلبثة.30)

 التجربة الأساسية للبحح   

نيج شبو التجريبي باستخدام تصميم المجموعة الواحدة ذات استخدام البحث الحالي الم
القياس القبمي والبعدي، بالنسبة لمتغير تنمية بعض المفاىيم الفمسفية؛ وذلك لقياس أداء أطفال 
الروضة، والأسموب الإحصائي الأنسب ليذا التصميم ىو اختبار "ت" لممجموعة الواحدة لإيجاد 

طفال الروضة )مجموعة البحث( عمى اختبار المواقف لقياس دلالة الفرق بين متوسطي درجات أ
 بعض المفاىيم الفمسفية.

 والتي تمثمت في الإجراءين الرئيسين التاليين: إجراءات التجربة الأساسية لمبحث؛تحددت      
 الإعداد لتطبيق تجربة البحث.              ثانيًا: تطبيق تجربة البحث. :أولاً 

 يق تجربة البحث.أولًا: الإعداد لتطب
 اشتمل ىذا الإجراء الرئيس عمى عدد من الإجراءات الفرعية؛ كالتالي:      

 . اختيار مجموعة البحث 1
سنوات(؛  6 - 5تم اختيار مجموعة البحث من أطفال المستوى الثاني برياض الأطفال من )

التجريبية لمغات لتمثل المجموعة  بالمدارس الرسمية التابعة لوزارة التربية والتعميم بمدرسة الإسماعيمية
( طفل 30التجريبية )مجموعة البحث(، بمحافظة الإسماعيمية، وقد بمغ عدد أطفال مجموعة البحث )

 وطفمة.
 . وضع الخطة الزمنية لتطبيق التجربة2

 2016تــم تطبيــق التجربــة الأساســـية لمبحــث؛ فــي الفصــل الدراســـي الأول مــن العــام الدراســـي )
لمتطبيـق القبمـي لاختبـار المواقـف لقيـاس بعـض  ( أيام8م تحديد فترة زمنية مقدارىا )م(، وقد ت 2017/

المفاىيم الفمسفية لأطفال الروضة، وىو اختبار يطبق بطريقة فردية عمى أطفال الروضة، كما تم تحديد 
ض ( أيــام لمتطبيــق البعــدي لاختبــار المواقــف لقيــاس بعــ8نفــس الفتــرة الزمنيــة لمتطبيــق البعــدي وىــي )

 المفاىيم الفمسفية لأطفال الروضة.
( 9كمــا تــم تحديــد ثلبثــة أســابيع لأنشــطة الوحــدة المقترحــة القائمــة عمــى التفكيــر التــأممى وىمــا )

مدتو ساعتين يوميًا، تـم  –أنشطة فمسفية؛ حيث تم التطبيق فى ثلبثة أيام أسبوعيًا؛ بمعدل نشاط واحد 
)مجموعـة البحـث( ، وىكـذا حتـى انتيـاء الثلبثـة أسـابيع  تطبيقو في القاعة التي تم فييا التجريـب عمـى

 لأنشطة الوحدة.
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وبذلك فقد كانت المدة الزمنيـة لتطبيـق تجربـة البحـث ىـى ثلبثـة أسـابيع، وسـوف يـتم توضـيح 
ىذه الفترات الزمنية لمتطبيق القبمي للبختبـار، وتطبيـق الوحـدة، والتطبيـق البعـدي للبختبـار؛ عنـد تنـاول 

 ل في الأجزاء التالية.كل منيم بالتفصي
                                               تطبيل تجربة البحح ثاىيًا:

 اشتمل ىذا الإجراء الرئيس، عمى عدد من الإجراءات الفرعية؛ كالتالي:
. تطبيق اختبار المواقف لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لأطفال الروضـة قبميًـا عمـى أطفـال الروضـة 1

 البحث( )مجموعة
قامت الباحثة بتطبيق الاختبار فرديًا عمى مجموعـة البحـث قبميًـا؛ وقـد تـم تطبيـق الاختبـار اعتبـاراً  

، وقد تم تييئة 27/10/2016، وحتى يوم الخميس الموافق 18/10/2016من يوم الثلبثاء الموافق 
القبمي للبختبار، تم رصـد  الأطفال )مجموعة البحث( لتطبيق الاختبار عمييم، وبعد الانتياء من التطبيق

جراء اختبار "ت" لممجموعة الواحدة، في قياس بعض المفاىيم الفمسفية، قبل تطبيق الوحدة  الدرجات، وا 
 القائمة عمى التفكير التأممى.

 . تطبيق الوحدة المقترحة القائمة عمى التفكير التأممى عمى أطفال الروضة )مجموعة البحث( 2
طة الوحدة القائمة عمى التفكير التأممى عمـى مجموعـة البحـث، وقـد تـم قامت الباحثة بتطبيق أنش

التطبيق بمعدل ثلبثة أنشطة أسبوعيًا لممفيـوم الواحـد؛ واسـتغرق تطبيـق أنشـطة الوحـدة ثلبثـة أسـابيع؛ 
بحيث تـم  ؛15/11/2016وحتى يوم الثلبثاء الموافق  ،30/10/2016اعتباراً من يوم الأحد الموافق 

 مدتو ساعتين يوميًا. –حد تطبيق نشاط وا
ــاراً مــن الأحــد الموافــق  ــق أنشــطة الوحــدة اعتب ــم تطبي ــذلك ت ــاء ، 30/10/2016وب ــى الثلبث وحت

 .15/11/2016الموافق 
وقد قامت الباحثة بتسجيل العديد مـن الملبحظـات أثنـاء تطبيـق أنشـطة الوحـدة المقترحـة القائمـة 

 فاعمية الوحدة.عمى التفكير التأممى؛ وىذه الملبحظات أكدت عمى 
 وفيما يمي عرض ليذه الملبحظات:

رغبة الأطفال في المشاركة الإيجابية في أنشطة الوحـدة، ومـن مظـاىر الإيجابيـة، فمسـفة الأطفـال  -
وطرح الأسـئمة، والاستفسـار، والتحـدث والمناقشـة الفمسـفية والرغبـة فـي إبـداء الـرأي، ولـم تلبحـظ 

 الباحثة عمى أي طفل مظاىر انطواء.
 ار الأطفال بشوق لأنشطة الوحدة وزيادة دافعيتيم لمتعمم.انتظ -

 رغبة جميع الأطفال في العمل الجماعي وتقسيميم إلى مجموعات، والتعاون مع بعضيم. -

زيــادة الثقــة بــالنفس لــدى بعــض الأطفــال المنطــويين نتيجــة تفمســفيم بعــد عــرض مراحــل التفكيــر  -
 التأممى.
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خــرين والتفمســف، حيــث زادت قــدرتيم عمــى الحــوار زيــادة قــدرة الأطفــال عمــى الاتصــال مــع الآ -
 والمناقشة الفمسفية والتعبير عن آرائيم عمى مدار التطبيق.

انجذاب الأطفال بشدة إلى التفكير التأممى الـذى تـم فيـو تأمـل بعـض المفـاىيم الفمسـفية فـي شـكل  -
 قوي.مواقف، وىذا يعد مؤشراً عمى استيعاب الأطفال ليذه المفاىيم الفمسفية بشكل 

 يقظة وانتباه الأطفال أثناء طرح الأسئمة؛ حيث كانت الأسئمة تمثل ليم تحديًا لمتفكير التأممى.  -

 شيوع روح البيجة والسرور بين الأطفال أثناء عرض مراحل التفكير التأممى عمييم. -

 شعور الأطفال بالسعادة والبيجة وتفاعميم مع التفكير التاممى. -

 الفمسفية الموجودة في أنشطة الوحدة.استمتاع الأطفال بالمفاىيم  -

قبال الأطفال عمى تأمل المفاىيم الفمسفية. -  حماس وا 
 رغبة الأطفال في استكمال المفاىيم الفمسفية بأنشطة الوحدة القائمة عمى التفكير التأممى. -

 زيادة إقبال الأطفال عمى فترات الوحدة القائمة عمى التفكير التأممى اثناء التطبيق. -

فال عمى التنافس الشديد داخل مجموعات العمل أثنـاء عـرض مراحـل التفكيـر التـأممى، حرص الأط -
 وصولًا لأفضل مجموعة. 

 زيادة انتباه الأطفال عند التدريس باستخدام التفكير التأممى. -

ــة  - ــة )مادي ــز المختمف ــال نتيجــة اســتخدام أســاليب التعزي ــادرون  –تحســن أداء الأطف ــة(، ويب معنوي
 بالمشاركة.

جميــع الأطفــال بأنشــطة الوحــدة القائمــة عمــى التفكيــر التــأممى، وســعادتيم عنــد الاشــتراك تفضــيل  -
 فييا.

تشـــجيع إدارة المدرســـة التجريبيـــة )الإســـماعيمية التجريبيـــة لمغـــات( لمتـــدريس باســـتخدام الوحـــدة  -
ة القائمة عمى التفكير التأممى؛ لما رأتو من متعة الأطفال أثناء التـدريس ليـم بأنشـطة ىـذه الوحـد

التي تقوم الباحثة بتطبيقيا؛ حيث أن كل طفل من الأطفـال يـتعمم عـن طريـق التفكيـر والمناقشـات 
 الفمسفية، وذلك وفقًا لأسموبو ونمط تعممو المفضل في التعمم.

ــأممى  - ــر الت ــى التفكي ــق الوحــدة القائمــة عم ــاء تطبي ــال أثن شــيوع روح البيجــة والســرور بــين الأطف
 عمييم.

 احثة ومدى سعادتيم وفرحتيم بيا عمى مدار التطبيق.زيادة حب الأطفال لمب -

بعد الانتياء من التدريس، لاحظت الباحثة أنو بعد تطبيق الوحدة تقـدم مسـتوى الأطفـال لمحتـوى  -
ــالًا عمــى دراســة  قب المفــاىيم الفمســفية، وذلــك لأن الوحــدة جعمــت الأطفــال أكثــر نشــاطًا وحيويــة وا 

مــن ثــم فاعميــة الوحــدة المقترحــة القائمــة عمــى التفكيــر المفــاىيم الفمســفية والتحــدث الفمســفى، و 
 .التأممى لتنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدى أطفال الروضة
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ــى أطفــال 3 ــديًا عم ــال الروضــة بع ــاىيم الفمســفية لأطف ــاس بعــض المف ــف لقي ــار المواق ــق اختب . تطبي
 الروضة )مجموعة البحث( 

البحث بعديًا، وقد تم تطبيق الاختبار يوم الأحـد  قامت الباحثة بتطبيق الاختبار فرديًا عمى مجموعة
، وقد تم تييئة الأطفال )مجموعة 28/11/2016، وحتى يوم الاثنين الموافق 20/11/2016الموافق 

 البحث( لتطبيق الاختبار عمييم.

 ىتائج البحح ومياقشتوا وتفسيرها

التـأثير الفعـال لموحـدة  عـرض ومناقشـة وتفسـير النتـائج الخاصـة بـالتحقق مـن يتناول ىـذا الجـزء
المقترحة القائمة عمى التفكير التـأممى لتنميـة بعـض المفـاىيم الفمسـفية لـدى أطفـال الروضـة؛ والتـي تـم 

 التحقق منيا من خلبل:
 باستخدام الآتي: إجراء المعالجات الإحصائية 

 أ. دلالة الفرق بين المتوسطين باستخدام اختبار " ت " لممجموعة الواحدة.
 ( لمفرق الدال بين المتوسطين.  2التأثير بدلالة مؤشر مربع إيتا ) ب. حجم

 . نتائج اختبار صحة الفرض الأول 1
 ينص الفرض الأول لمبحث عمى أنو:

"يوجــد فــرق دال إحصــائيًا بــين متوســطي درجــات أطفــال الروضــة مجموعــة البحــث فــي التطبيقــين   
ىيم الفمسـفية لمفيـوم الوجـود، لصـالح التطبيـق القبمي والبعدي لاختبـار المواقـف لقيـاس بعـض المفـا

 البعدي".
ولمتحقــق مــن صــحة ىــذا الفــرض قامــت الباحثــة بحســاب متوســطي درجــات مجموعــة البحــث فــي 

 التطبيقين القبمي والبعدي حول مفيوم " الوجود" وكانت النتائج كما ىي موضحة بالجدول التالي:
 (2جدول )

 درجبث هجوىعت البحث حىل هفهىم "الىجىد"جدول َىضح دلالت الفروق بُن هتىسطٍ  

 0.05( أنو قد تحققت صحة الفرض الأول لمبحث عند مستوى دلالة 2توضح بيانات الجدول )
                                                 

 بواسطة الحاسب الآلي.  SPSS* تم إجراء جميع المعالجات الإحصائية باستخدام الحزمة الإحصائية 
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)الدلالة العممية( لموحدة المقترحة القائمة عمى  Effect sizeقامت الباحثة بحساب حجم التأثير 
 التالي:( ، كما يتضح بالجدول  2التفكير التأممى لتنمية مفيوم الوجود؛ باستخدام مؤشر مربع إيتا )

 (3جدول )
 جدول يوضح نتائج حساب حجم التأثير لموحدة المقترحة القائمة عمى 

 "التفكير التأممى لتنمية مفيوم "الوجود

اختبار المواقف 
لقياس بعض المفاىيم 

 الفمسفية

قيم  درجات الحرية " 2قيمة " ت
2

 مستوى حجم التأثير 

 كبير  0.96 29 7020091009 الوجود

( أن لموحدة المقترحة القائمة عمى التفكير التأممى حجم تأثير كبير 3ات الجدول )يتضح من بيان
 لتنمية مفيوم الوجود لدى مجموعة البحث؛ وعمى ذلك فقد تحققت صحة الفرض الأول.

 مناقشة وتفسير نتائج صحة الفرض الأول     
لوحدة المقترحة القائمة توضح الباحثة أن نتائج التحقق من صحة الفرض الأول أكدت عمى فاعمية ا

عمى التفكير التأممى فى تنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدى أطفال الروضة، حيث إن الأنشطة 
 الفمسفية التأممية التى اعتمد عمييا البحث الحالى ساعدت عمى:   

،  فاعمية وتنشيط التعمم، و ذلك من خلبل إعداد المواقف الفمسفية حول المفيوم الفمسفى )الوجود( . أ
وطرح الأسئمة التأممية التى تدعم قدرة الأطفال عمـى تفسـير ىـذه المواقـف الفمسـفية، ومـن ثـم جعـل 
أطفال الروضة )مجموعة البحث( مشاركين إيجابيين بشكل فعال فـى عمميـة الـتعمم، وبالتـالي تنميـة 

 دراسة مع نتائج الباحثة مفيوم الوجود لدييم ، وبذلك تتفق
                (Queen Anne High School,2014)،(Kilmartin,2012). 

ب. زيادة دافعية الأطفال نحو التعمم فتتكون لدييم رغبة قوية فـي دراسـة المفيـوم الفمسـفى )الوجـود( ، 
مكانـاتيم، ومـن ثـم يزيـد تعمميـم وتنميـة مفيـوم  ويبذلون أقصى جيد وفقًا بمـا تسـمح بـو قـدراتيم وا 

 (Adelphi University,2012)ع نتــــائج دراســــة الوجــــود لــــدييم، وبــــذلك تتفــــق الباحثــــة مــــ
(Washington University Center for Philosophy for Children, 2015).  ،   

ج. إتاحة الفرص لمخاطبة كل طفل من الأطفال حسب نمط وأسموب التعمم لديو؛ بالاعتماد عمى التفكير 
فــي ذاكرتــو بصــورة يســيل اســتدعاؤىا  التــأممى، الأمــر الــذي أدى إلــى اســتبقاء الخبــرات والمعمومــات

والتعامل معيا وعدم نسيانيا، مما يساعد الأطفال في توظيف ىذه الخبرات واستخداميا في التفسير 
لممثيرات البيئية والكونية والوجودية، الأمر الذي ساىم فى ربط الخبرات الجديـدة بـالخبرات السـابقة، 

 فق الباحثة مع ومن ثم تنمية مفيوم الوجود لدييم، وبذلك تت
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Anne High School,2014) (Queen ،202، 2015،)رعـــد رزوقـــي وســـيي عبـــدالكريم-
203). 

 . نتائج اختبار صحة الفرض الثاني2

 ينص الفرض الثاني لمبحث عمى أنو:  

" يوجــد فــرق دال إحصــائيًا بــين متوســطي درجــات أطفــال الروضــة مجموعــة البحــث فــي التطبيقــين  
ار المواقــف لقيــاس بعــض المفــاىيم الفمســفية لمفيــوم الشــك واليقــين، لصــالح القبمــي والبعــدي لاختبــ

 التطبيق البعدي".
ولمتحقق من صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بحساب متوسطي درجـات مجموعـة البحـث فـي التطبيقـين 

 القبمي و البعدي حول مفيوم " الشك واليقين" وكانت النتائج كما ىي موضحة بالجدول التالي:
 (4)جدول 

 جدول يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات مجموعة البحث حول مفيوم " الشك واليقين "
 
 
 
 
 
 
 

 

 0.05( أنو قد تحققت صحة الفرض الثاني لمبحث عند مستوى دلالة 4توضح بيانات الجدول )

)الدلالة العممية( لموحدة المقترحة القائمة عمى  Effect sizeقامت الباحثة بحساب حجم التأثير 
الشك واليقين؛ باستخدام مؤشر مربع إيتا ) التفكير التأممى لتنمية مفيوم

( ، كما يتضح بالجدول  2
 التالي:

 (5جدول )

 جدول َىضح نتبئج حسبة حجن التأثُر للىحدة الوقترحت القبئوت علً التفكُر التأهلً لتنوُت هفهىم 

 " الشك والُقُن" 

اختبار المواقف 
لقياس بعض المفاىيم 

 الفمسفية

قيم  الحريةدرجات  " 2قيمة " ت
2

 مستوى حجم التأثير 

 كبير  0.95 29 5800569025 الشك واليقين

اختبار المواقف لقياس بعض 
 المفاىيم الفمسفية
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( أن لموحدة المقترحة القائمة عمى التفكير التأممى حجم تأثير 5يتضح من بيانات الجدول )
 كبير لتنمية مفيوم الشك واليقين لدى مجموعة البحث؛ وعمى ذلك فقد تحققت صحة الفرض الثاني.

 سير نتائج صحة الفرض الثانىمناقشة وتف     
توضح الباحثة أن نتائج التحقق من صحة الفرض الثانى أكدت عمى فاعمية الوحدة المقترحة القائمة 

عمى التفكير التأممى فى تنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدى أطفال الروضة، حيث إن الأنشطة 
 ى:   الفمسفية التأممية التى اعتمد عمييا البحث الحالى ساعدت عم

أ. تشجيع الأطفال عمى التفكير من خلبل طرح الأسئمة التأممية حول المفيوم الفمسـفى )الشـك واليقـين(  
ساعد عمى تبادل الخبرات والملبحظات وردود الأفعال، ممـا سـاىم فـى رفـع قـدراتيم التعميميـة بشـكل 

 مثير، ومن ثم تنمية مفيوم الشك واليقين لدييم، و بذلك تتفق الباحثة مع
                                                 Song, et al.,2005) (Tilley, et al.,2008,8)) 

ب. توفير أنشطة فمسفية مثيـرة لاىتمامـات وحاجـات الأطفـال سـاعدت عمـى تنميـة الاتجاىـات الفمسـفية 
لتفكير التـأممى الأمـر والقيم والميول نحو المحتوى التعميمي المقدم ليم، نظراً لتقديم ىذا المحتوى با

الــذي أدى إلــى تثبيــت المعــارف لــدييم، ومــن ثــم تنميــة مفيــوم الشــك واليقــين لــدييم، وبــذلك تتفــق 
 .(The Education Alliance at Brown University,2007,1) الباحثة مع

ىم فـي ج. إتاحة الفرص للؤطفال لممناقشات التأممية وطرح الأسـئمة والإجابـة عمـى الأسـئمة التأمميـة سـا
إثارة اىتمام الأطفال وزيـادة تركيـزىم أثنـاء الـتعمم وتوليـد الأفكـار، ممـا شـجع الأطفـال عمـى التحـدث 
الفمســفى، ومــن ثــم تنميــة مفيــوم الشــك واليقــين لــدييم، وبــذلك تتفــق الباحثــة مــع نتــائج دراســة 

Choy&Oo,2012)،)(Messa,2012). 
 . نتائج اختبار صحة الفرض الثالث3

 لثالث لمبحث عمى أنو:ينص الفرض ا

" يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات أطفال الروضة مجموعة البحث في التطبيقـين القبمـي  
 والبعدي لاختبار المواقف لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لمفيوم الجدل، لصالح التطبيق البعدي".

 

ــة بحســاب متوســطي درجــات  ــي ولمتحقــق مــن صــحة ىــذا الفــرض قامــت الباحث مجموعــة البحــث ف
 التطبيقين القبمي والبعدي حول مفيوم " الجدل " وكانت النتائج كما ىي موضحة بالجدول التالي:
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 (6جدول )

 جدول َىضح دلالت الفروق بُن هتىسطٍ درجبث هجوىعت البحث حىل هفهىم " الجدل" 

 0.05( أنو قد تحققت صحة الفرض الثالث لمبحث عند مستوى دلالة 6توضح بيانات الجدول )
)الدلالة العمميـة( لموحـدة المقترحـة القائمـة عمـى  Effect sizeتأثير قامت الباحثة بحساب حجم ال     

التفكير التأممى لتنمية مفيوم الجدل؛ باستخدام مؤشر مربع إيتا )
 ( ، كما يتضح بالجدول التالي: 2

 (7جدول )

 جدول َىضح نتبئج حسبة حجن التأثُر للىحدة الوقترحت القبئوت علً 

  م " الجدل "التفكُر التأهلً لتنوُت هفهى 

اختبار المواقف 
لقياس بعض المفاىيم 

 الفمسفية

قيم  درجات الحرية " 2قيمة " ت
2

 مستوى حجم التأثير 

 كبير  0.96 29 7090263424 الجدل

( أن لموحدة المقترحة القائمة عمى التفكير التأممى حجم تأثير كبير 7يتضح من بيانات الجدول )
 البحث؛ وعمى ذلك فقد تحققت صحة الفرض الثالث. لتنمية مفيوم الجدل لدى مجموعة

 مناقشة وتفسير نتائج صحة الفرض الثالث     
توضح الباحثة أن نتائج التحقق من صحة الفرض الثالث أكدت عمى فاعمية الوحدة المقترحة القائمة 

نشطة عمى التفكير التأممى فى تنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدى أطفال الروضة، حيث إن الأ 
 الفمسفية التأممية التى اعتمد عمييا البحث الحالى ساعدت عمى:   

أ. تقديم الحقائق الفمسـفية فـي صـورة اسـتنتاجات تأمميـة حـول المفيـوم الفمسـفى )الجـدل( تثيـر اىتمـام 
الأطفــال وتجــذب انتبــاىيم نتيجــة تبــادل الحــوار والمناقشــة بيــنيم مــن خــلبل طــرح الأســئمة التأمميــة 

ثير  لدييم التفكير التأممى، وتؤدى إلى التشويق وفيـم المحتـوى، ومـن ثـم تنميـة مفيـوم الجدلية وت
 .(194، 2015رعد رزوقي وسيي عبدالكريم، الجدل بشكل فعال لدييم، وبذلك تتفق الباحثة مع )

ب. تقديم مفيـوم الجـدل فـى صـورة تفكيـر تـأممى يراعـي الفـروق الفرديـة بـين الأطفـال ويجعـل كـل طفـل 
وفق سرعة التعمم المفضمة لديو التي تتناسب مع قدراتو وتزيد مـن الثقـة بنفسـو؛ الأمـر الـذي يتعمم 

ظيــار فيمــو لممفيــوم الفمســفى مــع الشــعور بالفرحــة والســعادة  أدى إلــى الاســتمتاع بــالتعمم ذاتــو وا 

اختبار المواقف لقياس 
 بعض المفاىيم الفمسفية

 لة الإحصائية الدلا  قيمة "ت" 30ن =  العينة

 الانحراف المعياري المتوسط
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، فـالومشاركة الإنجازات مع الأقران، ومن ثم الوصول إلى دعم التعمم وتنمية مفيوم الجدل لدى الأط
 .(Usluel &Bayrak,2011)وبذلك تتفق الباحثة مع نتائج دراسة 

ج. تشجيع الأطفال عمى إعطاء معنى عمى الموقف الفمسفى من خلبل الجـدل يسـيم فـي فاعميـة الـتعمم 
عن طريق قيام الأطفـال بتقـديم تفسـيرات تأمميـة لممفيـوم الفمسـفى بمـا يسـيم فـي بنـاء المعمومـة و 

في ذىن كل طفل، ومـن ثـم شـجعت الأطفـال عمـى المشـاركة الإيجابيـة والجـدل ترسيخيا و فاعميتيا 
أثناء عرض مراحل التفكير التأممى ؛ لكى يشتركوا فييا ويتعمموا من خلبليـا ؛ ممـا زاد مـن الشـعور 

 بالاستمتاع بتعمم المفيوم الفمسفى ؛ مما ساىم في تنمية مفيوم الجدل لدييم .
 رابع. نتائج اختبار صحة الفرض ال4

 ينص الفرض الرابع لمبحث عمى أنو:  

" التفكير التأممى لو تأثير إيجابي كبيـر عمـى تنميـة بعـض المفـاىيم الفمسـفية لـدى أطفـال الروضـة".  
ولمتحقـــق مـــن صـــحة ىـــذا الفـــرض قامـــت الباحثـــة بحســـاب متوســـطي درجـــات مجموعـــة البحـــث فـــي 

انـت النتـائج كمـا ىـي موضـحة بالجـدول التطبيقين القبمـى والبعـدي حـول بعـض المفـاىيم الفمسـفية وك
 التالى:

 (8جدول )
 جدول يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات مجموعة البحث حول بعض المفاىيم الفمسفية

  

               0.05( أنو قد تحققت صحة الفرض الرابع لمبحث عند مستوى دلالة 8وتوضح بيانات الجدول )

لالة العممية( لموحدة المقترحة القائمـة عمـى )الد Effect sizeقامت الباحثة بحساب نحجم التأثير  
التفكير التأممى لتنمية بعض المفاىيم الفمسفية؛ باستخدام مؤشر مربع إيتـا )

(، كمـا يتضـح بالجـدول 2
 التالى:
 
 

اختبار المواقف لقياس 
 بعض المفاىيم الفمسفية

 العينة
 30ن = 

الدلالة  قيمة "ت"
 الإحصائية 

الانحراف  المتوسط
 المعياري

بعض 
مفاىيم ال

 الفمسفية

  0094443 700667 القياس القبمى
 

-
680817 

وى 
مست

ند 
 ع

دالة
..

.0
القياس  

 البعدى

2604000 1047625 
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 (9جدول )

 القبئوت علً المقترحةجدول َىضح نتبئج حسبة حجن التأثُر للىحدة 

 ُتالتفكُر التأهلً لتنوُت بعض الوفبهُن الفلسف 

اختبار المواقف 
لقياس بعض المفاىيم 

 الفمسفية

قيم  درجات الحرية " 2قيمة " ت
2

 مستوى حجم التأثير 

 كبير  0.99 29 47350779489 بعض المفاىيم الفمسفية

( أن لموحدة المقترحة القائمة عمى التفكير التأممى حجم تأثير كبير 9يتضح من بيانات الجدول )
 فمسفية لدى مجموعة البحث؛ وعمى ذلك فقد تحققت صحة الفرض الرابع.لتنمية بعض المفاىيم ال

 مناقشة وتفسير نتائج صحة الفرض الرابع     
توضح الباحثة أن نتائج التحقق من صحة الفرض الرابع أكدت عمى فاعمية الوحدة المقترحة القائمة 

روضة، حيث إن الأنشطة عمى التفكير التأممى فى تنمية بعض المفاىيم الفمسفية لدى أطفال ال
 الفمسفية التأممية التى اعتمد عمييا البحث الحالى ساعدت عمى:   

أ. تفاعل الأطفال مع محتوى المفاىيم الفمسفية ساعد عمى زيادة دافعيـتيم نحـو الـتعمم، وزيـادة فاعميـة 
 التعمم ، ومن ثم تنمية المفاىيم الفمسفية لدييم .

تعمميــة المقدمــة فــى المحتــوى الفمســفى بحيــاة الأطفــال؛ زاد مــن شــعور ب. ارتبــاط الخبــرات التعميميــة ال
 الأطفال بالاستمتاع بالتعمم، ومن ثم تنمية المفاىيم الفمسفية لدييم .

ج. تقـديم المواقـف الفمسـفية مــن خـلبل تأمميـا وربطيــا بـالمواقف الحياتيـة للؤطفــال؛ سـاىم فـى اســتثارة 
 مسفية، ومن ثم تنمية المفاىيم الفمسفية لدييم . الأطفال نحو التأمل فى ىذه المواقف الف

د. تقديم التغذية الراجعة للؤطفال عقب استجاباتيم المختمفـة وتعزيـز تمـك الاسـتجابات بأسـاليب التـدعيم 
الاســتجابات الصــحيحة، وتثبيــت المعرفــة  المــادي والتعزيــز المعنــوي يتــيح دعمًــا ليــم فــي اســتبقاء

 وتذكرىا وتنمية المفاىيم الفمسفية لدييم. لدييم، ومن ثم سيولة استرجاعيا

ه. تعزيــز المنافســة الإيجابيــة بــين الأطفــال أدى إلــى مشــاركة الأطفــال مشــاركة إيجابيــة فــي الأنشــطة 
الفمسفية المقدمة ليم؛ رغبة فى الوصول لأعمى مستوى فى الإجابة عمى الأسئمة المطروحة عمييم 

بيجـة أثنـاء الـتعمم؛ ممـا سـاىم فـى تعزيـز قـدرتيم عمـى كل ىذا أدى إلـى زيـادة المتعـة والسـرور وال
 المناقشة الفمسفية، ومن ثم تنمية المفاىيم الفمسفية لدييم.

و. تشجيع الأطفال عمى تحميل النتائج التى توصموا إلييا ساعدىم عمى التأمل الفمسـفى التقـويمى، ممـا 
عرفـة المكتسـبة عـن طريـق ساىم فـى قـدرتيم عمـى وصـف وتحميـل المفيـوم الفمسـفى بنـاء عمـى الم



 

 جامعة بورسعيد –مجلة نلية التربية                                       296                                و    1027 يوىيو – العشرونو الجاىيالعدد 

الخبـرة، ممــا ســاعد الأطفــال عمــى تثبيــت المعرفــة وتثبيــت وبقــاء الــتعمم لفتــرة طويمــة، ومــن ثــم تنميــة 
 المفاىيم الفمسفية لدييم.

 وفي ضوء ما سبق فإن نتائج البحث الحالي تشير إلى:

مفاىيم الفمسفية لدى        التأثير الفعال لموحدة المقترحة القائمة عمى التفكير التأممى لتنمية بعض ال
 أطفال الروضة )مجموعة البحث(.

 التوصيات والمكترحات 
 

 التوصيات   .أ 
 في ضوء ما توصل إليو البحث الحالي من نتائج، تتقدم الباحثة بالتوصيات التالية:

. الاســتفادة مــن الوحــدة المقترحــة القائمــة عمــى التفكيــر التــأممى، والتــى أعــدىا البحــث الحــالي؛ 1
عدة المعممات في تخطيط الأنشطة الفمسفية؛ بشكل يجعميا تحقق أىداف الفمسفة كمجـال لمسا

 ميم من المجالات التى ينبغى الاىتمام بو فى منيج الروضة. 
والـذي أعـده  –. الاستفادة من اختبار المواقف لقياس بعض المفاىيم الفمسفية لأطفال الروضـة 2

 روضة في تنمية المفاىيم الفمسفية. في متابعة نمو أطفال ال –البحث الحالي 
ــر 3 ــى أىميــة اســتخدام التفكي ــل وأثنــاء الخدمــة، عم ــدريب معممــات ريــاض الأطفــال قب . ضــرورة ت

 التأممى في التدريس لأطفال الروضة.

. تشجيع معممات رياض الأطفال عمى استخدام استراتيجيات التدريس التى تسـاعد عمـى مراعـاة 4
 ل من حيث سرعة التعمم الذي يستغرقو الطفل أثناء التعمم.الفروق الفردية بين الأطفا

 المقترحات .ب 

 في إطار البحث الحالي، وفي ضوء النتائج؛ تقترح الباحثة إجراء البحوث المستقبمية التالية:

 . استخدام استراتيجية لعب الأدوار في تنمية مفيوم الجدل لدى الفائقين من أطفال الروضة.1
بي لمعممات رياض الأطفال أثناء الخدمة عمى التدريس في ضوء التفكير . فاعمية برنامج تدري2

 التأممى.

 . تنمية بعض المفاىيم التاريخية لدى أطفال الروضة باستخدام التفكير التأممى. 3
. فاعميــة برنــامج قــائم عمــى التفكيــر التــأممى فــي تنميــة بعــض الميــارات المغويــة لــدى أطفــال 4

 الروضة.
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 لمراجـع ا

 أولًا: المراجع العربية 

(: " فاعمية برنامج تدريبى لاكساب معممة الروضة بعض ميارات 2010أمل عبيد مصطفى محمد )
 التفكير التأممى وأثره عمى اكتساب الطفل لتمك الميارات"، رسالة دكتوراه ، كمية التربية، جامعة بنيا.

 

أثر استراتيجية العقود فى تحصيل المفاىيم فى (: " 2013انتصار خميل عشا وآمال نجاتى عياش )
مادة العموم الحياتية وتنمية التفكير التأممى لدى طالبات الصف التاسع فى مدارس وكالة الغوث 

الجامعة الأردنية، المجمد  /، دراسات العموم التربوية، عمادة البحث العممى “الدولية فى الأردن 
 .1440 – 1430(، ص ص 4(، العدد )40)

 

(: " فاعمية استخدام أدوات التدريس التأممى فى تنمية حل 2013جبر بن محمد بن داود الجبر )
مشكلبت الإدراة الصفية لدى الطلبب المعممين فى تخصص العموم بكمية المعممين بجامعة الممك 

ص ص (، 33، المجمة الدولية للؤبحاث التربوية، جامعة الإمارات العربية المتحدة، العدد )“سعود 
92 – 128. 

(: " ميارات التفكير التأممى فى محتوى منياج التربية الإسلبمية 2010جمال عبد الناصر أبونحل )
لمصف العاشر الأساسى ومدى اكتساب الطمبة ليا"، رسالة ماجستير ، كمية التربية، الجامعة 

 غزة. –الإسلبمية 
 

لأدوار فى تدريس القراءة عمى تنمية (: " أثر استخدام طريقة لعب ا2009جييان أحمد العماوى )
التفكير التأممى لدى طمبة الصف الثالث الأساسى"، رسالة ماجستير ، كمية التربية، الجامعة 

 غزة. –الإسلبمية 
 

التفكير  –(: التفكير وأنماطو )التفكير العممى 2015رعد ميدى رزوقى وسيى إبراىيم عبد الكريم )
 ( . عمان: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.1فكير المنطقى(، )طالت –التفكير الناقد  –التأممى 

(: اتجاىات حديثة فى تطوير مناىج الفمسفة وتدريس الفمسفة 2004سعاد محمد فتحى محمود )
 ( . القاىرة: إيتراك لمطباعة والنشر والتوزيع.1)ط ،للؤطفال

 ( . القاىرة: دار الفكر العربي.3ق، )ط(: القياس النفسي: النظرية والتطبي1998سعد عبد الرحمن )

(: " فاعمية توظيف استراتيجية التخيل الموجو فى تنمية المفاىيم وميارات 2012صفية أحمد محمود )
التفكير التأممى فى العموم لدى طالبات الصف التاسع الأساسى"، رسالة ماجستير ، كمية التربية، 

 غزة. –الجامعة الإسلبمية 
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(: " فعالية استخدام التدريس التأممى فى تنمية بعض ميارات 2008بى أبوالنجا )عبد الله عبدالن
(، العدد 8، الثقافة والتنمية، مصر، المجمد )“التذوق الأدبى لدى الطلبب المعممين بكمية التربية 

 .250 – 180(، ص ص 26)
 

( . عمان: دار 2)ط ،سية(: المغة والتفكير الناقد: أسس نظرية واستراتيجيات تدري2010عمى الحلبق )
 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.

 

( . 2)ط ،(: القياس والتقويم في العموم النفسية والتربوية والاجتماعية2001عمي ماىر خطاب )
 القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.

 

ركى فى (: " تأثير برنامج مقترح بالنشاط الح2002فاطمة ناصر حسين وبيريفان عبد الله المفتى )
، مجمة التربية الرياضية، المجمد “تنمية التفكير التأممى لدى طالبات مرحمة الخامس الإبتدائى 

 .78 – 57(، ص ص 3(، العدد )11)
 

(: " فاعمية التعمم التأممى فى تنمية المفاىيم الكيميائية والتفكير التأممى وتنظيم 2009ملبك السميم )
 – 89، دراسات فى المناىج وطرق التدريس، ص ص “الثانوية الذات لمتعمم لدى طالبات المرحمة 

147. 

(: " فاعمية برنامجين لتنمية التأمل الذاتى لمتخطيط التدريسى 2011منال محمود محمد مصطفى )
والبنائى فى تحسين المرونة المعرفية وقيمة التفكير التأممى ومياراتو والأداء التخطيطى التعميمى 

، حوليات مركز البحوث والدراسات النفسية، كمية الآداب، جامعة القاىرة، “ت لدى الطالبات المعمما
 (.8يونية، العدد )
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