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 المكدمة

لقد تنبيت القيادات التربوية في وزارات التربية والتعميم العربية بأىمية تعميم التفكير بأنواعو 
المختمفة وأىميو إثراء المنيج بميارات التفكير ، والتفتت المدارس  إلى موضوع تعميم التفكير كجزء 

 ٕ٘ٓٓ،  )ناديا ىايل.يم وكيدف من أىداف الجودة في التعميممن جوانب عممية تطوير التعم ميم
كما يتفق معظم الباحثين والميتمين بشؤون الثقافة والتربية والتعميم عمى أن التفكير وميارتو  ( ، ٕ٘،

        وأنماطو أمر ممح وضروري عمينا التعرف عميو وأخذه بالاعتبار.
تضمنو من ميارات التفكير التأممي ىدف تربوي ميم، تنمية ميارات التفكير العميا بما ت ويعد  

 ؛وتدريبيم عمي استخدام مياراتو وجعميا اليدف الأساسي لجميع المواد الدراسية  تلبميذيجب تعميمو لم
ن ذلك يكون بمثابة تزويد الأفراد بالميارات اللبزمة لمتعامل مع المتغيرات التي تحدث في المجتمع لأ 
أن تعمم ميارات التفكير التأممي يعد ( ، كما  ٜ٘،  ٕٚٓٓ، مستقبل )أمل السيدالمتوقع حدوثيا في الو 

بمثابة تزويد التمميذ بالأدوات التي يحتاجيا حتى يتمكن من التعامل بفاعمية مع أنواع من المعمومات 
م أكثر قدرة عمى تأمل وفي تلبميذالتفكير التأممي يجعل الف والمتغيرات التي يأتي بيا المستقبل ، 

معتقداتو ومتطمبات تكيفو مع المجتمعات  عواختيار ما يتناسب منيا م معطيات العصر الحديث بدقة ،
                                             (Griffin ,2003,P47الحديثة. )

 وىو ما يتفق مع الدور التي تقوم بو مادة التاريخ  التي تُسيم بدور فَعّال وبارز في تَشكيل فِكر
التمميذ وتوجياتو، وذلك نظراً لطبيعتيا وارتباطيا الوثيق بالمجتمع والتغيرات المُرتبطة بالماضي 
والحاضر والمستقبل بإعتبار التاريخ ليس سرداً للؤحداث والوقائع التاريخية أو فرعاً من فروع التحصيل 

م ويرتقي بأخلبقيم وقيَمِيم يُدْرَس لذاتو ، ولكنو نوع من أنواع المعرفة يُفِيد التلبميذ في حياتي
الاجتماعية، والسياسية والعممية ، ويُعِينَيم عمى فِيم الكثير من القضايا المعاصرة بما يحممو من جذور 
لتمك القضايا والمشكلبت ، ويُساعِد عمى فيم الحاضر والتنبؤ بالمستقبل وبِناء عقوليم ، كما تُمثِل مادة 

 وير ميارات التفكير المُعَقدة لدى التلبميذ .التاريخ  مجالًا خصباً لتنمية وتط
 (ٖ:ٔ،  ٕٗٓٓ( )يحيي عطية سميمان وعمي الجمل ، ٜٓٔ،  ٕٓٔٓ) طمعت مدكور ، 

وعمى الرغم من أىمية إكتساب التلبميذ ميارات التفكير التأممي ، وبرغم أن مادة التاريخ من أقرب 
تتناولو من موضوعات )أحمد عبد المواد التي يمكن أن تنمي مثل تمك الميارات وذلك بما 

إلا أن دراسة التاريخ في مدارسنا اليوم تشجع التلبميذ عمى معرفة التواريخ (، ٕٙٔ،ٖٕٔٓالحميد،
دراك العلبقات بينيا. )سر  والأسماء ، وليس معاني الأحداث أو كيفية ربط تمك الأحداث بأحداث أخرى وا 

 (  ٗٔ،  ٜٔٛٔالختم عثمان  ،
يجب البحث عن مداخل وطرائق تدريس حديثة من   ييذ ميارات التفكير التأممولكي يكتسب التلبم

تاحة الفرص العديدة أمام التلبميذ  شأنيا أن تعمل عمى إثارة تفكير التمميذ والابتعاد عن التمقين ، وا 
بداء لممشاركة الايجابية والفعالة في العممية التعميمية ، وتوفير المناخ الذي يسمح بإثارة التساؤلات  وا 
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(، كما أنو لابد من استخدام التلبميذ لإستراتيجيات ٜٖٔ،  ٖٕٔٓالآراء بحرية )احمد عبد الحميد ، 
التدريس المتنوعة لجعل مقرر التاريخ أكثر فيماً، ولإشراك المتعممين بفعالية في عممية التعمم  وتعزيز 

                          (Weisman &Hansen,2007,64 )مشاركتيم النشطة في الفصول الدراسية. 

ومساعدتيم عمى تنمية قدراتيم عمى إدراك كيف يفكرون وكيف يصمون إلى حمولًا لممشكلبت التي       
تواجييم ، لأنيم بيذه الطريقة يتمكنوا من رسم مخطط واضح لمسار تفكيرىم ، مما يسيل عمييم 

يام التي تطمب منيم ، ويخمق لدييم القدرة عممية التعمم ، وكذلك يسيل عمييم سرعة وكفاءة إنجاز الم
 (                                                   ( Darling et.al.,2008 ,5عمى التحميل والتفكير التأممي. 

وىو ما تستطيع أن  تقدمو نظرية الذكاءات المتعددة  لممتعمم حيث تعينو عمى فيم كيف يتعامل 
قدرات الكامنة والكاممة في عقمو ، من حيث الذاكرة والإبداع وميارات التعمم مع الجوانب المختمفة وال

 (  ٙٔٔ،  ٕٙٓٓوالتفكير لكي يحسن استغلبليا واستخداميا .  )عبد اليادي مصباح ، 
ن نظرية الذكاءات المتعددة تقدم إطاراً لممعمم ليتعرف عمى قدرة كل تمميذ ، وكيفية تعميمو حيث إ     

ثم يستطيع أن يحدد الأنشطة التعميمية اللبزمة لكل تمميذ ، ومن ثم ينعكس ذلك عمى  وتعممو ، ومن
زيادة الاستيعاب والتحصيل الدراسي والاتجاه الإيجابي نحو المادة الدراسية ، وتنمي كذلك مفيوم الذات 

 -ولعمو مما سبق يتضح ما يمي : ( Goodnough , 2001, 190 )  .لدى التلبميذ 
يواجييا التلبميذ في دراستيم لمادة التاريخ تتركز في استخدام إستراتيجيات  وجود صعوبات .ٔ

التدريس التقميدية في تدريس التاريخ كما لاحظ الباحث من خلبل عممو كمعمم اعتماد التلبميذ 
 عمى طرق تدريس تساعد عمى الحفظ والاستظيار.

 تاريخ .أىمية تنمية ميارات التفكير التأممي من خلبل تدريس مادة ال .ٕ
 فعالية التدريس باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة في تحقيق الأىداف التربوية المنشودة . .ٖ
ونتيجة لما سبق اتجو الباحث إلى استخدام استراتيجيات تدريس قائمة عمى نظرية الذكاءات       

 المتعددة لتنمية ميارات التفكير التأممي .

 خلبل ما يمي : البحث من بمشكمة الإحساس ولقد تنامي
  ةمعايشكمعمم لمادة الدراسات الاجتماعية في المرحمة الإعدادية ، مما أتاح لو  عمل الباحث 

 . وملبمسة الواقع التدريسي 
  لمباحث مما لا يدع مجال لمشك عمى  التي أظيرتالإطلبع عمى الدراسات السابقة والأدبيات

من خلبل استراتيجيات تدريس  الدراسي التفكير التأممي وأىمية تنميتو داخل الفصل أىمية
ميارات التفكير وتنمية المتعمم تيدف لبناء عقل  التيتتواكب مع الاتجاىات التربوية الحديثة  

( ، ٖٕٓٓ،  عفانو عزوو )وليم عبيد ( ، ودراسة ٕٓٔٓ، )طمعت مدكورلديو ، مثل دراسة 
، ودراسة )سارة  (ٖٕٔٓ، )احمد عبد الحميد( ، ودراسة ٕٛٓٓودراسة ) صفاء محمد ، 

 .  (  ٖٕٔٓالصاوي ، 
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 ومما يؤند مشهلة البخح ما يلي :

غياب الإىتمام بتنمية التفكير التأممي داخل المؤسسات التربوية وىو ما يمثل فجوة كبيرة بين  .ٔ
النظرية والتطبيق ، فمن الناحية النظرية ىناك اتفاق عمى أىمية تنمية ميارات التفكير التأممي 

داف مادة التاريخ ، وىو ما تؤكده العديد من الدراسات ومنيا دراسة )طمعت مدكور كيدف من أى
 ( .ٕٕٔٓ( ، ودراسة )عباس علبم ،  ٖٕٔٓ( ، ودراسة )أحمد عبد الحميد ، ٕٓٔٓ، 
ضعف اىتمام  المعممين وخاصة معممي التاريخ  بتنمية  ميارات التفكير التأممي ، وىو ما  .ٕ

 ( ٕٛٓٓ( ، ودراسة )صفاء محمد ، ٕٕٔٓمان وآخرون ،أشارت إليو دراسة )غازي طاش
حول مدى ( ٖٔ)ن = الدراسات الاجتماعية  موجييو  معممي آراءاستطلبع  وىو ما أكدتو نتائج 

لتنمية ميارات التفكير التأممي والذي كانت نتائجو  تدريس التاريخ فياستخداميم لاستراتيجيات حديثة 
 :كالتالي 
 ٜٓرفون ماذا يعني مصطمح التفكير التأممي أو ماىي مياراتو .%  من المعممين لا يع 
 ٔٓ تنمية دة لالما معمميوجود معوقات أمام % ممن يعرفون عن التفكير التأممي ، يؤكدون

وأرجعوا ذلك إلى )كثافة  بصفة خاصة التأممي، بشكل عام ، أو ميارات التفكير ميارات التفكير
ممنيج ، تقييم المعمم والمتعمم قائم عمى مدى نجاح الفصول، وضيق الوقت بالخطة الزمنية ل

 التمميذ في الاختبارات الرسمية القائمة عمى الحفظ( 
 منيج التاريخ بالصف الثالث  فيالتركيز  طرق التقييم الرسمية تُجبِر المعمم والتمميذ عمى

ىمال الإعدادي وميارات بصفة عامة  تنمية ميارات التفكير عمى تنمية الأىداف المعرفية وا 
 .بصفة خاصة من خلبل الطرق والاستراتيجيات التقميدية  التأمميالتفكير 

 تحولت إلى أسئمة  يمخيال وتأمل من جانب أو تلبميذرأى ال تطمب إبداءت التيالمفتوحة  الأسئمة
 من خلبل حفظ صياغات ثابتو تصمح لأي سؤال.من وجية نظر المعممين  مضمونة الدرجات

 مشهلة البخح :

 صياغة مشكمة البحث في السؤال الرئيس الآتي :  يمكن
تنمية بعض  فيما أثر استخدام بعض استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة 

 ؟ الإعداديةلدى تلبميذ المرحمة  التأمميميارات التفكير 
 الفرعية التالية : الأسئمةويتفرع من ىذا السؤال الرئيس 

 ؟ الإعداديالواجب تنميتيا لدى تلبميذ الصف الثالث  التأمميير ما ميارات التفك .ٔ
 الإعداديبالصف الثالث  يوليو والصراع العربي الاسرائيمي"  ٖٕوحدة "ثورة ما صورة دليل معمم ل .ٕ

 باستخدام بعض استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة ؟
بعض تنمية في  يس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة ما أثر استخدام بعض استراتيجيات التدر  .ٖ

 ؟ الإعداديميارات التفكير التأممي لدى تلبميذ الصف الثالث 
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 أهداف البخح :

 : إلى الحاليييدف البحث 
تعرف أثر استخدام بعض استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة عمى تنمية       

 كير التأممي لدي تلبميذ الصف الثالث الإعدادي . بعض ميارات التف
 أهنية البخح : 

 : الآتي في الحاليقد يفيد البحث  
استراتيجيات تدريس قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة لتدريس  دليل إسترشادي لإستخدام تقديم .ٔ

لتفكير التأممي تنمية ميارات ا فيالتاريخ من الإفادة منيا مادة  ومطوري لمخططيالتاريخ يمكن 
 .الإعدادي لدى تلبميذ الصف الثالث 

من  لإستفاده منومكن امادة التاريخ بالمرحمة الإعدادية يُ  في التأمميتقديم اختبار لميارات التفكير  .ٕ
 قبل باحثين آخرين.

مراحل دراسية مختمفة باستخدام استراتيجيات  فيتوجيو أنظار الباحثين لإمكانية إجراء بحوث مماثمة  .ٖ
مادة التاريخ لتنمية ميارات مختمفة  بمراحل التعميم  فيئمة عمى نظرية  الذكاءات المتعددة قا

 المختمفة.
 حدود البخح : 

 : الآتيةإجراء ىذا البحث بالحدود  فييمتزم الباحث  
 حدود موضوعية : ( ٔ)
ي كتاب ف مقرر التاريخ يوليو والصراع العربي الإسرائيمي ( من ٖٕة الثالثة ) ثورة وحدال - أ

 . الإعداديبالصف الثالث   ةالدراسات الاجتماعي
اقتصر البحث الحالي عمى بعض ميارات التفكير التأممي الواجب تنميتيا لدى تلبميذ الصف  - ب

الثالث الإعدادي وىي كالتالي : ميارة الرؤية البصرية ، وميارة الكشف عن المتناقضات ، وميارة 
 ل إلى استنتاجات ، وميارة وضع حمول مقترحة .إعطاء تفسيرات مقنعة ، وميارة الوصو

كما  تم اختيار المجموعة التجريبية من مدرسة ) صفية زغمول الإعدادية بنات ( حدود مكانية : ( ٕ)
 .تم اختيار المجموعة الضابطة من مدرسة ) جمال عبد الناصر الإعدادية بنات ( 

  وتقسم لمجموعتين : الإعدادي حدود عددية خاصة بالعينة من تلبميذ الصف الثالث( ٖ)
 باستخدام الطرق المعتادة  الذين تم تدريس الوحدة المختارة ليم ضابطة : المجموعة ال - أ

 (.ٕ٘وعددىم )
باستخدام استراتيجيات قائمة عمى  الذين تم تدريس الوحدة المختارة ليم تجريبية :المجموعة ال - ب

 .(  ٕ٘وعددىم ) نظرية الذكاءات المتعددة 



 
 

 جامعة بوزسعيد –مجلة نلية التربية                                           442و                                                   2016يوىيو  –العدد العشسون 

 .ٕ٘ٔٓ/ٕٗٔٓالدراسي من العام  لثانيتم تطبيق البحث خلبل الفصل ا د زمنية :حدو ( ٗ)
 ميوج البخح : 

 : كالتاليمنيجين لمبحث  الحاليالبحث  استخدم
 لمبحث وبناء أدواتو . النظري:عند إعداد الإطار  التحميمي الوصفي المنيج  .ٔ
، المجموعة التجريبية والتي  تصميمو )شبو التجريبي( يعتمد عمى مجموعتين : التجريبيالمنيج  .ٕ

ة المختارة باستخدام استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات وحددرست مقرر ال
 التي درست نفس الوحدة بطرق التدريس المعتادة. الضابطة والمجموعة  المتعددة،

 فروض البحث :
ريبية ومتوسطى درجات تمميذات المجموعة التجدرجات  متوسطيبين  إحصائياً يوجد فرق دال  .ٔ

التأممي لصالح المجموعة التطبيق البعدى لاختبار ميارات التفكير  تمميذات المجموعة الضابطة في
 . التجريبية

يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات تمميذات المجموعة التجريبية في القياس القبمي  .ٕ
 البعدي .والقياس البعدي لاختبار التفكير التأممي لصالح القياس 

 :  والمواد التعلينية البخح أدوات

 أدوات قياس : 
 ) إعداد الباحث  (   ميارات التفكير التأممي  .     اختبار .ٔ
 مقياس مؤشر الذكاءات المتعددة .     )إعداد د/ ىالة الشحات ( .ٕ

 المواد التعميمية : 
اسي الثاني، الوحدة الثالثة كتاب الدراسات الاجتماعية لتلبميذ الصف الثالث الإعدادي لمنصف الدر  .ٔ

 يوليو والصراع العربي الإسرائيمي (.  ٖٕمن منيج التاريخ بعنوان )ثورة 
 لتدريس الوحدة المختارة. ) إعداد الباحث ( دليل المعمم  .ٕ
 كتيب نشاط المتعمم لموحدة المختارة . ) إعداد الباحث ( .ٖ

 إجساءات البخح : 

 :  لي وفق الإجراءات التاليةسار البحث الحاالبحث  أسئمةللئجابة عن 
الواجب تنميتيا لدى تلبميذ الصف  التأممي" ما ميارات التفكير  ونصوللئجابة عن السؤال الأول  أولا:

 ؟ الإعداديالثالث 
 تبع الباحث الإجراءات التالية :ا
ضوء  فين تحميل الأدبيات والبحوث التربوية والدراسات العربية والأجنبية وآراء الخبراء والمتخصصي  .ٔ

 .الإعداديةالمرحمة التلبميذ في ، خصائص واحتياجات مادة التاريخ ، طبيعة التأممي ميارات التفكير 
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 الوصول إلى قائمة مبدئية لميارات التفكير التأممي . .ٕ
عرض قائمة الميارات عمى مجموعة من السادة المحكمين لإبداء الملبحظات والمقترحات ، ومن ثم  .ٖ

 ئيم ومقترحاتيم .ضوء آرا فيتعديميا 
يوليو ٖٕالثالثة  )ثورة  وحدةلم" ما صورة دليل معمم   ونصو  الثانيعن السؤال  ثانيا : للئجابة

باستخدام بعض استراتيجيات التدريس القائمة  الإعداديبالصف الثالث   والصراع العربي الاسرائيمي(
 ؟"عمى نظرية الذكاءات المتعددة

 ية :تبع الباحث الإجراءات التالا 
يوليو والصراع العربي  ٖٕمعمم التاريخ لتدريس وحدة )ثورة دليل معمم يسترشد بو  إعداد .ٔ

الإسرائيمي( بإستخدام استراتيجيات تدريس قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة )استراتيجية التعمم 
 التعاوني، استراتيجية حل المشكلبت ، استراتيجية الخرائط الذىنية (  ويشتمل عمى : 

 اليدف من الدليل 
 . الأىداف العامة لمدروس المستيدفة 
 . تحديد المواد والوسائل التعميمية المستخدمة 
 . التوزيع الزمني لمموضوعات المستيدفة 
  إجراءات تدريس الدروس المستيدفة باستخدام استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية

 .الذكاءات المتعددة دور كلًب من المعمم والتمميذ 
 أساليب التقويم 
تم عرض الدليل عمى السادة المحكمين وتعديل ما طُمِبَ تعديمو والأخذ بكل الملبحظات لإخراج الدليل  .ٕ

في صورتو النيائية وتنفيذاً لمقترحات السادة المحكمين تم إعداد كتيب نشاط لمتلبميذ وتم إتباع 
 الخطوات التالية:

 يمات الكتيب ، أىداف عامة لموحدة المختارة ، إعداد كتيب نشاط المتعمم يشتمل عمى ) تعم
 الوسائل التعميمية ، أنشطة متنوعة خاصة بكل مجموعة ذكاء معينة ، التقويم(

 . عرضو عمى السادة المحكمين 
 خراج الكتي  في صورتو النيائية  بتعديل ما طُمِبَ تعديمو وا 

 الث : ونصو :عن السؤال الث للئجابة ثالثا:
  تنمية  في استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة استخدام بعض أثرما

 الإعدادي؟ميارات التفكير التأممي لدى تلبميذ الصف الثالث بعض 
 التالية : الإجراءاتتبع الباحث ا
 التي التأمميميارات التفكير  فيوضبطو لتقويم مستويات آداء التلبميذ  التأمميإعداد اختبار لمتفكير  .ٔ

   .تحديدىاتم 
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 فيعرضو عمى مجموعة من السادة المحكمين لإبداء الملبحظات والمقترحات ، ومن ثم تعديمو  .ٕ
 ضوء آرائيم.

 النيائية . في صورتو وضع الاختبار .ٖ
 الضابطة من مدرستين مختمفتين . المجموعةالتجريبية و المجموعة البحث  مجموعتي تلبميذ اختيار .ٗ
 والضابطة . عمى المجموعتين التجريبية لتفكير التأمميالقبمي لاختبار ميارات ا تطبيقال .٘
تم تعديميا وفق مصادر صياغتيا باستخدام استراتيجيات التدريس  التيتدريس الوحدة المختارة  .ٙ

نفس الوحدة لممجموعة القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة عمى المجموعة التجريبية ، وتدرس 
 .الضابطة بطرق التدريس المعتادة 

 عمى المجموعتين التجريبية والضابطة .البعدي لإختبار ميارات التفكير التأممي،تطبيق لا .ٚ
 . إحصائيارصد النتائج ومعالجتيا  .ٛ
 ضوء نتائج الدراسة. فيتقديم التوصيات والمقترحات  .ٜ

   مصطلخات البخح :

 عف والرؤية يستخدم فيو الرموز والأحداث وتحديد نقاط القوة والض عقميالتفكير التأممي : نشاط
عطاء تفسيرات مقنعة والوصول إلى استنتاجات ، والكشف عن المغالطات ، البصرية ، ووضع  ، وا 

 ( ٛ،  ٜٕٓٓالعماوى ، أحمد .)جييانضوء خطط مرسومة فيحمول مقترحة حتى يصل إلى نتائج 
 الذيالموقف نحو  تمميذات الصف الثالث الإعدادي ،يقوم بيا  عقمية ويعرفو الباحث إجرائياً : عممية

يتطمبيا  التيبيدف الوصول إلى النتائج  ، تحميمو إلى عناصره ثم رسم الخطط اللبزمة لفيمول  نأمامي
التلبميذ عمى  ةالمخصصة لإجابقاس بالدرجة ضوء الخطط المرسومة ويُ  فيالموقف وتقويم النتائج 

 . التأممياختبار التفكير 
قدرة الفرد عمي حل المشكلبت  -ردنر " الذكاء عمي انو :ف " جارِ عَ يُ   نظرية الذكاءات المتعددة :

أو قدرة الفرد عمى خمق شيء ما أو  حميالمشكلبت جديدة  إحداثنو قدرة الفرد عمي أ أوالتي تواجيو 
  (  ٔٔٔ،  ٜٕٓٓ،  رين الدسوقي والسيد الفضاليي)ش تقديم خدمة ذات قيمة في ثقافتو

ة الذكاءات المتعددة : " خطط عامة ، وتشمل مجموعة استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظري
من الخطوات والممارسات المتتابعة وتتضمن الطرق والأساليب والوسائل والأدوات والأنشطة التدريسية 

، ة لتمميذات الصف الثالث الإعداديوأساليب التقويم التي تتناسب مع الذكاءات والقدرات العقمية المتباين
يوليو والصراع العربي  ٖٕرات التفكير التأممي أثناء دراستيم لوحدة ) ثورة بغية تنمية بعض ميا

 الإسرائيمي(.
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 الإطاز اليظسي للبخح : 

 المحوز الأول التفهير التأملي :           

يعتبر التفكير التأممي من أنماط التفكير التي تعتمد عمي الموضوعية ومبدأ العمية والسببية في 
وتفسير الظواىر والأحداث )ضبط ىذه الظواىر ( والتفكير التأممي مصطمح قديم . مواجية المشكلبت 

إن الاىتمام بتطوير قدرات التفكير التأممي في الدوائر التربوية ىو (. كما ٜٖ،ٕ٘ٓٓ، كشكوجميل )
استحوذ التفكير التأممي عمى اىتمام العديد من التربويين في مجال عمم النفس  ، ولقداىتمام قديم 

  ( ٘،ٕ٘ٓٓ، بركات )زياد .تربوي ال
ولعل ىذا الاىتمام المتزايد نحو تنمية التفكير التأممي عند التلبميذ والمعممين عمى حد سواء، قد 
جاء نتيجة اقتناع العديد من القائمين عمى الإشراف التربوي وفي إعداد المعممين ، بأن عممية التعميم 

كل من المعمم والتمميذ  ةد والتخطيط السميم وىذه تعتبر مسؤوليوالتعمم عممية معقدة ، تحتاج إلى الإعدا
عمى حد سواء ، وكل ذلك يقتضي من كل منيما التفكير العميق المتأمل لمموقف والمشكلبت التي 

 .تواجييما 
التفكير التأممي بأنو )قدرة حدسية لمفرد تساعده عمى استقصاء نشط  schonولقد عَرَف "شون" 

تو وخبراتو المفاىيمية لوصف المواقف والأحداث وتحميميا واشتقاق الاستدلالات منيا ومتأن حول معتقدا
 (ٕٔ، ٕ٘ٓٓوخمق قواعد مفيدة لمتدريب والتعميم في مواقف مشابية . )زياد بركات،

نو "عممية عقمية يقوم بيا التمميذ تعتمد عمى الملبحظة والتأمل أعمى " سحر حمدي "وتعرفو          
ي أثناء مواجيتو لمشكمو عممية أو تناولو لموضوع ما ، فيمارس خلبليا بعض الميارات والاجتياد ف

العقمية المتمثمة في وصف المشكمة وتحميميا إلى عناصرىا ، وتقديم تغيرات منطقية ، وتحديد نقاط 
القوة والضعف ، والتنبؤ بحمول مقترحة لحل المشكمة حتى يصل إلى النتائج أو تقويميا . )سحر 

   (  ٙ٘، ٕٔٔٓ،دي حم
كتساب المعرفة من خلبل إ( عمى أنو "king &kitchener) كل من "كيتشنر وكينج"  فورِ عَ ويُ        

الملبحظة المباشرة ، والبناء النشط لمقرارات ، وتقييم المعمومات  المتاحة في علبقتيا بالمحتوى لتحديد 
عادة تقييم مدى كفاءة أحكاميم عمى  .المعمومات والطرائق الجديدة المتاحة  مدى مصداقيتيا ، وا 
                                                        (king, 2002,40 &kitchener) 

عمى أنو " عممية صنع المعنى ، والتي تنقل المتعمم من خبرة إلي  ""Rodgersويعرفو           
 ط المتضمنة بين الخبرات والأفكار الأخرى . أخرى ، وما يشممو ذلك من فيم أعمق لمعلبقات والرواب

                                                            (Rodgers ,2002, P842) 
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  :  موازات التفهير التأملي

جادتيا ويحتاج عمّ يتضمن التفكير التأممي العديد من الميارات التي يمكن تَ  ميا والتدريب عمييا وا 
نطق والاستدلال المنظم للؤمور ، في وضع الحمول وفرض الفروض ، ماستخدام قواعد ال إلى ميارة في

وىو ما انعكس عمى تحديد   وماىيتو لذا قام بعض العمماء والباحثين بتحديد ميارات التفكير التأممي 
       ( ٖٛ،  ٕٓٔٓأبو نخل، )جمال عبد الناصر(ٓٔٔ، ٕٕٔٓ، )عباس علبم .مياراتو
عتباره او  لتأممي وثيقة مناىج الدراسات الاجتماعية عمى أىمية تنمية ميارات التفكير دتكما أك      
مكن أن يشتق من أىداف تدريس الدراسات الاجتماعية واقترحت خمس مجالات رئيسية يُ  أساسياً  ىدفاً 

، )احمد عبد الحميد . وواضعوىا الأىداف الميارية  لكل مستوى دراسي  منيا مخططو المناىج 
 ( ٛٓٔ،  ٕٓٔٓ، مدكور طمعت) (ٖٙ،  ٖٕٔٓ

كما اتفق كلًب من "أكرم السعيد " "عبد العزيز القطراوي" "أحمد عبد الحميد" "جييان العماوي"       
 -ميارات  التفكير التأممي  : أنعمى  مع"عزو عفانة وفتحية المولو"

 الرؤية البصرية. 
الكشف عن المغالطات . 
الوصول إلى استنتاجات . 
طاء تفسيرات مقنعةإع . 
وضع حمول مقترحة . 

 (ٜٙ،  ٜٕٓٓ، )جييان العماوى(ٗ٘، ٖٕٔٓالحميد،)احمد عبد (ٕ٘، ٕٓٔٓ،)عبد العزيز القطراوى 
 (٘،  ٕٕٓٓ، المولوفتحية مع )عزو عفانة و 

يتبنى تعريفاتيم و  عمى أىمية تمك الميارات ، ويتفق الباحث مع الباحثين المذين تبنوا تمك الميارات
 -التي تترابط وتتكامل فيما بينيا وىذه الميارات ىي : ذه المياراتلي
 ميارة الرؤية البصرية :  .ٔ

وىي القدرة عمى عرض جوانب الأحداث التاريخية والتعرف عمى عناصرىا وتجسيد ذلك في شكل 
شرح وافي لمحدث أو إعطاء رسم ، أو شكل يبين مكوناتو بحيث يُمكِن اكتشاف العلبقات الموجودة 

 صرياً .ب
 ميارة الكشف عن المتناقضات :  .ٕ

فكرية(  وذلك  –وىي القدرة عمى تحديد الفجوات في الأحداث التاريخية سواء كانت فجوات ) زمنية 
 من خلبل تحديد العلبقات الغير صحيحة أو الغير منطقية أو السمات الغير مشتركة .
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 ميارة الوصول إلي استنتاجات :  .ٖ
إلى علبقات منطقية من خلبل رؤية واضحة وشاممة  للؤحداث التاريخية  وىي القدرة عمى التوصل

والتوصل إلى نتائج مناسبة ، وذلك من خلبل التمعن في كل ما يعرض من أحداث تاريخية متشابية 
 لفترات تاريخية مختمفة  .

 ميارة إعطاء تفسيرات مقنعة :  .ٗ
ىذا  -الرابطة  للؤحداث التاريخية وىي القدرة عمى إعطاء معنى منطقي لمنتائج أو العلبقات 

قد يكون معتمداً عمى معمومة عن الحدث التاريخي أو عن الجذور التاريخية لو ، أو عمى  –المعنى 
 طبيعة الحدث التاريخي  وخصائصو أو نتائجو .

 ميارة  وضع بدائل وحمول مقترحة :  .٘
ال أو غموض يحيط بحدث قد يكون سؤ  -وىي القدرة وضع خطوات منطقية لحل مشكمة تاريخية  

وتقوم تمك الخطوات عمي إعطاء تصورات ذىنية مقترحة لممشكمة التاريخية مع  –أو أحداث تاريخية 
 إمكانية تطبيقيا في أحداث أو مشكلبت معاصرة. 

 أهنية التفهير التأملي باليسبة للنتعلنين :

لتأممي عادة لا تقدر بثمن التفكير ا إلى أن Olsen & Kovalik"كفاليمك والسن"شير ي         
 تلبميذيتيح لمو ويعزز الأداء ،  بالنسبة لمعقل ، فيو يقمل من الإجياد ، ويحسن التعمم وصنع القرار ،

الانتقال من " ماذا في ذلك ؟ " " إلي كيف يمكنني استخدام ىذا في الحاضر والمستقبل ؟"، كما 
  (Olsen , 2010 ,P4 & Kovalik) يساعدىم عمي تخزين التعمم في الذاكرة طويمة المدى .

 -: الآتي عمى تيمفي مساعد بالنسبة لمتلبميذ يالتفكير التأممتتمخص أىمية ويمكن أن 
ربط المعمومات الجديدة بالخبرات السابقة والحالية والمتنبأ بيا .  
. التفكير الجيد بالعمميات اللبزمة لحل المشكلبت والخطوات المتبعة بيا 
فاىيم المجردة والمحسوسة .التفكير في الم 
، للآخرين . اقل انسياقاً   -التلبميذ  -ن يكونواأو  السيطرة عمى حياتيم وتوجيييا 
 مواجية الميمات المدرسية والحياتية . فيتنمية الشعور بالثقة بالنفس لدييم 
دامو بالسيطرة عمي تفكيره واستخ إحساساً  تمميذومن ناحية أخري فإن التفكير التأممي يعطي ال

بنجاح وعندما يقترن ىذا مع ارتفاع مستوي التحصيل ينمي لديو الشعور بالثقة بالنفس في 
 مواجية الميمات المدرسية والحياتية . 

  وضع استراتيجيات لتطبيق المعرفة الجديدة في المواقف المعقدة خلبل أنشطتيم الحياتية اليومية
 (ٖٙ، ٕٔٔٓ،  )سحر حمدي (ٔٔٔ، ٕٕٔٓ، )عباس علبم (ٕٛٔ، ٖٕٔٓ، جلبل )محمد. 
  (  ٛٚٔ،  ٕ٘ٓٓ،  )فاطمة عبد الوىاب (ٗٛ،  ٕٓٔٓ، مدكورطمعت )
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 ومنيا : العديد من الدراسات والبحوث والأدبيات التربويةوىو ما أكدتو 
 , Ostorgaأستورجا ) دراسة( و ٕٙٓٓ،إبراىيم البعمي )دراسة ( و  ٕٓٔٓ، بشارة موفق دراسة )

يتطمب   -كأحد المخرجات التعميمية  -تلبميذ ميارات التفكير التأممي لدى الفان تنمية  لذا (2002
إحداث تفاعل بين أىم عناصر العممية التعميمية وىى المنيج والمعمم والاستراتيجيات المستخدمة في 

 التدريس .
 -دوز ميوج  التازيخ في تينية موازات التفهير التأملي لدى المتعلنين :

لغزالي " إلى أن التفكير التأممي مرتبط ارتباطاً وثيق بالتاريخ نظراً لمدور الذي تشير " فادية ا   
 ٕٔٔٓيقوم بو التفكير من حل المشكلبت والوصول إلى الحقيقة التي ينشدىا الفرد. ) ىالة الشحات ،

أصبحت د موجية نحو تزويد المتعمم بقدر من المعارف ؛ و إنما عُ تدريس التاريخ لم تَ  مية عم( ، ف٘٘، 
ميارات التفكير  واكتسابيمعممية تستيدف تفعيل أداء المتعممين ، وتدريبيم عمى التعمم النشط ، 

ه من معارف و التأممي وميارات التعمم الذاتي ، والميارات الحياتية ، وحثيم عمى توظيف ما اكتسب
، اء محمد وميارات ، واتجاىات وقيم وطرائق لمتفكير في حل ما يواجيونو من مشكلبت . )صف

ٕٓٓٛ ،ٔ٘ٙ ). 
ولقد حاولت العديد من الدراسات تنمية ميارات التفكير التأممي في سياق مادة التاريخ  ومنيا : 

 ( ٕٙٓٓحمدان ، )ميسر ( ودراسةٕ٘ٓٓ،  عمايرةأحمد دراسة)و ( ٕٚٓٓ،عاطف سعيد )دراسة
طاشمان وآخرون ،  ( ودراسة )غازئٕٕٓودراسة)عباس علبم ، (ٖٕٔٓودراسة )أحمد عبد الحميد ،

 ( ٕٓٔٓ( ودراسة)طمعت مدكور، ٕٕٔٓ
 -: لدى التلامير التفهير التأملي موازات في تينية التازيخ *دوز معله

يُعَد تنمية التفكير من أصعب الميام التربوية حيث يتطمب بيئة تربوية خاصة يتوافر ليا المعمم 
ا المدرسة وتدريب المعممين عمى التفكير القادر والمناخ الملبئم والأدوات المناسبة لكي تنيض بي

واكتسابيم لمياراتو وتشجيعيم عمى ممارستو بدلًا من الاقتصار عمى تزويدىم بالمعمومات المتناثرة التي 
ويعتبر المعمم الأداة الأساسية لكل نشاطاً لم يعد ليا قيمة كبيرة أمام التقدم العممي والتكنولوجي ، 

ي ، كما أن أداء المعمم وكفاءتو في أي نظام تعميمي ينعكس بالضرورة عمى تربوياً داخل النظام المدرس
 المستوى العممي لخريجو. 

ولقد أكد  "زياد بركات" أنو بدون إيجاد المعمم المتأمل لا تستطيع إيجاد التمميذ المفكر والمتأمل ، 
ف المعقدة التي لا ويضيف أنو يجب عمى المسئولين في وزارة التربية والتعميم التخمص من الظرو 

تساعد عمى خمق المُعمم المفكر المتأمل ؛ من أجل تنمية العممية التعميمية ، لتصل لمستوى مقبول من 
 ( ٕٚ، ٕ٘ٓٓالخمق والإبداع.   ) زياد بركات ، 

ولقد حدد كلًب من "سحر حمدي" و "طمعت مدكور"  أدوار محورية لمعمم التاريخ لتنمية  التفكير 
 -صل الدراسي :التأممي في الف
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 .إعطاء التلبميذ الوقت الكافي لمتفكير قبل أن يطمب منيم الإجابة عمى الأسئمة والتعبير عن أفكارىم 
 .  منح التلبميذ مساحة ليوضحوا أو يبرروا آرائيم 
 . يَكْون المعمم بالنسبة لمتلبميذ نموذجاً لمشخص المفكر 
  غير تقميدية في أثناء التفاعل .مساعدة المعمم لمتلبميذ عمى إنتاج أفكار مبتكرة و 
 : كما أكدوا عمى أن المعمم الذي ينمي التفكير التأممي يجب أن-  

 يحترم الأفكار ويشجعيا . .ٔ
 يشجع المعب والتعبير الحر ويستثمرىا لمتعمم  . .ٕ
 متفائل بالنتائج  . .ٖ
 يصغي بانتباه  . .ٗ
 .يشارك التلبميذ في تأملبتيم واىتماماتيم ويطرح تصوراتيم عمييم  .٘
 يتعاون مع التلبميذ بدون فوقية ويستعد لتقديم المساعدة الفورية ليم  .   .ٙ

 (  ٖٔٔ،  ٕٓٔٓ( ) صلبح مدكور،  ٚٙ،  ٕٔٔٓ) سحر حمدي  ،                  
باعتباره من أنواع التفكير العممي يجب البحث عن  يولكي يكتسب التلبميذ ميارات التفكير التأمم

في التدريس من شأنيا أن تعمل عمى إثارة تفكير المتعمم والابتعاد عن  مداخل وطرائق تدريس حديثة
تاحة الفرص العديدة أمام التلبميذ لممشاركة الايجابية والفعالة في العممية التعميمية ،  التمقين ، وا 

بداء الآراء بحرية. ) أحمد عبد الحميد ،    (ٜٖٔ،  ٖٕٔٓوتوفير المناخ الذي يسمح بإثارة التساؤلات وا 
ولقد أنتجت أدبيات البحث العممي العديد من الدراسات والبحوث التي حاولت جاىدة تنمية ميارات 

( ،ودراسة )غازي طاشمان  ٖٕٔٓالتفكير التأممي ومنيا : دراسة كلًب من ) أحمد عبد الحميد ، 
ة ( ، ودراسٕٛٓٓ( ، ودراسة) صفاء محمد ،  ٕٓٔٓ( ، ودراسة ) طمعت مدكور ، ٕٕٔٓوآخرون ، 

( ، كما أشارت دراسة )سارة الصاوي ،  ٖٕٔٓ( ودراسة )زينب العربي ، ٕٚٓٓ)عاطف سعيد ، 
( إلى فاعمية استراتيجية التساؤل الذاتي في تدريس التاريخ عمى تنمية بعض ميارات التفكير  ٖٕٔٓ

 التأممي والتحصل لدى طلبب الصف الأول الثانوي .
ة إعداد دورات تدريبية لمعممي التاريخ والدراسات ( بضرور ٕٛٓٓوأوصت دراسة ) صفاء محمد ، 

تدريس حديثة  تالاجتماعية ، والطلبب المعممين داخل كميات التربية ، حول كيفية استخدام استراتيجيا
 مواكبة لمتطمبات العصر ومنيا التدريس التأممي . 

ز عمى الأفكار ولقد أكدت "فايزة الحسيني" أنو ينبغي أن يدرس التاريخ من خلبل محتوى يرك
الرئيسية وميارات التفكير كما ينبغي معالجة ىذا المحتوى بأساليب عرض تثير اىتمام المتعممين 

 ( ،ٕٚٔ، ٕٛٓٓوتساعدىم عمى فيم المادة التاريخية وتشوقيم لدراستيا . )فايزة الحسيني،
عمى جميع  ويرى "جوردن ىمفش ، وفيميب سميث" أن من بسائط الحكمة ألا نطبق نظاماً موحداً 

التلبميذ، وأن نسمح لكل واحد منيم أن يقرر لنفسو الظروف التي يتعمم فييا بأكبر قدر من 
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دمج أكثر من  ( ، كما أكدت "أمل عبيد" أن ٘ٙ:ٙٙ، ٖٜٙٔالكفاية.)جوردن ىمفش، وفيميب سميث، 
 (  ٙٙٔ، ٕٓٔٓ) أمل عبيد ،  . واحدة بطريقة تعاونية سوف يؤدي إلى تأمل أكثر تعمداً  إستراتيجية

وىو ما تحاول أن تقدمو نظرية الذكاءات المتعددة ، حيث  تعمل ىذه النظرية عمى أن تتناسبب         
طببرق التببدريس المُسببتَخدَمة مببن قِبَببل المعمببم مببع قببدرات وذكبباوات المتعممببين المختمفببة ، ليببتم تحقيببق 

توافق مع الاختلبف في أساليب تَعمُم الأىداف التعميمية المحددة . فيي تُعطي المعمم بدائل جيدة لطرق ت
لبو طريقبة معينبة فبي التعمبيم بالإضبافة  –حسب نظرية البذكاءات المتعبددة  –المتعممين . لأن كل ذكاء 

 (  ٚٚ،  ٕٚٓٓإلى اعتمادىا عمى طرق وأساليب متعددة لمتقويم  ) عزو عفانة ونائمة الخزندار، 
 ى ىظسية الرناءات المتعددةالمحوز الجاىي إستراتيجيات التدزس الكائنة عل

التربوية خلبل  الساحةعمى  اليادئةالثورة يشبو ما أحدثتو نظرية الذكاءات المتعددة            
نظره ضيقة  تلبميذ، وعممت عمى نسف المفاىيم التقميدية التي تنظر إلى قدرات ال الأخيرةالسنوات 

بينما نجد  بالطرق التقميدية ، اسفقط قابل لمقي تعتقد بوجود ذكاء واحد والتي، أحادية الجانب ، الأفق
أن نظرية الذكاءات المتعددة تدحض ىذه الفكرة تماما حيث لا يوجد شخص ذكي وآخر غير ذكي ولكن 

الذكاءات المحددة وبدرجات مختمفة  أنواعوذلك لأن كل فرد يمتمك جميع  مختمفةبأشكال  ،الكل أذكياء 
   (ٛ٘،ٕٛٓٓ، رؤوفعبد ال. )طارق في القوة والضعف 

 : المتعددةالتربوية لنظرية الذكاءات  الأىمية
يُشِير  "محمد عبد اليادي حسين" ، أن لنظرية  الذكاءات المتعبددة العديبد مبن التطبيقبات التربويبة 

 منيا : 
تعببد نظريببة الببذكاءات المتعببددة " نموذجبباً معرفيبباً " يحبباول أن يصببف كيببف يسببتخدم الأفببراد ذكبباءاتيم  .ٔ

ة لحل مشكمة ما ، وتركز ىبذه النظريبة عمبى العمميبات التبي يتبعيبا العقبل فبي تنباول محتبوى المتعدد
الموقف ليصل إلبى الحبل وىكبذا يُعَبرَف نمبط البتعمم عنبد الفبرد بأنبو "مجموعبة ذكباءات ىبذا الفبرد فبي 

 حالة عممو في موقف تعمم طبيعي" .

ليصببل لأكبببر عببدد ممكببن مببن التلبميببذ  مسبباعدة المعمببم عمببى توسببيع دائببرة اسببتراتيجياتو التدريسببية ، .ٕ
عمببى اخببتلبف ذكبباءاتيم ، وأنمبباط تعمميببم ، كمببا أن التلبميببذ يُببدرِكون أنيببم بأنفسببيم قببادرون عمببى 

 التعبير بأكثر من طريقة واحدة عن أي محتوى معين .

 تقدم النظرية خريطة تدعم العديد من الطرق التي  يتم من خلبليا التعمم. .ٖ

المتعببددة نموذجبباً لمببتعمم لببيس لببو قواعببد محببددة ، فيمببا عببدا المتطمبببات التببي تقببدم نظريببة الببذكاءات  .ٗ
تفرضيا المكونات المعرفية لكبل ذكباء ، فنظريبة البذكاءات المتعبددة تقتبرح حمبول يُمكبن لممعممبين أن 
يصببمموا فببي ضببوئيا منبباىج جديببدة ، كمببا تمببدنا بإطببار يمكببن لممعممببين مببن خلبلببو أن يتنبباولوا أي 

 ( ٚٗ،  ٖٕٓٓويقدمو بعدة طرق مختمفة  . ) محمد عبد اليادي حسين ، محتوى تعميمي 
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وتأكيببداً عمببى الأىميببة التربويببة لنظريببة الببذكاءات المتعببددة فإنببو مببن الميببم أن يسببتخدميا مُعمِمببي      
التبباريخ فببي التببدريس وأن يكونببوا عمببى وعببي بالمببداخل والمسببارات والطببرق المتعببددة التببي يسببتخدمونيا 

   ( M Artin , 2001 , 230 )اف تدريس التاريخ لدى المتعممين . لتحقيق أىد
فأفضبل مببدخل لتطببوير المنبباىج باسببتخدام نظريببة البذكاءات المتعببددة ىببو التفكيببر فببي كيفيببة ترجمببة     

المادة العممية ليتم تقديميا من خلبل الانتقبال مبن ذكباء إلبى آخبر ، ليبتم تنشبيط كبل ذكباء عمبى حبدة ، 
من خلبل استراتيجيات تدريس تتناسب مع أنمباط البتعمم المختمفبة ، حتبى يبتم مخاطببة ومن ثم تقديميا 

( ، ويضبيف "جباردنر"  ٙٓٔ،  ٕٙٓٓذكاء كل متعمم من المدخل الذي يناسبو.)عبد اليادي مصبباح ، 
دة أن استراتيجيات الذكاءات المتعددة تُتِيح فرصة مواتيو لمتمميذ لتشكيل حالات فيم معقولا لمقرر أو وح

ار بمرونببة ملبئمببة لتنفيببذ دراسببية فببي مببادة التبباريخ يسببتطيع المببتعمم مببن خلبليببا توظيببف ىببذه الأفكبب
، صة لأداء حالات فيميم . ) جاردنر، وتفسيرات ، مقارنات ، أو حالات نقد معينة ، وبصفة خاتحميلبت
ٕٓٓ٘  ،ٜٔٛ    ) 
قائمة عمى نظرية البذكاءات المتعبددة بأنيبا  وتُعَرِف "ريحاب عبد العزيز" استراتيجيات التدريس ال        

" خطبببط عامبببة ، تشبببمل مجموعبببة مبببن الخطبببوات والممارسبببات المتتابعبببة وتتضبببمن الطبببرق والأسببباليب 
والوسببائل والأدوات والأنشببطة التدريسببية وأسبباليب التقببويم التببي تتناسببب مببع القببدرات العقميببة المتباينببة 

الحياتيبة لبدى تلبميبذ الصبف الخبامس الابتبدائي أثنباء  لمتلبميذ بيدف تنمية التحصبيل وبعبض الميبارات
 (ٓٔ،  ٕٔٔٓ)ريحاب عبد العزيز ، دراستيم لوحدة الطاقة المقررة عمييم " . 

وبببالرغم مببن أن التبباريخ كعمببم وكمببادة دراسببية يتميببز بمحتببوى عممببي وميببارات عمميببة متنوعببة وميببارات 
عببدد مببن الببذكاءات التببي تببرتبط بببالمحتوى  حياتيببة وميببارات تطبيقيببة مببن الممكببن أن ننمببي مببن خلبلببو

( ؛ فإن مناىج التاريخ في مراحل التعميم العبام تُعَبد مبن ٜٚ: ٜٛ،  ٕٛٓٓالتاريخي. )فاطمة حجاجي  
أكثر المناىج الدراسية حاجة إلبى تَضبمين محتواىبا بالعديبد مبن أنشبطة البذكاءات المتعبددة لكبي يتعامبل 

ذكاءاتبو المتعبددة ليكبون منبتج لممعرفبة التاريخيبة ولبيس حافظباً المتعمم مع محتواىبا مسبتخدماً قدراتبو و 
مستظيراً ليا وسرعان ما يفقدىا ، كما يضيف ىبذا نوعباً مبن المتعبة والتشبويق فبي دراسبة التباريخ ببدلًا 
من الشعور بالضجر والممل الذي ينتاب الكثيبر مبن المتعممبين عنبد دراسبتيم لمتباريخ فبي مراحبل التعمبيم 

 (ٜٕ،  ٜٕٓٓ( ) وفاء بت حمزة ،  ٖٛٛ،  ٕٚٓٓ)كمال معبد ،                المختمفة .
ومببن النقبباط الايجابيببة لنظريببة الببذكاءات المتعببددة أنيببا تحتببرم النمببو المينببي لممعممببين وتثببق فببي 
قدرتيم عمى التعرف عمى أفضل الطرق التي يُمكبن بيبا مقابمبة احتياجبات المتعممبين ، ومبن ىنبا نممبس 

ظرية عن المداخل الأخرى عند التطبيق ، حيث لا تقترح إستبدال بعض الأشياء الجديبدة اختلبف ىذه الن
بالممارسات القديمة بل تَعتبِر الممارسات التدريسية السابقة ميمة لكل من المعمم والمتعمم ولكنيبا تُببين 

عادة التأمل فييا وتَوسِيعَيا والتفكيبر  فييبا مبن منظبور قبدرات وتُؤكد أىمية الارتقاء بتمك الممارسات ، وا 
المُتعممين المُتبَاينة ، أي أنيا تسعى إلى الإثبراء ولبيس الإسبتبدال ؛ ولبذا يُعتببر أعظبم إسبيامات نظريبة 
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الببذكاءات المتعبببددة لمتربيببة ىبببو عنببدما نصبببت عمببى أن المعممبببين بحاجببة إلبببى توسببيع حصبببيمتيم مبببن 
والمنطقية العادية، التبي يشبيع اسبتخداميا  الأساليب ، والاستراتيجيات ، بحيث تتعدى النواحي المغوية ،

 ( ٕٙ٘:  ٕٗ٘، ٜٕٓٓفي حجرات الدراسة . )ىناء عبد الله  ، 
ولقد أشارت العديد من الدراسبات إلبى فعاليبة اسبتخدام اسبتراتيجيات البذكاءات المتعبددة فبي تنميبة       

 التحصيل والتفكير لدى المتعممين ومنيا . 
( " أثبببر اسبببتخدام اسبببتراتيجيتي : البببذكاءات المتعبببددة  ٕٕٔٓ دراسببة )غبببازي طاشبببمان وآخبببرون ،

والخرائط المفاىيمية في تنمية التفكير التأممي في مبحث جغرافيا الوطن العربي لبدى طمببة معمبم الصبف 
 في جامعة الإسراء في الأردن "  .

متعددة في ( التي أثبتت فاعمية برنامج قائم عمى الذكاءات الٕٔٔٓودراسة )ىالة الشحات عطية ،
 تنمية بعض ميارات التفكير التاريخي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية  .

( التعرف عمبى فعاليبة برنبامج تبدريبي قبائم عمبى  ٕٓٔٓ ،نوار حسام الدين )دراسة كما استيدفت 
 . الذكاءات المتعددة لتنمية ميارات التفكير التاريخي وبعض الميارات الحياتية لطلبب المرحمة الثانوية

( فاعميببة تطببوير وحببدة مببن مقببرر التبباريخ فببي ضببوء  ٜٕٓٓوأثبتببت دراسببة ) وفبباء بنببت حمببزة ، 
ثالبث الثبانوي بمدينببة البذكاءات المتعبددة عمبى التحصببيل الدراسبي والتفكيبر الناقببد لبدى طالببات الصببف ال

 . مكة المكرمة
قتببرح فببي ضببوء (  التعببرف عمببى فعاليببة برنببامج م ٕٛٓٓ ،فببايزة أحمببد مجاىببد )دراسببة واسببتيدفت 

 . نظرية الذكاءات المتعددة عمى تنمية ميارات التفكير التاريخي لدى تلبميذ الصف الأول الإعدادي
( التي استيدفت التعبرف عمبى مبدى فاعميبة برنبامج تبدريبي  ٜٕٓٓودراسة  )غادة عبد الفتاح  ، 

ي بمبادة التباريخ لبدى طبلبب قائم عمى استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة فبي تنميبة الأداء التدريسب
 كمية التربية  .

( التي استيدفت ا التعرف عمى أثبر اسبتخدام  ٕٙٓٓودراسة كلًب من )نجفة الجزار وأمير القرشي ،
نشاطات مقترحة لتبدريس التباريخ فبي تنميبة بعبض البذكاءات المتعبددة وميبارات التفكيبر الإببداعي لبدى 

 طلبب الصف الأول الثانوي.
مبدى تبأثير برنبامج قبائم عمبى نظريبة    ( Bellflower , 2008 )اسبة بمفمبور در وأكبدت نتبائج 

 الذكاءات المتعددة في تحصيل طلبب الصف الخامس الابتدائي لمادة الدراسات الاجتماعية. 
إلبى معرفبة أثبر اسبتخدام الألعباب والمشبروعات   ( Jisa . D , 2005 )كمبا سبعت دراسبة جيسبا  

 Wisconsin  ية الذكاءات المتعددة في تدريس جغرافية وتاريخ ويسكنسن التعميمية القائمة عمى نظر 

 لعينة من طلبب المرحمة الثانوية . 
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وقببد اسببتيدفت    (Gohlinghorst,Wessels,2002)ودراسببة كببلًب مببن جولنيورسببت وويسببمز  
راسبي فبي الدراسة التعرف عمى مدى فاعمية برنامج قائم عمبى البذكاءات المتعبددة لتحسبين التحصبيل الد

 الدراسات الاجتماعية وتطبيقاتيا في مواقف الحياة الحقيقية .
التي استيدفت التعبرف   (George,Mitofsky,Peter,2001)ودراسة جورج وميتوفسكي وبيتر 

عمى مدى فاعمية برنامج قائم عمبى نظريبة البذكاءات المتعبددة لتحسبين اىتمامبات تلبميبذ الصبف الراببع 
 راسي في مادة الدراسات الاجتماعية .الابتدائي وتحصيميم الد

بناء نموذج قائم عمى البذكاءات المتعبددة فبي     ( Cantu , A , 2002 )واستيدفت دراسة سانتو 
تدريس التاريخ بالمرحمة الثانوية حيث قام الباحث بتحديد الذكاءات المتعددة والميبارات المتضبمنة فييبا 

عببداد أنشببطة قائمببة عمببى اسببتخدام الانترنببت والببذكاءات المتعببددة وتحديببد مواقببع لممعمومببات التاريخيببة  وا 
 عمى شبكة الانترنت.  

ولعمو مما سبق يتضح وفي حدود عِمم الباحث انو لا يوجد سوى دراسة عربية  واحدة حاولت   
تنمية التفكير التأممي باستخدام استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة وكانت في 

( ، ولا توجد دراسة عربية  اىتمت  ٕٕٔٓة الجغرافيا وىي دراسة )غازي طاشمان وآخرون ، ماد
باستخدام استراتيجيات تدريس قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة لتنمية ميارات التفكير التأممي في 

 سياق مادة التاريخ لمصف الثالث الإعدادي . 
النظريببة وفمسببفتيا باختيببار ثببلبث اسبببتراتيجيات وقببد إسببتطاع الباحببث مببن خببلبل فيبببم واسببتيعاب 

تدريسببية يببتم الببدمج بيببنيم للبسببتفادة مببن مميببزات اسببتخدام كببل اسببتراتيجية، محبباولًا تفببادي السببمبيات 
وتمبك الاسبتراتيجيات ىبى )اسبتراتيجية البتعمم  الناجمة عن استخدام كل واحدة مبن الإسبتراتيجيات منفبردة

حيث  أن دمج الاستراتيجيات قد   ت ، استراتيجية الخرائط الذىنية ( .التعاوني ،إستراتيجية حل المشكلب
يسبباعد فببي تفببادي عيببوب اسببتخدام أو معوقببات اسببتخدام الإسببتراتيجية منفببردة . وىببو مببا يتوافببق مببع 

تنوعبببة.) عببببد اليبببادي مصبببباح ، متطمبببات النجببباح فالنجببباح فبببي الحيببباة يتطمبببب ذكبباءات متعبببددة ، وم
ٕٓٓٙ ،ٚٔ ) 

 أدوات البخح وإجساءاتى

 : أولًا إعداد قائنة موازات التفهير التأملي لدى تلامير الصف الجالح الإعدادي
 اليدف من إعداد القائمة : .ٔ

إستيدفت القائمة تحديد ميارات التفكير التأممي الواجب تنميتيا لدى تلبميذ الصف الثالث       
 الإعدادي .  
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 مصادر إشتقاق القائمة :  .ٕ
قاق قائمة ميارات التفكير التأممي من مصادر متعددة ، وتَمثمت تمك المصادر في : الأدبيات في تم إشت

مجال التفكير التأممي ، البحوث والدراسات السابقة في مجال التفكير التأممي ، طبيعة منيج التاريخ في 
طلبع آراء الخبراء المرحمة الإعدادية ، دراسة خصائص واحتياجات تلبميذ المرحمة الإعدادية ، إست

 والمتخصصين في الميدان ، والتعديل في ضوء آرائيم 
 بناء القائمة المبدئية لميارات التفكير التأممي :  .ٖ

من خلبل ما تجمع لدى الباحث من المصادر السابقة تم اشتقاق بنود قائمة ميارات التفكير       
ات رئيسة تمثمت في )الرؤية البصرية ، التأممي في صورتيا المبدئية ، حيث اشتممت عمى خمسة ميار 

الكشف عن المتناقضات ، الوصول إلى الاستنتاجات ، إعطاء تفسيرات مقنعة، وضع حمول مقترحة ( 
( ميارة فرعية تصف الأداء المتوقع من التلبميذ حدوثو ، وتم صياغة ٕٖويندرج الميارة رئيسة عدد )

 ة لمقياس .الميارات الفرعية بعبارات خبرية إجرائية قابم

 ضبط القائمة والوصول لمصورة النيائية لقائمة ميارات التفكير التأممي  : .ٗ
بَعد الإنتياء من إعداد الصورة المبدئية لقائمة ميارات التفكير التأممي التي يَجِب تَنميتيا لدى     

دان تلبميذ الصف الثالث الإعدادي ، تم عرضيا عمى مجموعة من الخبراء والمتخصصين في المي
جازتيا ، وفي ضوء ما أبداه السادة المحكمين من آراء ومقترحات تم الأخذ بيا ، وتعديل  لضبطيا وا 
القائمة المبدئية في ضوئيا ، أصبحت قائمة ميارات التفكير التأممي التي يجب تنميتيا لدى تلبميذ 

 الصف الثالث الإعدادي تتصف بالصدق كما ىو موضح بالجدول التالي :
 ميارات التفكير التأممي في صورتيا النيائية( ٔجدول )

 الميارات الفرعية ميارات التفكير التأممي م
 ٙ الرؤية البصرية ٔ
 ٙ الكشف عن المتناقضات ٕ
 ٚ الوصول إلي الاستنتاجات ٖ
 ٚ إعطاء تفسيرات مقنعة ٗ
 ٗ وضع حمول وبدائل مقترحة ٘

 ٖٓ ٘ المجموع

لسؤال الأول من أسئمة البحث وىو : ما ميارات التفكير التأممي وبذلك يكون الباحث قد أجاب عمى ا
الواجب تنميتيا لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية ؟ ويُمكِن بناء دليل معمم التاريخ بالصف الثالث الإعدادي 

 في ضوئيا .
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 ثاىيا :  إعداد دليل مُعله التازيخ لتدزيس الوحدة الُمختازة  :

 تحديد اليدف من الدليل :  .ٔ
إستيدف الدليل تَقديم مقترحات لمعمم التاريخ بالصف الثالث الإعدادي لكيفية إستخدام  

استراتيجيات تدريس قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة  يَستمِد منيا  ما يفيده في تدريس الوحدة ) 
بعض ميارات يوليو والصراع العربي الإسرائيمي ( ، والتي يَيدِف الباحث من خلبليا  تنمية  ٖٕثورة 

نما يُقدِم لو  التفكير التأممي لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادي ، وىذا الدليل لا يُقِيد حُرية المُعمم  وا 
التدريسية القائمة عمى نظرية الذكاءات  تنموذج يسترشد بو لاستخدام مدى عريض من الاستراتيجيا

 ت استخدامو داخل الفصل .المتعددة  ، والإستفادة من مُميزاتِيا والتغمُب عمى عقبا
 يحتوي دليل المعمم عمى المُكَوِنات التالية :  .ٕ

المُقدِمة ، إرشادات لممعمم ، المَراجِع ، التوزيع الزمني ، تعريف بميارات التفكير التأممي ، تعريف 
ميمية بنظرية الذكاءات المتعددة ، تحديد الأىداف التعميمية لموحدات ، الأنشطة التعميمية، المواد التع

 والوسائل التعميمية المُعينة . 

 صلبحية دليل المُعمم : .ٖ

 : مين ، بيدف إبداء الرأي فيما يميقام الباحث بِعرض دليل المعمم عمى مجموعة من السادة المُحك
 . مدى إتفاق الدليل مع فمسفة وىدف البحث 

 . مدى دِقة الأىداف الإجرائية لدروس الوحدة 
 ن أجل تحقيق أىداف كل درس .التدريس م تمدى صِحة إجراءا 
 المُستَخدمة .  تمدى مُطابقة الوحدة المختارة للبستراتيجيا 
 . مدى مُناسبة الصياغة المُغوية ، ومدى ملبئمتيا لمستوى التلبميذ 

وتم إجراء التعديلبت والمقترحات التي أبداىا السادة المحكمين ، وأصبح دليل المعمم في صورتو 
 النيائية . 

 عداد نُتيب ىشاط للتلنير : ثالجا : إ

قام الباحث بإعداد كُتيب نشاط التمميذ ؛ لتنفيذ الأنشطة التي تتضمنيا استراتيجيات التدريس       
المُطَبقة  لتدريس موضوعات الوحدة المُختارة وفقاً لاستراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات 

، وبَعد الإنتياء من إعداد كُتيب نشاط التمميذ ، تم عَرضو عمي المتعددة لتنمية ميارات التفكير التأممي 
السادة المحكمين ، من المتخصصين في مناىج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية ، ولقد أَجري 

 الباحث التعديلبت اللبزمة بعد مراجعتيا من السادة المشرفين . 

صورتييما النيائية جاىزين لمطباعة .  وبذلك أصبح دليل المعمم وكتيب نشاط التمميذ  في       
وحدة "ثورة ما صورة دليل معمم لويكون الباحث قد أجاب عمى السؤال الثاني من أسئمة البحث وىو : 
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باستخدام بعض استراتيجيات التدريس  الإعداديبالصف الثالث  يوليو والصراع العربي الاسرائيمي"  ٖٕ
 القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة ؟

  زابعا  :إعداد إختباز موازات التفهير التأملي :

 إتبع الباحث الخطوات التالية لإعداد إختبار ميارات التفكير التأممي :  
 تحديد اليدف من الإختبار : .ٔ

ييدف إختبار ميارات التفكير التأممي إلى الحصول عمى درجة كُمية في الإختبار لكل تمميذ تُمثل 
لتفكير التأممي ، والحصول عمى درجة جزئية تُمثل قُدرة كل تمميذ في عينة قدرتو عمى ممارسة ميارات ا

–الكشف عن المتناقضات  –البحث في كل ميارة عمى حدا من الميارات التالية :  ) الرؤية البصرية 
وضع حمول وبدائل مقترحة ( كأىم ميارات التفكير  –إعطاء تفسيرات  –الوصول إلى استنتاجات 

 تنميتيا لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادي . التأممي الواجب
 تَحديد مُحتوى الإختبار : .ٕ

يشتمل إختبار ميارات التفكير التأممي عمى عدد من النصوص والخرائط والصور والأشكال التي ترتب    
 عمييا إثارة بعض التساؤلات . 

 تحديد مفردات الاختبار :  .ٖ
تم صياغة مُفردات الاختبار في صورة أسئمة مقالية ؛ ( مُفردة و ٖٓوقد بَمغ عدد مفردات الاختبار )

وذلك حتى تتُِيح الفرصة لمتلبميذ الكَشف عن مدى تَمكُنيم من ميارات التفكير التأممي واستعداداتيم 
وقدراتيم ، كما رُوعي أن تكون الأسئمة مرتبطة بالميارات المُحَددة ومناسبة لمستوى تلبميذ الصف 

 الثالث الإعدادي  .  
 حديد تعميمات الاختبار : ت .ٗ

تم إعداد صفحة خاصة في الإختبار تتناول التعميمات المُوجَية لتمميذ الصف الثالث الإعدادي، 
ستيدفت توضيح طبيعة الاختبار وكيفية الاجابة عنو .  وا 

 صدق الاختبار :  .٘
 تم حساب صدق الإختبار من خلبل مايمي .

قُق من الصدق الظاىري للبختبار تم عَرضو عمي مجموعة صِدق المُحكمين ) الظاىري ( :ولمتَح -أ   
من المحكمين من المُتَخصصين في المناىج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية  وموجيي الدراسات 

 الاجتماعية  وذلك بيدف تحديد ما يَرونو لازماً وضرورياً من تعديلبت أو مقترحات .

حث بتطبيق الاختبار استطلبعياً عمي مجموعة من تلبميذ : قام الباالتجربة الإستطلبعية للبختبار  -ب
( تمميذة من مدرسة المشير ٕ٘الصف الثالث الإعدادي  من غَير العينة الأصمية، بمغ قواميا )

 الإعدادية بنات .
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حساب صدق المفردات عن طريق حساب معاملبت الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة  تموقد     
ذلك حساب معاملبت الارتباط بين مجموع درجات كل ميارة فرعية والدرجة الكمية الكمية للبختبار وك

 (ٖ( ، )ٕللبختبار فكانت قيم معاملبت الارتباط كما ىو موضح بجدول )
بالدرجة الكمية قيم معاملبت ارتباط مفردات الاختبار (ٕجدول )  

 قيمة معامل الارتباط رقم المفردة اطقيمة معامل الارتب رقم المفردة قيمة معامل الارتباط رقم المفردة

ٔ ٓ.ٖٖ٘* ٔٔ ٓ.ٜٛٙ** ٕٔ ٓ.٘ٙٛ* 

ٕ ٓ.ٜٚٓ** ٕٔ ٓ.ٛٗٓ** ٕٕ ٓ.ٙٔٛ** 

ٖ ٓ.ٙ٘٘** ٖٔ ٓ.ٕٚٛ** ٕٖ ٓ.ٖٛٛ** 

ٗ ٓ.٘ٔٙ* ٔٗ ٓ.ٕٚٔ** ٕٗ ٓ.ٖٛٓ** 

٘ ٓ.ٙٔٛ** ٔ٘ ٓ.ٜٖٙ** ٕ٘ ٓ.ٕٜ٘* 

ٙ ٓ.ٖٛٛ** ٔٙ ٓ.ٕٚٗ** ٕٙ ٓ.ٛٛٔ** 

ٚ ٓ.ٖٛٓ** ٔٚ ٓ.ٖ٘ٔ* ٕٚ ٓ.ٛٙٙ** 

ٛ ٓ.ٕٜٚ** ٔٛ ٓ.ٜٙٗ** ٕٛ ٓ.ٜٛٙ** 

ٜ ٓ.ٛٛٔ** ٜٔ ٓ.ٚٓٗ** ٕٜ ٓ.ٛٗٓ** 

ٔٓ ٓ.ٛٙٙ** ٕٓ ٓ.ٖٚٓ** ٖٓ ٓ.٘٘ٔ* 

أنو يوجد اتساق بين مفردات الاختبار والدرجة الكمية مما يشير إلى  السابق يتضح من الجدول        
 أن مفردات الاختبار عمى درجة مناسبة من الصدق.

 معاملبت الارتباط بين الميارات الفرعية والدرجة الكميةقيم  (ٖجدول )
 مستوى الدلالة قيمة معامل الارتباط الميارات الفرعية

 ٔٓ.ٓ ٕٗٚ.ٓ الميارة الأولى

 ٔٓ.ٓ ٖٔٚ.ٓ الميارة الثانية

 ٔٓ.ٓ ٛٛٚ.ٓ الميارة الثالثة

 ٔٓ.ٓ ٖٖٚ.ٓ الميارة الرابعة

 ٔٓ.ٓ ٜٚٙ.ٓ الميارة الخامسة

ول السابق أنو يوجد اتساق بين الميارات الفرعية والدرجة الكمية مما يشير إلى أن يتضح من الجد
 الاختبار عمى درجة مناسبة من الصدق.

  : تم حساب ثبات الاختبار من خلبل ما يمي 
 طريقة معامل ألفا لكرونباخ: -أ

  Cronbach's Alphaحيث تم حساب ثبات الاختبار باستخدام معامل ألفا لكرونباخ  

Coefficient  حالة حذف درجة المفردة من الدرجة الكمية للبختبار فبمغت قيمة معامل ألفا العام  في
 ( .ٗموضحة بجدول ) ىيوكانت قيم معامل ألفا لمفردات الاختبار كما  ٜ٘ٛ.ٓ
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 قيم معاملبت ألفا لمفردات الاختبار (ٗجدول )
 قيمة معامل ألفا رقم المفردة ل ألفاقيمة معام رقم المفردة قيمة معامل ألفا رقم المفردة

ٔ ٓ.ٖٛٗ ٔٔ ٓ.ٚٗٗ ٕٔ ٓ.ٛٗٗ 

ٕ ٓ.ٛ٘ٔ ٕٔ ٓ.ٛ٘ٙ ٕٕ ٓ.ٛ٘ٗ 

ٖ ٓ.ٛٗٛ ٖٔ ٓ.ٛٗٛ ٕٖ ٓ.ٛٗٙ 

ٗ ٓ.ٛٗٚ ٔٗ ٓ.ٛٗٙ ٕٗ ٓ.ٚ٘ٚ 

٘ ٓ.ٖٚ٘ ٔ٘ ٓ.ٚ٘ٔ ٕ٘ ٓ.ٛ٘ٔ 

ٙ ٓ.ٛ٘ٙ ٔٙ ٓ.ٛ٘ٛ ٕٙ ٓ.ٛ٘ٛ 

ٚ ٓ.ٛٗٓ ٔٚ ٓ.ٛ٘٘ ٕٚ ٓ.ٚ٘ٚ 

ٛ ٓ.ٛ٘٘ ٔٛ ٓ.ٚ٘ٔ ٕٛ ٓ.ٚ٘٘ 

ٜ ٓ.ٚٗٛ ٜٔ ٓ.ٛ٘ٙ ٕٜ ٓ.ٚٗٔ 

ٔٓ ٓ.ٛٗٔ ٕٓ ٓ.ٛٗٙ ٖٓ ٓ.ٚٚٗ 

يتضح من الجدول السابق أن جميع قيم معاملبت ألفا لمفردات الاختبار أقل من قيمة معامل ألفا 
شير إلى أن مفردات الاختبار عمى درجة مناسبة من الثبات. كما تم حساب قيم معاملبت ألفا العام مما يُ 

 (٘موضحة بجدول ) ىيار فكانت كما لمميارات الفرعية للبختب
 لئختبارقيم معاملبت ألفا لمميارات الفرعية ل (٘جدول )

 قيمة معامل ألفا الميارات الفرعية

 ٛٓٚ.ٓ الميارة الأولى

 ٕٚٚ.ٓ الميارة الثانية

 ٖٔٚ.ٓ الميارة الثالثة

 ٖٙٚ.ٓ الميارة الرابعة

 ٔٔٚ.ٓ الميارة الخامسة

قيم معاملبت ألفا لمميارات الفرعية للبختبار مرتفعة مما يشير إلى  يتضح من الجدول السابق أن
 أن الميارات الفرعية للبختبار عمى درجة مناسبة من الثبات.

 طريقة التجزئة النصفية: -ب 
وبمغت قيمة  Split half ق من ثبات الاختبار ككل تم استخدام طريقة التجزئة النصفيةقُ حَ لمتَ 

( وبعد تصحيح أثر التجزئة بمعادلة سبيرمان وبراون ٖٗٛ.ٓالاختبار ) معامل الارتباط بين نصفى
Spearman-Brown  ( ويتضح مما سبق أن الاختبار يتسم ٜٜٓ.ٓبمغت قيمة معامل الثبات  . )

 بدرجة مناسبة من الثبات. 
 الصورة النيائية لاختبار قياس ميارات التفكير التأممي :  .ٙ

والتأكد من الزمن المناسب لأدائو ، ووضوح تعميماتو ، أصبح  بعد تحديد صدق الاختبار وثباتو ،
 الاختبار في صورتو النيائية جاىزا لمتطبيق .
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 ( جدول مواصفات إختبار ميارات التفكير التأممي النيائيٙجدول )

درجة كل  العدد المفردات الميارات
 مفردة

درجة كل 
 ميارة

النسبة 
 المئوية

 %ٕٓ ٙ ٔ ٙ ٛ،ٓٔ،ٔٔ،ٙٔ،ٕٗ،ٕٚ الرؤية البصرية
 %ٕٓ ٙ ٔ ٙ ٗ،٘،ٚ،ٕٔ،ٕٕ،ٕٙ الكشف عن المتناقضات
 %ٖ.ٖٕ ٚ ٔ ٚ ٕٔ،ٖٔ،ٗٔ،ٚٔ،ٜٔ،ٕٓ،ٜٕ الوصول إلى الاستنتاجات

 %ٖ.ٖٕ ٚ ٔ ٚ ٔ،ٕ،ٖ،ٙ،ٜ،ٛٔ،ٕٛ إعطاء تفسيرات
وضع حمول وبدائل 

 %ٗ.ٖٔ ٗ ٔ ٗ ٘ٔ،ٖٕ،ٕ٘،ٖٓ مقترحة

 %ٓٓٔ ٖٓ   ٖٓ الإجمالي

 مفتاح التصحيح :  .ٚ
تم تصحيح درجات الاختبار عمي أساس تسجيل درجة واحدة  لكل مفردة صحيحة ، وصفر في        

الإجابة الخطأ ، أو المحذوفة ، أو المتروكة ، وتم الاعتماد في ذلك عمي مفتاح تصحيح الاختبار ، 
تَقييم وبالوصول إلى الشكل النيائي لاختبار ميارات التفكير التأممي إستطاع الباحث استخدامو كأداة 

أثر استخدام بعض استراتيجيات )ما  لموصول للئجابة عمى السؤال الثالث من أسئمة البحث وىو
تنمية ميارات التفكير التأممي في تدريس التاريخ  فيالتدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة 

 (؟الإعداديلدى تلبميذ الصف الثالث 
 سادساً : خطوات تطبيل تجسبة البخح : 

 د الإنتياء من أدوات البحث والمواد التعميمية المُستَخدَمة في البحث قام الباحث بالخطوات التالية : بع
 إستخدم الباحث المنيج التالي : تحديد منيج البحث : .ٔ

المنيج التجريبي ) تصميمو شبو التجريبي ( : نظراً لطبيعة البحث والتي تنتمي إلى فئة الدراسات 
ف بحث أثر بعض المتغيرات المستقمة عمى بعض المتغيرات الأخرى التابعة ، وقد الانسانية التي تستيد

( و )المجموعة الضابطة ( ٕ٘تم اختيار تصميم المجموعتين ) المجموعة التجريبية ( وعددىا )
 ( . ٕ٘وعددىا )

 اختيار الوحدة : .ٕ
جتماعية الفصل وقع إختيار الباحث لموحدة الثالثة من منيج التاريخ من كتاب الدراسات الا

 يوليو والصراع العربي الإسرائيمي (  ٖٕالدراسي الثاني ، وىي بعنوان ) ثورة 

 إختيار مجموعتي البحث : .ٖ
عَقِب تحديد التصميم التجريبي لمبحث ، قام الباحث بإختيار مجموعتي البحث ) المجموعة 

ن مدرستين مختمفتين وقد التجريبية ( و)المجموعة الضابطة ( من تلبميذ الصف الثالث الإعدادي م
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راعى الباحث ، ضبط المتغيرات الداخمية لمتجربة لكل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 
 بيدف تحقيق التكافؤ بين ىاتين المجموعتين 

وقام الباحث بالتأكد من تجانس وتكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لأداة    
المتساوية  لممجموعات المستقمة t" Test"اختبار "ت"  مبار التفكير التأممي(  باستخداالبحث )اخت

 وىو ما يوضحو الجدول التالي :العدد بواسطة الحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية 
والمجموعة  ةالمتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت " ومستوى دلالتيا لممجموعة التجريبي (ٚجدول )

 ابطة فى اختبار التفكير التأممى الض

 العينة
 
 

 المتغير

 المجموعة 

 قيمة
" ت 

" 

مستوى 
 الدلالة

 الضابطة التجريبية

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعياري

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعياري

 غير دالة ٖ.ٔ ٙ.ٖ ٕ.٘ ٕ٘ ٗ.ٖ ٘.ٙ ٕ٘ التفكيرالتأممي

المجموعتين يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات يتضح من الجدول السابق أنو لا 
القياس القبمي لاختبار التفكير التأممي  مما  في من تلبميذ الصف الثالث الإعدادي التجريبية والضابطة

  يشير إلى تكافؤ المجموعتين في التطبيق القبمي لأداة البحث .
 التطبيق الميداني لمبحث :  .ٗ
ع المُعمم الخاص بالمجموعة التجريبية لإطلبعو عمى فمسفة البحث عقد الباحث أكثر من جمسة م - أ

واىميتو واليدف من إجراء التجربة الميدانية واعطائو ، مادة عممية مختصرة عن نظرية الذكاءات 
المتعددة واستراتيجيات التدريس القائمة عمييا ، التفكير التاممي ومياراتو، وكذلك أجزاء من مؤلفات 

 المحتوى التدريسي الذي يقوم بتدريسو  .  تاريخية خاصة ب

تم التطبيق القبمي لأختبار التفكير التاممي عمى المجموعتين )المجموعة التجريبية( و)المجموعة  - ب
الضابطة( ثم المعالجة لممجموعة التجريبية عن طريق التدريس باستخدام استراتيجيات التدريس 

يوليو ٖٕيس موضوعات الوحدة الثالثة ) ثورة القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تدر 
والصراع العربي الإسرائيمي( من منيج التاريخ في كتاب الدراسات الاجتماعية لمفصل الدراسي الثاني 

 م . ٕ٘ٔٓ/ٗ/٘م وحتى ٕ٘ٔٓ/ٕ/ٛٔخلبل الفترة من 
 التطبيل البعدي لأدوات البخح : -ج

عمى تمميذات المجموعة التجريبية وتمميذات المجموعة  تم التطبيق البعدي لاختبار التفكير التأممي     
 .م  ٕ٘ٔٓ/ٗ/ٚم ،ويوم الثلبثاء ٕ٘ٔٓ/ٗ/ٙالضابطة عمى التوالي يومي الاثنين 
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 المعالجة الإحصائية لمنتائج :  .٘
بعد الإنتياء من إجراء التطبيق البعدي لأدوات البحث واستخلبص النتائج ، قام الباحث بتحميل       

 إحصائيا ، وتَبِع تفسيرىا ، وتَضمن ىذا التحميل ما يمي :  نتائج البحث
 أولًا اختبار صحة فروض البحث :

 * اختبار صِحة الفرض الأول:
مبن  درجات المجموعتين التجريبيبة والضبابطة متوسطييوجد فرق دال إحصائياً بين وينُص عمى " 

لصبالح المجموعبة  ت التفكيبر التبأمميلاختببار ميبارا يالبعبد القيباس فبي تلبميذ الصف الثالث الإعبدادي
 ." التجريبية

ولمتَحَقبُبق مببن صِببحة الفببرض الأول قببام الباحببث بحسبباب قيمببة )ت( لدراسببة الفببروق بببين متوسببطي 
درجات تلبميذ المجموعتين، المجموعة التجريبيبة والمجموعبة الضبابطة فبي القيباس البعبدي فبي الدرجبة 

ككبل(  ، كمبا قبام الباحبث بحسباب قيمبة )ت( لدراسبة متوسبطي الكمية لاختبار ميارات التفكيبر التبأممي )
الفروق بين متوسطي درجات تلبميذ المجموعتين في الأبعباد الرئيسبية لإختببار ميبارات التفكيبر التبأممي 

ضببات ،وميببارة إعطبباء تفسببيرات البعببدي وىببي : )ميببارة الرؤيببة البصببرية ، ميببارة الكشببف عببن المتناق
ستنتاجات ، وميارة وضع حمبول وببدائل مقترحبة( وقبد جباءت النتبائج كمبا ، وميارة الوصول إلى امقنعة

 ( كما يمي :ٛىي موضحة بالجدول )
 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت " ومستوى دلالتيا لتلبميذ المجموعتينٛجدول )

 لاختبار ميارات التفكير التأممى التجريبية والضابطة في القياس البعدي  

 العينة
 
 

 الميارات الفرعية

 المجموعة

 قيمة
 " ت "

مستوى 
 الدلالة

 الضابطة التجريبية

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعياري

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعياري

 ٔٓ.ٓ ٗ.ٜ ٔٚ.ٓ ٗ.ٕ ٕ٘ ٔ ٛ.ٗ ٕ٘ الرؤية البصرية

 ٔٓ.ٓ ٙ.ٙٔ ٜٗ.ٓ ٙ.ٔ ٕ٘ ٜٛ.ٓ ٘ ٕ٘ الكشف عن المتناقضات
 ٔٓ.ٓ ٚ.ٗ ٙ.ٔ ٗ ٕ٘ ٔ.ٔ ٛ.٘ ٕ٘ ت مقنعةإعطاء تفسيرا

 ٔٓ.ٓ ٜ.ٚ ٔ ٗ.ٕ ٕ٘ ٕ.ٔ ٜ.ٗ ٕ٘ الوصول إلى استنتاجات
 ٔٓ.ٓ ٙ.٘ ٖٜ.ٓ ٕ ٕ٘ ٜٓ.ٓ ٗ.ٖ ٕ٘ وضع حمول وبدائل مقترحة

 ٔٓ.ٓ ٗ.ٓٔ ٙ.ٖ ٘.ٕٔ ٕ٘ ٕ.ٗ ٕٗ ٕ٘ الدرجة الكمية
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 -( ما يمي :ٛويتضح من بيانات الجدول )
، المجموعة درجات المجموعتين ( بين متوسطي ٔٓ.ٓمستوى )وجود فرق دال إحصائياً عند  .ٔ

لإختبار البعدى  القياس في من تلبميذ الصف الثالث الإعدادي الضابطةالمجموعة التجريبية و 
 . لصالح المجموعة التجريبية ميارات التفكير التأممي )ككل ( وفي كل ميارة عمى حدا

 * إختبار صحة الفرض الثاني:
المجموعة التجريبية فى  تلبميذ جد فرق دال إحصائياً بين متوسطى درجاتيو ويَنُص عمى " 

ي " ولمتَحقُق من صِحة لصالح القياس البعد لإختبار ميارات التفكير التأممىالقياسين القبمى والبعدى 
ىذا الفرض قام الباحث بحساب قيمة )ت( لدراسة الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبمي 

لدرجة الكمية لإختبار ميارات التفكير التأممي ، كما قام الباحث بحساب قيمة )ت( لدراسة والبعدي في ا
ميارة ميارات التفكير التأممي وىي : ) متوسطي القياسين القبمي والبعدي في الميارات الرئيسية لإختبار

رة الوصول إلى الرؤية البصرية ، ميارة الكشف عن المتناقضات ،وميارة إعطاء تفسيرات مقنعة ، وميا
 :ائج كما ىي موضحة بالجدول التالياستنتاجات ، وميارة وضع حمول وبدائل مقترحة(، وقد جاءت النت

 المجموعة( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت " ومستوى دلالتيا لتلبميذ ٜجدول )
 لاختبار ميارات التفكير التأممىوالبعدى  القبميالقياسين  فيالتجريبية 

 العينة            
 
 

 الميارات الفرعية

 المجموعة التجريبية

 قيمة
 " ت "

مستوى 
 الدلالة

 القياس البعدى القياس القبمي

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعياري

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعياري

 ٔٓ.ٓ ٔ.ٗٔ ٔ ٛ.ٗ ٕ٘ ٜٙ.ٓ ٕ.ٔ ٕ٘ الرؤية البصرية

 ٔٓ.ٓ ٙ.ٜٔ ٜٛ.ٓ ٘ ٕ٘ ٔٛ.ٓ ٜٛ.ٓ ٕ٘ الكشف عن المتناقضات
 ٔٓ.ٓ ٘.ٖٔ ٔ.ٔ ٛ.٘ ٕ٘ ٔ.ٔ ٜ.ٔ ٕ٘ إعطاء تفسيرات مقنعة

 ٔٓ.ٓ ٙٔ ٕ.ٔ ٜ.ٗ ٕ٘ ٛٙ.ٓ ٜٛ.ٓ ٕ٘ الوصول إلى استنتاجات
وضع حمول وبدائل 

 ٔٓ.ٓ ٗ.ٓٔ ٜٓ.ٓ ٗ.ٖ ٕ٘ ٜ٘.ٓ ٗ.ٔ ٕ٘ مقترحة 

 ٔٓ.ٓ ٜ.ٕٓ ٕ.ٗ ٕٗ ٕ٘ ٗ.ٖ ٘.ٙ ٕ٘ الدرجة الكمية

 -( ما يمي :ٜالجدول ) ويتضح من بيانات
تلبميذ المجموعة التجريبية في درجات بين متوسطي  ٔٓ.ٓوجود فرق دال إحصائياً عند مستوى  .ٔ

لصالح وفي كل ميارة عمى حدا  القياسين القبمي والبعدي لإختبار ميارات التفكير التأممي )ككل (
 قياس البعدي . ال
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 ة  في تنمية ميارات التفكير التأممي لدى تلبميذ نتائج حجم تأثير استراتيجيات التدريس المُطَبَق
 المجموعة التجريبية :

ومن خلبل قيمبة )ت( المحسبوبة والدالبة إحصبائيا لمتوسبطي درجبات تلبميبذ المجموعبة التجريبيبة  
في القياسين القبمي والبعدي لاختببار ميبارات التفكيبر التبأممي ككبل وأبعباده ، قبام الباحبث بحسباب حجبم 

 ( ٜ٘: ٜٜٚٔ)رشدى فام منصور ، باره الوجو المكمل لمدلالة الإحصائية التأثير باعت
إستراتيجيات التدريس المُطَبَقة  في تنمية " وحجم تأثير d" ة( المتغير المستقل والمتغير التابع وقيمٓٔجدول )

 ميارات التفكير التأممي لدى تلبميذ المجموعة التجريبية

 المتغير المستقل
 

درجات  "tمة "قي المتغير التابع
 η2 الحرية

 قيمة
"d" حجم التأثير 

استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية 
 الذكاءات المتعددة

 كبير ٗ ٜٛ.ٓ ٕٗ ٔ.ٗٔ الرؤية البصرية

 كبير ٕ.٘ ٖٜ.ٓ ٕٗ ٙ.ٜٔ الكشف عن المتناقضات

 كبير ٖٛ.ٖ ٛٛ.ٓ ٕٗ ٘.ٖٔ إعطاء تفسيرات مقنعة

 كبير ٘.ٗ ٜٔ.ٓ ٕٗ ٙٔ الوصول إلى استنتاجات

 كبير ٖ ٕٛ.ٓ ٕٗ ٗ.ٓٔ وضع حمول وبدائل مقترحة
 كبير ٜ.ٙ ٜٙ.ٓ ٕٗ ٜ.ٕٓ الدرجة الكمية

( والدرجبة ٜٙ.ٓ( ما يمبي : بمغبت قيمبة الدرجبة الكميبة لمرببع إيتبا )ٓٔيتضح من بيانات الجدول )
يات التبدريس القائمبة ( مما يعني أن حجبم تبأثير المتغيبر المسبتقل ) اسبتراتيجٜ.ٙالكمية لحجم التأثير )

 عمى نظرية الذكاءات المتعددة ( في المتغير التابع ككل )ميارات التفكير التأممي( كبير .
 ثاىيا : مياقشة ىتائج البخح وتفسيرها :  

  بين متوسطات درجات تمميذات  ٔٓ.ٓأظيرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى
ميذات المجموعة الضابطة ، في القياس البعدي لاختبار ميارات المجموعة التجريبية  ودرجات تم

يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطى التفكير التأممي ، لصالح المجموعة التجريبية ،كما أثبتت أنو 
 لإختبار ميارات التفكير التأممىالمجموعة التجريبية فى القياسين القبمى والبعدى  تلبميذ درجات

ي ، مما يُشير إلى أثر استخدام استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية لصالح القياس البعد
 الذكاءات المتعددة في تدريس الوحدة المُختارة ويُمكِن تفسير ذلك كالتالي :

ستثمار الفروق  .ٔ الإفادة من أُسس ومبادئ نظرية الذكاءات المتعددة ، والذي حقق مراعاة وا 
ميذات ، بالإضافة إلى أن تنوع أنشطة الاستراتيجيات الفردية عمى مستوى تنوع ذكاءات التم

المستخدمة في تدريس الوحدة المُختارة كان عاملًب كبيراً في تشجيع التمميذات عمى المشاركة 
الايجابية والجماعية في عممية التعميم والتعمم والتعبير عن أفكارىن في الأحداث والمواقف 

 لحقيقية للؤحداث التاريخية .التاريخية واستنتاج العِمل والأسباب ا
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فاعمية إنتقاء ودمج استراتيجيات التدريس التي تتناسب وذكاءات التمميذات المتعددة  .ٕ
)إستراتيجية الخرائط الذىنية ، إستراتيجية التعمم التعاوني ، إستراتيجية حل المشكلبت( ساىم 

والقضايا التي تتناوليا  في تنمية التفكير التأممي لديين واستيعابين لعدد كبير من الأحداث
 موضوعات الوحدة المختارة وىو ما يواكب  طبيعة العمميات العقمية المتداخمة لدى كل تمميذة .

بالإضافة إلى أن إستخدام أنشطة الذكاءات المتعددة أدى إلى إثارة اىتمام التمميذات ودفعين  .ٖ
ع الوحدة المُختاَرة، وقد يَسَرَ إلى البحث في مصادر المعرفة المتعمقة بالأحداث التاريخية موضو 

ذلك عمى التمميذات تكوين صورة ذىنية مُكْتَمِمَة عن الحدث التاريخي من حيث الأسباب والنتائج 
المترتبة عميو ومعرفة الغَرض من دراستو والتفكير في التاريخ وأحداثو، مما ساعدىن  عمى 

كتمال المعمومات لا تكتمل مراحل ممارسة والتدريب عمى ميارات التفكير التأممي ، فبدون إ
 التفكير التأممي  . 

أثبتت النتائج حقيقة مفادىا أن التفكير التأممي موجود لدى جميع التلبميذ ، ولكن بدرجات  .ٗ
متفاوتو ، وأنو قابل لمتحسن بالتدريب من خلبل أساليب تدريسية تساعد التلبميذ عمى التفكير 

 التأممي.  
 : لبخحتوصيات اثاىياً : 

في ضوء النتائج التي توصل إلييا البحث الحالي والتي أشارت إلى أثر استخدام بعض 
استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية بعض ميارات التفكير التأممي 

 : ث الحالي بالتوصيات التالية حلدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادي ، لذا يوصي الب
 ستراتيجيات المُستخدمة في البحث الحالي في تدريس التاريخ في مراحل التعميم إستخدام الا

المختمفة لتنمية ميارات التفكير التأممي ، مع تدريب مُعممي التاريخ عمى إستخدام مدى عريض 
من استراتيجيات  التدريس المتنوعة القائمة عمى نظرية الذكاءات المُتعدِدة المُتنوعة مثل )الخرائط 

 نية ، وحل المشكلبت ، والتعمم التعاوني(  حيث ثبَت أثرُىا في تنمية  ميارات التفكير التأممي .الذى
  ضرورة أن تُقَدَم  المعمومات التاريخية بالشكل الذي يُسَاعِد التمميذ عمى تكوين صورة ذىنية كاممة

لك تَضمين مناىج عن الأحداث التاريخية  يستطيع من خلبليا تنمية ميارات التفكير التأممي وكذ
التاريخ بالمواقف المساعدة عمى تنمية ميارات التفكير التأممي مع ضرورة إستخدام إستراتيجيات 

لقدرات العقمية تدريس تعتمد عمى أنشطة تعميمية تخاطب الذكاءات المتعددة لمتلبميذ وتنمي ا
 .لدييم

 كير التأممي .والتأكيد عمى استخدام الاستفادة من إختبار ميارات التفكير التأممي لقياس ميارات التف
أساليب تقويم متنوعة بما يتناسب وأُسس ومباديء نظرية الذكاءات المتعددة ، ومن أىميا تقييم 

 ممف إنجاز كامل تمميذ واستخدام الخرائط الذىنية كأداة تقييم فعّالة .
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 : ثالجاً : مكترحات البخح 

التي تَوصَل إلييا الباحث يُمكن إجراء المزيد من  إنطلبقاً من إجراءات البحث الحالي والنتائج
 البحوث والدراسات حول ما يمي :

  أثر إستخدام إستراتيجيات تدريس  ما وراء المعرفة في تنمية بعض ميارات التفكير التأممي والاتجاه
 نحو مادة الدراسات الاجتماعية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية  .

 الذكاءات المتعددة في تدريس مادة التاريخ لتنمية ميارات التفكير  أثر برنامج قائم عمى نظرية
 التأممي لدى طلبب المرحمة الثانوية .

  أثر استخدام الخرائط الذىنية الرقمية في تدريس التاريخ عمى تنمية ميارات التفكير التأممي لدى
 تلبميذ الصف السادس الإبتدائي .
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 المساجــــع
  : المراجع العربية :أولاً 
(: "وحدة مقترحة في الفيزياء قائمة عمى الاستقصاء لتنمية ٕٙٓٓإبراىيم عبد العزيز البعمي ) -1

بعض ميارات التفكير التأممي والاتجاه نحو المادة لدى طلبب الصف الأول الثانوي"، مجمة الجمعية 
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براىيم خميل شياب ، القاىرة ، دار النفائس .  محمد العزاوي وا 

( :"  أثر استخدام طريقة لعب الأدوار في تدريس القراءة عمى تنمية  ٜٕٓٓمد العماوي ) جييان أح -8
التفكير التأممي لدى طمبة الصف الثالث الأساسي"  ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، 

 الجامعة الإسلبمية ، غزة ، فمسطين . 
كمل لمدلالة الإحصائية "، المجمة المصرية ( :" حجم التأثير ، الوجو المٜٜٚٔرشدي فام منصور ) -9
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( :" أثر تدريس العموم بإستراتيجيات وفقاً لمذكاءات ٕٔٔٓريحاب أحمد عبد العزيز نصر ) -11
بتدائي بطئي المتعددة في تنمية التحصيل وبعض الميارات الحياتية لدى تلبميذ الصف الخامس الإ
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 . ٘ٙ-٘ٔ( ، ديسمبر ، ص ص ٕٔٓ، عدد)

( :" فاعمية استراتيجية التساؤل الذاتي في تدريس ٖٕٔٓسارة عبد الستار الصاوي أحمد ) -13
لصف الأول الثانوي ، رسالة التاريخ عمى تنمية ميارات التفكير التأممي والتحصيل لدى طلبب ا
 ماجستير غير منشورة  ، كمية التربية بالغردقة ، جامعة جنوب الوادي.

( :" فاعمية إستراتيجية خرائط التفكير ودورة التعمم في تنمية ٕٔٔٓسحر حمدي فؤاد شافعي ) -14
ر غير منشورة التفكير التأممي والتحصيل في مادة العموم لتلبميذ المرحمة الإعدادية" ، رسالة ماجستي
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 ( :" تدريس التاريخ " ، الكويت ، مكتبة الفلبح . ٜٔٛٔسر الختم عثمان عمي ) -15
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 .  ٗ٘ٔ -ٔٔٔ، أكتوبر ، ص ص : (ٓٛ)، العدد  (ٜٔ)
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(:" الذكاءات المتعددة" ، القاىرة ، دار السحاب لمنشر ٕٛٓٓطارق عبد الرءوف عامر ) -18

  .والتوزيع
م(:" فاعمية استخدام إستراتيجيتي المتناقضات والأمثمة ٕٓٔٓدكور محمد )طمعت صلبح م -19
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( :" مدى فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى إستخدام ٜٕٓٓغادة عبد الفتاح عبد العزيز ) -28

استراتيجية الذكاءات المتعددة في تنمية الأداء التدريسي بمادة التاريخ لدى طلبب كمية التربية" ، 
 . ٛٛٔ -٘ٗٔ( ،ص ص ٜٔالاجتماعية ،عدد )مجمة الجمعية التربوية لمدراسات 

( : "أثر ٕٕٔٓغازي طاشمان ، سعود الخريش ، مفضي المساعيد ، محمد المقصقص ) -29
استخدام إستراتيجيتي :الذكاءات المتعددة والخرائط المفاىيمية في تنمية التفكير التأممي في مبحث 
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في الأردن " ، مجمة الجامعة  جغرافيا الوطن العربي لدى طمبة معمم الصف في جامعة الإسراء
 .  ٕٔٛ-ٖٕٗ( ، يناير ، ص ص ٔ( ، عدد)ٕٓالإسلبمية لمدراسات التربوية والنفسية ، المجمد )

( :" فاعمية توظيف الذكاءات المتعددة باستخدام استراتيجيات ٕٛٓٓفاطمة حجاجي أحمد ) -31
لدى طلبب المرحمة الابتدائية" ،  مقترحة لتعميم التاريخ لتنمية التحصيل المعرفي والاتجاه نحو المادة

 ٜٕٔ -ٜٙ(، ديسمبر،. ص ص ٛٔمجمة الدراسات الاجتماعية ، العدد)
(:" فعالية استخدام بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في ٕ٘ٓٓفاطمة محمد عبدالوىاب ) -31

انوي تحصيل الفيزياء وتنمية التفكير التأممي والاتجاه نحو استخداميا لدى طلبب الصف الثاني الث
 ( ، ديسمبر.ٗ(، العدد )ٛالأزىري "، مجمة التربية العممية ، جامعة عين شمس، المجمد )

( :" فعالية برنامج مقترح في تدريس التاريخ في ضوء  ٕٛٓٓفايزة أحمد الحسيني مجاىد )  -32
" نظرية الذكاءات المتعددة عمى تنمية ميارات التفكير التاريخي لدى تلبميذ الصف الأول الإعدادي 

( ، أكتوبر ، ص ص : ٖٛ، مجمة القراءة والمعرفة ، كمية التربية ، جامعة عين شمس ، العدد )
ٕٔٚ- ٔ٘ٗ . 

(  : " استخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس ٖٕٔٓمحمد أحمد محمد كامل جلبل ) -33
" ، رسالة  البلبغة وأثرىا في تنمية التحصيل والتفكير التأممي لدى طلبب الصف الأول الثانوي

 ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة بورسعيد .
( :" قياس وتقييم قدرات الذكاءات المتعددة " ، عمان ،  ٖٕٓٓمحمد عبد اليادي حسين )  -34

 الأردن ، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع .
لتفكير الناقد في ( :" أثر برنامج تدريبي عمى ميارات إٕٔٓموفق بشارة ، سييمة العساسمة ) -35

تنمية التفكير التأممي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في الأردن" ، مجمة جامعة النجاح ، 
 . ٛٚٙٔ-ٙ٘ٙٔ( ، ص ص ٚ( ، عدد)ٕٙمجمد )

( :" تعميم التفكير في المنيج المدرسي" ، القاىرة ، دار وائل ٕ٘ٓٓناديا ىايل السرور ) -36
  .لمنشر

( : " أثر استخدام نشاطات مقترحة لتدريس التاريخ في ٕٔٓٓنجفة الجزار وأمير القرشي ) -37
تنمية بعض الذكاءات المتعددة وميارات التفكير الإبداعي لدى طلبب الصف الأول الثانوي " ، مجمة 

 .ٜٗٔ-ٔٔٔ(  ، ص ص ٔ( ، عدد)ٕٔدراسات تربوية واجتماعية ، المجمد )
ترح لتدريس التاريخ قائم عمى نظرية ( :" فعالية برنامج مق ٕٓٔٓنوار حسام الدين وردة )  -38

الذكاءات المتعددة في تنمية بعض ميارات التفكير وبعض الميارات الحياتية لطلبب المرحمة 
 الثانوية" ، رسالة دكتوراه غير منشورة ، معيد الدراسات والبحوث التربوية ، جامعة القاىرة .  



 
 

 جامعة بوزسعيد –مجلة نلية التربية                                           470و                                                   2016يوىيو  –العدد العشسون 

ئم عمى الذكاءات المتعددة في تنمية ( : " فاعمية برنامج قإٔٔٓىالة الشحات عطية يوسف ) -39
بعض ميارات التفكير التاريخي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية " ، رسالة دكتوراه غير منشورة ، كمية 

 التربية ، جامعة بنيا . 
( :" فاعمية برنامج تدريبي مقترح قائم عمى نظرية الذكاءات  ٜٕٓٓىناء عبد الله محمد )  -41

ء التدريسي لمعممي الفمسفة بالمرحمة الثانوية" ، مجمة كمية التربية ، المتعددة في تحسين الأدا
 . ٖٙٓ -ٖٕٔ( ، ص ص :  ٜٔ( ، المجمد )  ٔجامعة الأسكندرية ، العدد ) 

( :" الذكاء المتعدد في القرن الحادي والعشرين" ، ترجمة : عبد الحكم ٕ٘ٓٓىوارد جاردنر ) -41
 ر والتوزيع .أحمد الخزامي ، القاىرة ، دار الفجر لمنش

( : وثيقة مناىج الدراسات الاجتماعية في مصر ، مركز تطوير ٜٕٓٓوزارة التربية والتعميم ) -42
 المناىج والمواد التعميمية . القاىرة . قطاع الكتب . 

( :" فاعمية تطوير وحدة من مقرر التاريخ في ٕٙٓٓوفاء بنت حمزة بن موسى الخطيب ) -43
يل الدراسي والتفكير الناقد لدى طالبات الصف الثالث الثانوي ضوء الذكاءات المتعددة عمى التحص

 بمدينة مكة المكرمة "، رسالة دكتوراه غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة أم القرى   .
 ( :" التفكير والمنياج المدرسي" ،  العين ، مكتبة الفلبح .ٖٕٓٓوليم عبيد ، عزو عفانة ) -44
(:"تدريس التاريخ في القرن الحادي والعشرين ٕٗٓٓل)يحيي عطية سميمان وعمي احمد الجم -45

 "، القاىرة ، عالم الكتب .
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