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Résumé

Cette recherche porte a élaborer et a rationner d>une grille
drévaluation des projets pédagogiques a la lumiere de web 2.0.
La chercheuse ressentit le probleme de la recherche pendant
Iyapplication de la stratégie dyapprentissage par projets a la lumiere
de Web 2.0, car il nyy a pas de grille fixe pour évaluer les projets
pédagogiques. Pour réaliser hobjectif de cette recherche, la
chercheuse adopte la méthode descriptive. On utilise cette méthode
pour décrire et analyser les études antérieures. Selon lesquelles,
la grille se compose de 4 axes (Le choix du projet, la planification
du projet, bexécution du projet, hévaluation du projet). Chaque
axe contient quelques indicateurs. La chercheuse a anticipé sur les
indicateurs, aux lesquels les jurys sont mise accord, par plus que
80%. Le coefficient de corrélation est entre (0.521) et (0.863) et le
coefficient de stabilité de la grille était (0,821) au niveau 0.01. Les
résultats de cette recherche montrent que la grille d>évaluation a un
degré de stabilité approprié pour évaluer les projets pédagogiques
élaborés par les étudiants des instituts supérieurs des langues. A la
lumiere de ces résultats, la chercheuse suggere drutiliser cette grille
pour évaluer les projets pédagogiques.
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Introduction :

Le nouveau role pédagogique des enseignants que laisse
entrevoir le présent guide est de nature a répondre a une demande
sociale nettement plus élevée dans une société du savoir ou les
connaissances et les habiletés requises deviennent toujours plus
complexes.

Le succes, dans I'apprentissage de langues étrangeres, dépend
moins des matériaux, des techniques et des analyses linguistiques
gue de ce qui se passe dans et entre les personnes pendant la classe.
Ce qui se passe entre les personnes concernent les aspects de la
relation, qui peuvent avoir rapport soit aux processus interculturels,
tels que le choc culturel dans les situations d’apprentissage d’une
langue seconde, soit aux interactions dans la salle de classe ou
il faut bien prendre en compte les attitudes du professeur et
I’établissement d’un climat de classe adéquat (Arnold Jane, 2006).

En effet, dans le cadre de projets, les étudiantes et les enseignants
redécouvrent leur liberté de penser et leur droit de vivre de nouvelles
expériences éducatives. Ensemble, ils s’intéressent a autre chose
gu’a des connaissances ; savoir, c’est aussi savoir penser, savoir
devenir, savoir vivre ensemble. En tant qu’enseignant qui associe les
étudiants au choix des themes des projets, de méme qu’a I'animation
des équipes et a I'évaluation des résultats.

Le projet concentre l'activité des apprenants et les motive a
réaliser toutes les taches nécessaires a la concrétisation de leur
projet. Le projet peut étre individuel, mais il est plus souvent
collectif. Le projet individuel est quand tous les apprenants réalisent
le méme projet individuellement comme le résumé d’un livre choisi
par I'enseignant. Le projet collectif est quand tous les apprenants
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participent a réaliser un projet, mais chacun a son réle comme jouer
un réle a une piece ou un romain. Toutes les transitions peuvent
étre possibles entre les projets individuels et les projets collectifs.
Ces derniers conduisent au travail par équipe et a I'évolution de la
socialisation. D’'une fagon générale, 'apprentissage par projet se
réalise pleinement lorsque le projet prend un aspect collectif (A.
Hougardy et outres, 2001).

Les projets sont les curricula qui rencontrent les apprenants
pour apprendre. Ils font participer les apprenants a I'investigation
constructive. Les activités de projet doivent impliquer la
transformation et la construction de connaissance. Ils sont conduits
par les apprenants, non pas par les enseignants. Ces projets
integrent beaucoup d’autonomie, de choix et de responsabilité.
lls présentent des caractéristiques qui donnent aux apprenants
un sentiment d’authenticité. Ces caractéristiques comprennent le
sujet, les taches, les réles joués par les apprenants, le contexte dans
lequel le travail du projet effectué, les produits fabriqués, le public
cible pour les produits du projet ou les criteres selon lesquelles les
produits sont jugés (John W. Thomas, 2000).

Les nouvelles technologies rendent possible un ressourcement
continu. Comme enseignants ou étudiants, il est possible de vivre une
aventure lorsque nous travaillons par projet avec les technologies
qui nous relient a des réseaux varis.

Concernant I'enseignement du FLE et des langues en général,
I'épreuve a été difficile. En effet, cette discipline ne s’appuie pas
simplement sur la transmission de connaissances mais sur le
développement d’'une compétence communicative construite au
fil des séances et minutieusement accompagné par des activités
scénarisées (Koecher, 2021).
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Le Web 2.0 ouvre de nouveaux aspects de production et de

validation de contenu par les apprenants. A travers ses outils,

I'acquisition de connaissances peut étre abordée en situation

d’apprentissage (Simon Gwendal,2008).

La problématique de la recherche :

La chercheuse a utilisé la stratégie I'apprentissage par projets

a la lumiere de web 2.0. Avant l'application de cette stratégie, la

chercheuse a remarqué qu’il n’existe pas d’un grille d’évaluation des

projets.

1-
2-

Les objectifs de la recherche :

Préciser les criteres de la grille d’évaluation pédagogique.
Elaborer et rationner une grille d’évaluation des projets
pédagogiques a la lumiere de web 2.0 chez les étudiants
des instituts supérieurs des langues.
Vérifierladisponibilité delafiabilité delagrille d>évaluation
par (la fiabilité des jurys et la cohérence interne).

Vérifier la disponibilité de la stabilité de la grille
drévaluation des projets, en utilisant : la méthode de
calcul du coefficient d»accord entre les codeurs (le coeffi-
cient de stabilité interne), et la stabilité de b homogénéité
interne par la méthode Alpha Cronbach.

Les questions de la recherche :

Quelles sont les critéres de la grille d’évaluation des pro-
jets pédagogiques?

Quelle est la forme de la grille d’évaluation des projets
pédagogiques?

L'importance de la recherche :

Limportance de cette recherche découle de l'intérét pour tous
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les aspects du processus éducatif a travers I'évaluation et le suivi.

L'évaluation doit disposer l'objectivité pour aider les enseignants

a évaluer les projets des étudiants. La chercheuse espéere que les

résultats de la recherche indiquent ce qui suit :

1-

2-

2)

3)

Elaborer une grille d’évaluation des projets pédagogiques a la
lumiere de web 2.0.

Aider les enseignants a évaluer objectivement les projets des
étudiants des instituts supérieurs des langues.

Aider les enseignants a déterminer les éléments des projets pour
évaluer.

Ouvre la voie a d’autres recherches liées a la proposition d’'une
grille d’évaluation aux autres domaines.

Développer les moyens d’évaluation des projets.

Les délimitations de la recherche :

Des limites physiques :

Un échantillon cible des étudiants (30 étudiants) de la 2éme an-
née a l'institut supérieur des langues a 'université de 6 octobre.

Ces étudiants apprennent le frangais comme deuxieme langue
étrangére. (La méthode intitulée : Vite et Bien).

Des limites spatiales :

Linstitut supérieur des langues a 6 octobre.

Des limites temporelles :

La grille a été appliquée au cours du deuxieme semestre 2021.
Les procédures de la recherche :

Les outils de la recherche :

La chercheuse a utilisé le questionnaire pour collecter des

données de recherche et des informations, il a été construit avec
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les étapes suivantes :

1- Passer en revue les études antérieures et la littérature pédago-
gique qui se sont concentrées sur I>évaluation des performances
drenseignement en général et les études de happrentissage par
projet.

2- Déterminer les critéres nécessaires pour évaluer les projets lin-
guistiques a la lumiere de web 2.0 chez les étudiants des insti-
tuts supérieurs des langues. Le chercheur a pris en compte les
conditions scientifiques exactes et les spécifications fixées par
les livres de la méthode scientifique lors de la préparation du
guestionnaire.

3- Les criteres sont :

a) Le choix du projet.

b) La planification du projet.

c) Lexécution du projet.

d) Lévaluation du projet.

2. Lachercheuse et les étudiants commencent a :

1- Déterminer I'objectif du projet.

2- Créer la grille d’évaluation des projets linguistiques a la lumiere
de web 2.0.

3- Développer le plan de I'exécution du projet et déterminer le
temps pour réaliser chaque phase du projet.

4- Présenter les objectifs des projets.

5- Réaliser le projet.

6- Discuter les problémes et les obstacles.

7- Guider et observer le travail des étudiants.

8- Présenter le travail (le produit final).



Contribution of working memory and pseudowords to pupil>s reading comprehension
9- Evaluer le projet par la grille d’évaluation des projets linguis-
tiques a la lumiere de web 2.0.

3. léchantillon de la recherche :

L'échantillon de la recherche est un groupe d’étudiants a I'institut
supérieur des langues a la cité de la culture et des sciences a 6
Octobre. La chercheuse a choisi I'échantillon de la recherche parmi
les étudiants de la 2éme année a l'institut supérieur des langues,
annéescolaire 20202)2021/éme semestre). Le nombre des étudiants
était 70 étudiants ; 35 groupe expérimental et 35 groupe témoin.

Les études antérieures :

Selon l'étude de William H.Timothy (2004), l'apprentissage
par projet a la lumiere de web 2.0 est efficace a développer les
compétences de la réflexion. Cette étude a conclu que le groupe
utilisé 'apprentissage par projet a la lumiere de web 2.0 devance le
groupe utilisé 'apprentissage traditionnel.

L'étude de Javier et Al (2006) vise a reconnaitre I'efficacité de
I'apprentissage par projet a la lumiere de web 2.0 pour désigner des
curriculums électroniques. Cette étude a conclu que l'apprentissage
par projet est efficace pour développer les connaissances cognitives
des étudiants.

L'étude de Gulsun Kurubacak (2007) a conclu que I'apprentissage
par projet est efficace pour développer les compétences de la
réflexion critique et le résoudre des problemes.

L'étude de Jou M, et Al (2008) a conclu que l'apprentissage
par projet a la lumiere de web 2.0 est efficace pour développer
les compétences d’investigation, I'exposé oral et les attitudes des
étudiants.

L'étude de Heeok H et Al (2010) montre que l'apprentissage
de projet a la lumiere de web 2.0 aide les étudiants a I'interaction
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entre eux-mémes, a exprimer de leurs sentiments, a collaborer les
connaissances et a développer leurs attitudes.

L'étude de Simpson J. (2011) montre que l'apprentissage de
projet a la lumiere de web 2.0 est efficace pour développer les
compétences d’écrire et de parler.

L'étude d’'Omar Amal (2013) propose un programme pour utiliser
I'apprentissage par projet a la lumiére de réseaux sociaux pour
développer la motivation. Elle recommande d’utiliser I'apprentissage
de projet en désignant des environnements d’apprentissage qui
dépendent de web 2.0.

L'étude de Heba Al-Géndi (2015) a conclu que l'apprentissage
par projet a la lumiere de web 2.0 est efficace pour développer les
compétences des étudiants aux curriculums électroniques.

L'étude de engy Radwan (2017) montre l'importance de
I'apprentissage par projet a la lumiere de web 2.0 et son efficacité
pouracquérirles connaissances, lacommunication etlacollaboration
entre les étudiants.

L'étude de Salem Atta  (2018) a conclu que I'apprentissage a la
lumiere de web 2.0 est efficace pour développer les compétences
grammaticales en FLE.

L'étude de Wilfried Uhring (2019) montre que I'apprentissage par
projet électronique est efficace pour développer la motivation des
étudiants.

L'étude de Ghada Elsadek (2020) a conclu que I'apprentissage par
projet électronique est efficace pour développer les compétences
de parler en anglais.

L'étude de Maha Labib (2020) a conclu que l'apprentissage par

projet a la lumiere de web 2.0 est efficace pour développer les
compétences de la lecture en haute voix en FLE.
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Les études précédentes montrent I'importance de I'apprentissage
par projet, mais il nexiste une grille d’évaluation des projets fixée
pour |"évaluation des projets linguistiques a la lumiere de web 2.0
chez les étudiants des instituts supérieurs des langues.

Les terminologies de la recherche :

Une grille d’évaluation des projets pédagogiques :

C’est est un instrument qui permet de porter un jugement détaillé
sur la qualité d’'une production, d’une performance ou d’une tache
complexe. Elle permet d’évaluer les questions dont la réponse

n‘est pas simplement bonne ou mauvaise, comme dans le cas d’'un
qguestionnaire a choix multiple.

Des projets pédagogiques :

Le premier sens du mot projet dans la définition qu’en donne le
Grand Robert indique qu’il s’agit de I'image d’une situation, d’un
état que l'on pense atteindre, introduisant le fait que tout reste a
faire (Reverdy Catherine, 2013).

A.Hougardy et autres (2001) indiquent que le projet est une
tache définie et réalisée en groupe ; impliquant une adhésion et une
mobilisation de celui-ci ; parce gu’il résulte d’une volonté collective
basée sur des désirs ; aboutissant a un résultat concret ; présentant
une utilité par rapport a I'extérieur.

La chercheuse trouve que le projet est une tache déterminée
par un produit final, bien évalué et réalisé par les étudiants sous la
direction de l'enseignant.

Les types de projets :
1) Le projet éducatif :
Le projet éducatif dépasse le cadre scolaire et s’‘oriente vers
I'insertion sociale, culturelle et professionnelle. Cette insertion
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permetaux étudiants de se dire autonomes. Dans le cadre d’un projet
éducatif, et dans une perspective d’enseignement apprentissage
des langues, I'étudiant ne peut étre que considéré comme un acteur
social puisque la visée de ce type de projet se passe en société
(Perrichon Emilie, 2009).

2) Le projet pédagogique :

Le projet pédagogique se limite au champ scolaire ou les acteurs
essentiels sont I'enseignant ou le groupe des enseignants et les
étudiants.

Boutinet précise la nature du projet pédagogique :

e La négociation pédagogique qui permet de prendre en
compte les acquis des étudiants en leur donnant |'occasion de
s’interroger sur ce qu’ils veulent.

e Leprojetpédagogique nécessite pourexisterdesinterférences
entre lui-méme et les projets individuels des enseignants et des
étudiants.

e Pourrendrecomptedelaréalisationd’un projet pédagogique,
il faut mettre en place une évaluation multi critere.

3) Le projet d’établissement :

Le projet d’établissement n’implique pas seulement une classe,
mais engage tout I'établissement vers un projet commun.

Boutinet montre que le projet d’établissement cherche a intégrer
la politique éducative et pédagogique que I'établissement choisit de
conduire.

4) Le projet de formation:

Pour Boutinet le projet de formation concerne surtout le monde

des adultes. Ce projet est situé au niveau individuel ou collectif du
stagiaire potentiel qui poursuit des intentions de perfectionnement.
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Il vise le niveau du formateur a qui est confiée la gestion d’une
action de formation. Il implique I'acquisition de connaissances et de
réflexion sur la modalité a mettre en ceuvre 'intention d’étre.

Le but de celle-ci n’est plus seulement de conduire les étudiants en
formation a un certain niveau de connaissances ou de performances,
mais d’intégrer connaissances et performances dans la logique de
leur projet.

Cette recherche adapte ce genre de projet.
Les conditions d’un projet :

1. Le bon projet correspond a une tache dans laquelle tous les étu-
diants peuvent s’'impliquer et jouer un réle actif qui peut varier
en fonction de leurs moyens et intéréts.

2. Le projet est défini et réalisé en groupe. C’est une entreprise col-
lective gérée par le groupe classe, I'enseignant anime mais ne
décide pas de tout.

3. Le projet doit s’orienter vers une production concréte (texte,
journal, spectacle, exposition, maquette, carte, etc.)

4. Le projet tire son origine d’'un questionnement relié a I'expé-
rience des étudiants, d’une situation-probleme réelle, d’une
initiative collective d’axe sociale ou d’'un champ disciplinaire et
interdisciplinaire.

5. Le projet implique des recherches et souvent I'utilisation et la
manipulation d’objets concrets suscitant une activité intellec-
tuelle intense pour traiter et organiser I'information recueillie.

6. Le projet est ouvert et s'adapte aux besoins et au rythme d’ap-
prentissage de chacun, tout au long de son déroulement. C’est
I'enseignant et le groupe classe qui assument ensemble la ges-
tion du projet du début a la fin.
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7. Le projet doit répondre aux objectifs de cours bien définis qui
permettent I'intégration et la consolidation des connaissances
acquises, ainsi que l'acquisition de connaissances et d’habilités
nouvelles.
Les phases de projet :
1- Le choix du projet :

C’est la phase la plus importante pour la réalisation du projet.
Lenseignant présente les projets aux apprenants et les laissent
choisir le projet le plus pertinent a leurs besoins et leur niveau. De
plus, 'enseignant encourage les apprenants au travail collectif et les
integre aux situations réelles. Le projet doit étre facile a appliquer
en utilisant les ressources disponibles a I'environnement scolaire et
la société.

Cette phase suscite la curiosité, I'intérét et le questionnement des
apprenants et elle favorise leur progression dans le développement
des compétences méthodologiques, linguistiques et sociales.

2- La planification du projet :

La planification des actions est nécessaire pour donner un cadre
temporel au projet. Lapprenant, premier responsable de son
projet, doit gérer son projet. Les apprenants, sous la direction de
I'enseignant, planifient le travail et discutent les objectifs et les
obstacles qui leur affrontent. Les apprenants se divisent en groupes.
Chaque apprenant montre son réle au travail. Lenseignant, dans
cette phase, guide les apprenants.

L'utilisation de nouvelles technologies permet d’avoir acces aux
données sur des problémes concrets. Les habiletés de planification,
de conceptualisation, d’analyse et de synthése sont sollicitées
réguliéerement.

3- L'exécution du projet :
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Au cours de cette phase, le projet prend forme et devient vivant.
Avant l'exécution du projet, I'enseignant guide les apprenants a
I’étude et I'analyse du projet. Il les aide a choisir les moyens et les
manieres les plus pertinents pour réaliser le projet. Les apprenants
doivent :

* Décrire la situation problématique
e Ecrire le but du travail

e |dentifier les informations réunies
e Faire la liste de solutions possibles
e |dentifier la meilleure solution

e Faire une liste des éléments clés pris en considération
dans I'analyse

4- L'évaluation du projet :
L'évaluation est un processus continué pendant la réalisation du

projet. A la fin du travail, chaque apprenant présente ce qu’il a appris
et ce qu’il a fait. lls évaluent le projet en posant ces questions :

* Est-ce que le projet nous aide a développer nos expériences?
* Est-ce que le projet nous aide a la réflexion et le travail collectif?
* Est-ce quele projet nous aide a acquérir de nouvelles tendances?
Les criteres de la grille d’évaluation des projets
pédagogiques :
1- En ce qui concerne le choix du projet :

1.1.Les étudiants utilisent les logiciels informatiques (Word,
PowerPoint, Adobe PDF).

1.2. Les étudiants ont un mail sur Google.

1.3. Les étudiants se divisent en petits groupes équivalents selon
le choix de projet.
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1.4.Les étudiants présentent de diverses et de nouvelles idées.

1.5.Les étudiants commencent a nommer l'idée de projet parmi
les idée proposées

1.6. Les étudiants choisissent librement leur projet.

1.7. Les étudiants remplissent la liste d’auto-évaluation (Le titre
de projet, le nom du groupe).

1.8. Les étudiants discutent et travaillent collectivement.

1.9.Les étudiants font le plan de leur projet.

2- En ce qui concerne la planification du projet :
2.1. Les étudiants déterminent les éléments de leur projet.

2.2. Les étudiants remplissent la liste d’auto-évaluation (Les
procédures a suivre, le role de chaque étudiant au groupe, les
sources d’informations, les matériaux utilisés)

2.3. La communication entre les étudiants est sous la direction de
I'enseignant.

2.4. Les étudiants discutent les obstacles et essaient de les
résoudre.

2.5. Les étudiants déterminent le role de chacun aux groupes.

2.6. Les étudiants utilisent les outils de Google pour communiquer
et pour chercher aux informations.

2.7. Les étudiants précisent les sources des informations.

3- En ce qui concerne I'exécution :
3.1. Les étudiants présentent leur projet et décrivent la situation.
3.2. Les étudiants écrivent le but de leur travail.

3.3. Les étudiants identifient les informations réunies.
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3.4. Les étudiants font une grille de solutions possibles.
3.5. Les étudiants précisent les meilleures solutions.

3.6. Les étudiants sont efficaces dans leur communication avec
les autres et avec eux-mémes.

3.7. Les étudiants gerent leur temps avec grande efficacité.

4- En ce qui concerne I’évaluation de projet et le produit final :
4.1. Les étudiants effectuent une analyse de résultat.

4.2. Le texte est bien structuré, les idées sont bien regroupées.
4.3. Le titre et les axes sont bien choisis.

4.4. Le projet aide a la réflexion et le travail collectif.

4.5. Le projet aide a développer quelques compétences de
I'expression écrite.

4.6. Le projet aide a acquérir de nouvelles tendances.
4.7. Les étudiants partagent les résultats.

Le produit final :

4.8. Désigner un livre de recette.

4.9. Désigner un livre de cartes d’invitation.

4.10. Organiser un programme touristique via le mail.
4.11. Expliquer les procédures contre Covid-19 en Egypte.
4.12. Communiquer le travail.

Le role de I'enseignant a I'apprentissage par projets :

e L'enseignant guide les apprenants dans leur chemin et leur
donne des conseils au besoin.

e |l aide a la gestion du projet.

o |l définit les compétences a atteindre.
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e Il joue un réle conseil dans la rédaction et la présentation des
rapports et des résumés.

e |l planifie ses propres activités en fonction de nouvelles exi-
gences du cours.

e || établit des critéres d’évaluation.

e |l habilite les apprenants a travailler en projet en leur fournissant
les outils nécessaires pour ce faire.

o |l fait apprécier les résultats.
Le role de I'apprenant a I'apprentissage par projets:

e |l choisit le projet.
e |l devient responsable de son projet.
e |l réalise son propre apprentissage.
e |l élabore le plan du travail.
e |l fait les modifications nécessaires.
e |l discute et présente le projet.
e |l participe a I'évaluation.

L'apprentissage par projets a la lumiére de web 2.0 :

La pandémie de covid-19 a de profondes répercussions sur
I’éducation en provoquant la fermeture des écoles et des universités.
Selon la Banque Mondiale (2020), c’est le plus grand choc qu’on a
jamais connu l'ensemble des systemes éducations dans le monde,
par conséquent la plupart de pays ont adapté I'apprentissage en
ligne.

Concernant I'enseignement du FLE et des langues en général,
I'épreuve a été difficile. En effet, cette discipline ne s’appuie pas
simplement sur la transmission de connaissances mais sur le
développement d’une compétence communicative construite au
fil des séances et minutieusement accompagné par des activités
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scénarisées (Koecher, 2021).

Le Web 2.0 ouvre de nouveaux aspects de production et de
validation de contenu par les apprenants. A travers ses outils,
I'acquisition de connaissances peut étre abordée en situation
d’apprentissage (Simon Gwendal,2008).

Les buts d’apprentissage par projet a la lumiére de web 2.0 :

1. S’appuyer sur des critéres et des stratégies principales qui dé-
pendent sur des objectifs pédagogiques et des critéres scienti-
fiques.

2. Dépendre sur l'apprentissage active et sur I'exploration a travers
le web.

3. Mettre I'accent sur les moyens utilisés par le web pour amélio-
rer le niveau d’apprentissage grace aux communications et aux
recherches.

4. Etablir des outils d’évaluations qui dépendent sur les objectifs du
programme scolaire.

5. Renforcer la participation des étudiants en utilisant les moyens
technologiques.

6. Encourager le travail collectif et le résoudre des problemes.

7. Exécuter le projet en utilisant les moyens technologiques qui
ciblent le développement des compétences de coopération, de
participation et de réflexion.

Les caractéres de I'apprentissage par projets a la lumiéere de
web 2.0:

1. Les activités et les taches sont centrée sur les étudiants pour les
aider a prendre les décisions.

2. Les taches sont authentiques reliée a la vie réelle et dépendent
des buts de projet.
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3. Les étudiants acquissent de nouvelles compétences comme les
compétences drapprentissage collaboratif et collectif.

4. bLintégration des curriculums et des technologies pour réaliser
un produit final.

5. Dbutilisation des technologies comme des outils pour planifier,
développer les projets et communiquer entre les étudiants.

6. Les étudiants peuvent organiser et déterminer le temps deman-
dé pour apprendre et réaliser le projet.

7. Dbyacces direct a la production : les étudiants peuvent avoir un
regard critique et constructif sur leur travail.

Les caractéristiques psychométriques de la grille d’évaluation
des projets pour les étudiants des instituts supérieurs de langues :

Le chercheur a vérifié la disponibilité de (validité - fiabilité) de la
grille d’évaluation comme suit :

1%<: La fiabilité de la grille d»évaluation :

La fiabilité de la grille d’évaluation a été vérifiée par (la
fiabilité des jurys et la cohérence interne) comme suivants :
1- Lafiabilité des jurys :

La chercheuse a présenté la grille d’évaluation, a sa forme initiale,
aux quelques spécialistes a la didactique de FLE ; pour donner leurs
opinions a la pertinence : des indices de chaque axe de la grille et
de la réalisation des objectifs d’enseignement par I'évaluation des
projets chez les étudiants des instituts supérieurs des langues. Selon
leurs opinions, la chercheuse a fait les modifications demandées.

La chercheuse a anticipé sur les indicateurs, aux lesquels les jurys
sont accord, par plus que 80%. Le tableau suivant montre le taux
d’accord de jurys a la grille, ses indicateurs et ses axes.
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N° Les axes Le taux d»accord

1 Le choix du projet 91.11%

2 La planification du projet 91.43%

3 Lyexécution 88.57%

4 L>évaluation de projet 90.00%
ot 312 81 | g

Tableau (1)

Le taux d’accord des jurys de chaque axe a la grille d’évaluation
chez les étudiants des instituts supérieurs des langues.

Selon les remarques des jurys, tous les indicateurs de la grille
d’évaluation restent sans changement. Les experts se sont mis
d’accord que cette grille est convenable pour I'évaluation des projets
chez les étudiants des instituts supérieurs des langues. Le taux
d’accord sur la grille d’évaluation des projets dans son ensemble
était de (90,28 %), ce qui est un pourcentage élevé qui indique la
validité de la grille d’évaluation, apres les modifications des jurys
qui contiennent une modification sur la formation de quelques
indicateurs de la grille d’évaluation.

2- La cohérence interne :

La vérification de la cohérence interne a été vérifiée par
I'application de la grille d’évaluation a I'échantillon expérimental
des étudiants des instituts supérieurs des langues, selon les étapes
suivantes :

2.1. Le calcul du coefficient de corrélation entre les indicateurs de
la grille d’évaluation et le degré total de chaque axe a la fois.

2.2. Le calcul du coefficient de corrélation entre le degré total de
chaque axe et le degré total de toute la grille.
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2.1. Pour le calcul du coefficient de corrélation entre les
indicateurs de la grille d’évaluation et le degré total de chaque axe
a la fois :

Le tableau suivant montre le calcul du coefficient de corrélation
entre les indicateurs de la grille d’évaluation et le degré total de
chaque axe a la fois.

b e La Planlﬁcatlon du Lexécution L)e\-/aluatlon de
projet projet
~ ~ ~ ~ P
5 | Le coefficient de | 5' | Le coefficient | 5 | Le coefficient | 5 e i
o P o 1 o e a |d e
& | corrélation de | 5 | de corrélation | 5 | de corrélation | 5 P
Y] .. 3] .. 1) .. & | corrélation de
o | bindicateur avec | & | debindicateur | & | de bindicateur | g -
e . p - ., ' 2 | bindicateur
S | le degré total de | = | avec le degré | S | avec le degré | 5 .
avec le degré
la axe total de la axe total de la axe
total de la axe
1 0.801%** 1 0.716** 1 0.817** 1 0.763**
2 | 0.745%* 2 | 0.639%* 2 | 0.823** 2 | 0.713**
3 0.820** 3 0.825%* 3 0.712%* 3 0.780%**
0.850**
4 0.803** 4 | 0.822%% 4 | 0.826**
4
5 | 0.560** 5 | 0.800** 5 | 0.847** 5 | 0.749**
6 0.743** 6 0.746** 6 0.778** 6 0.863**
7 | 0.825** 7 | 0.521%** 7 | 0.823** 7 | 0.843*%
8 0.860** 9 8 0.852%%*
9 0.777%* 0.743**
11 10
12 0.711%**
0.698**
0.815**

Tableau (2) **au niveau (0.01)
Coefficients de corrélation entre les compétences de la grille
d’évaluation des projets chez les étudiants des instituts supérieurs
des langues et les degrés de chaque axe a la fois.
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Le tableau précédent montre que le coefficient de corrélation
entre les indicateurs de la grille d’évaluation et le degré total de
chaque axe a la fois est entre (0.521) et (0.863). Donc tous les valeurs
sont statistiquement significatives au niveau (0,01).

2.2. Pour le calcul du coefficient de corrélation entre le degré
total de chaque axe et le degré total de toute la grille :

Le tableau suivant montre le calcul du coefficient de corrélation
entre le degré total de chaque axe et le degré total de toute la grille.

Les axes de la grille Le coefficient de corrélation
Le choix du projet 0.900**
La planification du projet 0.835**
Lyexécution 0.861**
Lyévaluation de projet 0.907**

Tableau (3) **au niveau (0.01)

Le coefficient de corrélation entre le degré total pour chaque
axe de la grille d’évaluation des projets pour les étudiants des
instituts supérieurs des langues et le degré total de la grille dans son
ensemble.

Le tableau précédent montre que les coefficients de la corrélation
entre le degré total de la grille d’évaluation et degré total de
chaque axe est entre (0.835) et (0.907). Donc tous les valeurs sont
statistiquement significatives au niveau (0,01).

De ce qui précede, les deux tableaux (2) et (3) montrent que les
coefficients de corrélation entre les indicateurs et le degré total de
chaque axe a la fois, ainsi qu’entre le degré total de chaque axe et le
degré total de toute la grille d’évaluation sont tous statistiquement
significatifs. Cela indique l'interdépendance et la cohérence des
indicateurs, des axes et du degré total. Cela indique que la grille
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d’évaluation a une cohérence interne.

2°me: La stabilité de la grille d»évaluation des projets linguistiques
a la lumieére de web 2.0:

La grille d’évaluation a été appliquée a I'échantillon expérimental
des étudiants des instituts supérieurs des langues. La stabilité de la
grille d’évaluation a été vérifiée en utilisant : la méthode de calcul
du coefficient d’accord entre les codeurs (le coefficient de stabilité
interne), et la stabilité de I’'homogénéité interne par la méthode
Alpha Cronbach, comme suit :

1- Le calcul du coefficient d’accord entre les codeurs (le coefficient
de stabilité interne) :

La stabilité de la grille d’évaluation a été calculée par la
méthode de calcul du coefficient d’accord entre les codeurs, ou la
performance des étudiants a été évaluée sur les indicateurs de la
grille d’évaluation lors de la période exploratoire sur les d’étudiants
des instituts supérieurs des langues par la chercheuse et deux autres
collegues qui ont été formés a cet effet. Le coefficient d’accord de la
grille d’évaluation des projets a été calculé entre les étudiants des
instituts supérieurs des langues entre les codeurs utilisant I'équation
de Cooper, et il atteint (0,853), ce qui est un coefficient de stabilité
élevé pour la grille d’évaluation.

2- La stabilité de ’homogénéité interne par la méthode Alpha
Cronbach :

Les nombre Le Coefficient alpha
Les axe L
drindicateurs de Cronbach
Le choix du projet 9 0.766
La planification du projet 7 0.782
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Lyexécution 7 0.759
Lyévaluation de projet 12 0.795
La grille au total 35 0.821

La stabilité de la grille d’évaluation a été calculée a l'aide de la
méthode de calcul de la stabilité de ’'homogénéité interne (alpha de
Cronbach), enl'appliquant a I’échantillon expérimental des étudiants
des instituts supérieurs des langues. La valeur du coefficient de
stabilité de la grille au total était (0,821) ; Cela indique que la grille
a un degré élevé de stabilité, qu’elle est fiable et qu’elle est valide
pour une application. Le coefficient alpha de Cronbach a également
été calculé pour chaque axe clé de la carte, comme le montre le
tableau suivant :

Tableau (4)

Les valeurs du coefficient d’alpha de Cronbach et la moitié pour
les axes de la grille d’évaluation chez les étudiants des instituts
supérieurs des langues et de toute la grille.

Cesvaleursindiquent que la grille a un degré de stabilité approprié
pour évaluer les projets parmi les étudiants des instituts supérieurs
des langues, ce qui signifie que les valeurs sont appropriées, fiables
et |la validité de la carte pour I'application.

Les résultats de la recherche :

1. Lagrille d’évaluation a un degré de stabilité approprié pour éva-
luer les projets pédagogiques élaborés par les étudiants des ins-
tituts supérieurs des langues.

2. La grille d’évaluation a un degré de fiabilité approprié pour éva-
luer les projets pédagogiques élaborés par les étudiants des ins-
tituts supérieurs des langues.

3. Les criteres de la grille d’évaluation des projets pédagogiques
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sont bien déterminés.
Les suggérassions de la recherche :

1. Utiliser cette grille pour évaluer les projets pédagogiques.

2. Ouvrir la voie a élaborer une grille d’évaluation des projets lin-
guistiques.

3. Poursuivre le processus d’élaboration et de mise a jour des cri-
teres d’évaluation, adapté aux changements d’époque.
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Les méthodes de traitement statistique :

Coefficient de corrélation de Pearson pour estimer la cohérence
interne de la carte.

Le progiciel statistique pour les sciences sociales SPSS ver.22
pour effectuer les analyses statistiques.

L'équation de Cooper pour trouver les pourcentages d’accord
entre les arbitres et les assesseurs.

Méthode alpha de Cronbach pour le calcul de la stabilité.

Les références en frangais :

ARNOLD Jane, 2006, Comment les facteurs affectifs influencent-
ils 'apprentissage d’une langue étrangére, Ela. Etudes de linguisd
tique appliquée, n° 144 | pages 407 a 425.

CAPRA Louise et ARPIN Lucie, 2002, La médiation pédagogique de
Iyenseignant, une composante essentielle dans happrentissage
par projet, Québec francais, Littérature et cuisine, N 126.

CYR Paul, 1998, Les stratégies drapprentissage, CLE Internatio-
nal, 27, rue de la Glaciere, 75013 Paris.

GEORGE Sebastien, 2003, Apprentissage collectif a distance,
SPLACH : un environnement informatique support d’'une péda-
gogie de projet, Thése de doctorat de I'Université du Maine.
GEORGE Sebastien, LEROUX Pascal, 2001, Un environnement
support de projets collectifs entre apprenants : SPLACH. In :
Sciences et techniques éducatives.

10-Hotte, R, 2010, Apprendre dans son espace Web, Centre de re-

cherche LICEF (TELUQ), Technologies de binformation et de la
Communication pour b Enseignement. Nancy : Nancy-université.

11-Hotte, R., (2012), Apprendre dans son espace Web, Centre de

recherche LICEF (TELUQ).



)
[3 \\,/:;,

O‘%w@_ﬁﬂ‘wy)mmﬂawj;@— Lelals & o g olul s '-'£===]=

HELWAN UNIVERSITY

12-Hougardy, S. Hubert, C. Petit, 2001, Pédagogie du projet, Res-
sources professeur, apprentissage et utilisation d>Internet.

13-Koecher, L., & Gettliffe, N. (2021). Enseigner depuis la Covid-19:
Défis et enjeux. Les Cahiers de 'AREFLE, 36-.

14-Kurubacak, G. (2007). Building knowledge networks through
project-based online learning: A study of developing critical
thinking skills via reusable learning objects. Computers in human
behavior, 23(6), 2668-2695.

15-Labib, Maha. H. A. H. (2020). Efficacité de I'apprentissage par
projets électroniques sur le développement des compétences
de la lecture a voix haute en FLE chez les étudiants du cycle se-
condaire. Journal of

16-Research in Curriculum Instruction and Educational Technology,
6(4), 263-293.

17-Legault Frédéric, 2002, Impact d’'une pédagogie de projet assis-
tée par l'ordinateur en réseau sur les croyances motivationnelles
et 'engagement au travail d’éleves du secondaire, Faculté d’édu-
cation, Université du Québec a Montréal.

18-PERRENOUD Philippe, 1999, Apprendre a I'école a travers des
projets : pourquoi? comment? Faculté de psychologie et des
sciences de I"éducation Université de Geneve.

19-PROUIX Jean, 2004, Lapprentissage par projet, Presse de I'uni-
versité du Québec, Bibliotheque nationale du Canada.

20-REVERDY Catherine, 2013, Des projets pour mieux apprendre,
Dossier d’actualité veuille et analyses, n.82.

21-Salem, H. (2018). Utilisation du web 2.0 en didactique du FLE
et le développement de la compétence grammaticale. Revue de
pédagogies70-44 ,(4)4 ,.



Contribution of working memory and pseudowords to pupil>s reading comprehension

22-Uhring, W., & Frick, V. (2019). L'apprentissage par projet en élec-
tronique numérique. J3eA, 18, 1010.
Les références en anglais :

23-BELL Stephanie, 2010, Project-Based Learning for the21st Centu-
ry: Skills for the Future, Clearing House is the property of Taylor
& Francis Ltd.

24-Elsadek Abdallah Elsadek, Ghada. (2020). Using Electronic Proj-
ect Based Learning for Developing EFL Speaking Fluency among
Faculty of Education Students. Revue de pédagogie de Baha,
1-31 Janvier

25-G. KATZ Lilian, Ph. D. and Sylvia D. Chard, Ph. D, The Project
Approach, 1992, 2nd (iNtEdition. (Eds.) James E. Johnson and
J. Roopnarine. Merill Publishing Co. THE EDUCATIONAL RE-
SOURCESINFORMATION CENTER (ERIC).»

26-Heeok, H.,Et Al (2010): Exploratory Study On The Patterns Of
Online Interaction And Knowledge Co-Construction In Project-
Based Learning, Computers & Education 55.

27-Joel 1, K.,Et Al (2007): Project-Based Learning: Inspiring Middle
School Students To Engage In Deep And Active Learning, Nyc De-
partment Of Education.

28-Jou, M., Wu, M. J., & Wu, D. W. (2008, September). Development
of online inquiry environments to support project-based learn-
ing of robotics. In World Summit on Knowledge Society (pp. 341-
353). Springer, Berlin, Heidelberg.

29-JS Krajcik, PC Blumenfeld, 2006, project-based learning, The
Cambridge Handbook of the learning sciences.

30-Macias-Guarasa, J., Montero, J. M., San-Segundo, R., Araujo, A,
& Nieto-Taladriz, O. (2006). A project-based learning approach



Ol o sl — iy N EIS 1y jaad AaSomn &) 53 Alome = Lolazrls &g 5 Sl .L:..q,

HELWAN UNIVERSITY

to design electronic systems curricula. IEEE Transactions on Edu-
cation, 49(3), 389-397.

31-Meltem Huri Baturay (2011): Online Project- Based
Leaming:Students’ Views, Concerns, And Suggestions, Igi Globa

32-Simpson, J. (2011). Integrating Project-Based Learning in an Eng-
lish Language Tourism Classroom in Thai University, Australian
Catholic University.

33-William, H.,Timothy, J.(2004): Project-Based, Asynchronous Col-
laborative Learning, Proceedings Of The 37th Hawaii Interna-
tional Conference On System Sciences .

34-Wolff Susan, 2002, Design Features for Project-Based Learning,
Oregon State University, 420 Education Hall, by DesignShare.

Les références en arabe :

Slesiall Lo S Al 20716 [gam sl doss 5 sams &l ) Al il 55 1
o ) S 2l OISl 2l 3lonll 001 i 8830 s 30 5l SOl
sV Akl (s padl

8 adl )15 10Lee e I o clie 550 5. 0le gores 3 o Aad] 2008 5 S ddys 2

ol B elam VI ol sl SlSs b e e (2013) 00 il i Jul L3
sisaltlou sl e Al ol sl Vs 5LV Al 535 3o 3T 5 les el e S
oAb —an e el s SOV el S5l

S olestall e Sl s SOV el el (20715) L dsle anlsaadl dlae 4
el b s ol Lo 85 O3 (o) a5 SN ol ol s
468-425(31)31

L b sl e Sle s el e S Al 2ol (2019) L o5 Lo i W5l L5
Ll Bl 2 U Al ) S o) el 35l 3 S ool S ylgas e
.68-371(8)3 ke 20l iy 2l



Contribution of working memory and pseudowords to pupil>s reading comprehension

Le 6 &L s u,iﬂu.n\hwll do el .u«L;,@.» b §5 dazes %gdlb\},.b) .6
el Ao (1 5 anl) g 0l o (S s mSIV Wl (2016) ol
112-7415)2 e 21 iy 2 Y s

e I el dal il Ao (2020) L 2L 5 goms sl & Dladl) Al ds digs 7
s b o &35 SV oles il 2l o lanedl Sl Sl BeS B s ]!
i)y g I Ll y ol S Y ool s . a8V dmoloes iy 3




Gl (e delld 4o jie dund] phae! Alukiuias! duddlad
Sell A e ¥ AR 8 Sl Ol ylgo el (gl
Aagili Mgt A pebe (3 Aagild) Al pall Bl

The Use of Podcasts in Developing Al Rwad
Secondary School Students English-Speaking Skills

@,ﬂ‘gﬂ»wlb,ﬂw
(%w}‘w‘M)MJm‘ékJ@w‘M

AL Mae!

sl @3l M CRdy Mean clig

B
g JolS slud .3 SO wel Tl e [3..]

&y el YV Al g o1 G o g el 5ok w|w,m‘@,}9,@wsu
O gl Lnalor — i A1 2AS deludl 4l
25516 daal — 4y A LUS

(3102/01/03) § 55T 6 dnalm 5 o gl firalr O Brmpsls V1 233 (a5



TheUseofPodcastsinDevelopingAlRwadSecondarySchoolStudentsEnglish-SpeakingSkills

Sdol Sl e Lo (B S5 5l pladeil Elels S Al )l 0 <o
ool s ot o5 ol N e & Sl Al Lol O g & s Y1 2RUL
22 pasde s Ly el Ao sazmoll 1 gores | oo o35 S5t JS20 Db
e sl ) Gl o I 22 pasde Balall de el oI
(Lol SV A3 1 o BBl b Jres st 8l o LIl e 2l ) Golutal oo 5
VAN (5 g i Ao ] AN 13 G558 5505 ) UL oo sls o, L]
$adls LA ) B iy 2l e pamdl Sl s Sllaw e (@ £0.05)
LS & 1 ol 3 & les V1 AL Sl 50 o) dlaSU) Bilay b
s o (@), <0.05) DV (g s Lo Lslax] V> I3 By A 55
(Rl 22y ol g 85 o5 1) gl 2o ol s iy ) e gamedl Sl )
L U A all OO (s &y o V1AL Sl 55 e ) Ao Sl By b
s LaS 3 b 5 ol OF Dol Sy e oty I e
b3 b 3l M dsde B &SI A adl OB s & s YT AUL Sl
Sl Slylge skt conlSs I plasanly Co Ul o s Tl V1 sl ol
e 4818 1 s Y1 L

cEIV/ IR A B[ S5V IO P [CH B PRPTC G 5 W0 RETIN N
RIEARSICRINES ]

2022 e saall Cpppiendl g ol el



O\jbamb—@jﬂ‘wuﬁ)mmﬂ%)j}aaﬁ— @W\j&yﬁobb} Egﬁm:m

The use of podcasts in developing Al-Rwad secondary school
students> EFL speaking skills

1. Abstract

This study was conducted to investigate the effectiveness of using
podcasts in developing the EFL speaking skills of secondary school
students at Al- Rwad School. Forty-four students were randomly
selected and divided into two groups: the experimental group (N
= 22) and the control group (N = 22). To achieve the objectives of
the study, the researcher prepared one tool represented in the skill
performance monitoring card. The results of data analysis indicated
that there were statistically significant differences at the significance
level (a0 £0.05) between the mean scores of the experimental group
in the pre and post measurement of English speaking skill at the
secondary stage. There were also statistically significant differences
at the significance level (a). < 0.05) between the mean scores of the
experimental group and the control group in the English-speaking
skill of secondary school students. In Al-Rwad school. Accordingly, it
can be said that the educational podcast is effective in developing
the English-speaking skill of secondary school students at Al- Rwad
School. In light of these positive results, the researcher recommends
using podcasts to develop EFL speaking skills.

Key words, Podcast, English-speaking skills, EFL students.
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2. Introduction

The fastadvancement of computers, connectivity, and multimedia
in the twenty-first century has transformed classrooms into Smart
rooms. Teachers are projected to transition into The TechnoTeachers.
Teachers today confront a significant difficulty in creating a dynamic
atmosphere and bringing the world into the classroom activities.
To modify the old language rules, a technological phase of learning
is required as part of English learning methods (Rajval and Devi.,
2011). With an increasing number of English Language Learners
(ELLs), the quest for more effective and efficient educational
techniques is a priority, and a variety of teaching approaches and
resources are employed to assist ELLs in becoming fluent English
speakers. Learners in the twenty-first century are highly relational,
demanding instant access to fresh knowledge and connecting the
globe. Learners can also engage in learning on a whole new level.
With the whole world at their fingertips, today’s children require
teachers and administrators to rethink the role of technology in the
classroom (Blair, 2012). The use of technology to improve students’
learning experiences was studied (Diallo, 2014).

2.1. Podcasts

The podcast provides opportunities for teachers to assist stu-
dents in strengthening their speaking skills. The concept of employ-
ing podcast medium is based on the following assertions from vari-
ous literature professionals. Podcasts are said to not only improve
listening skills, but also other language areas such as pronunciation,
grammar, vocabulary, and learning activities (Chan et al. 2011).

Podcasts are audio and video materials delivered through the
web in the form of a series of episodes with a similar subject. These
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episodes are accompanied with a file known as a “feed,” which al-
lows listeners to subscribe to the series and automatically receive
new episodes. It appears to be a fresh wing of transformation. Pod-
casts can be uploaded or downloaded; they help learners become
acquainted with the target language, and teachers can use them as
useful audio material in class for activities such as discussions; ad-
ditionally, on the web, there are specific podcasts for ESL learners,
and these can include pronunciation for specific needs of students.
Podcasts surely assist students in improving their public speaking
skills. (Chan et al. 2011).

According to Jordan (2017), the term podcast is derived from the
phrases pod (as in the brand name iPod) and broadcast. The pod-
cast is one of the web’s second generation tools that assists learners
in doing the tasks assigned to them properly and It is a digital media
in the form of wma, mp4, mp3 files (posted to the web, whether
by individuals or radio stations, or by businesses or organisations
seeking to broadcast information and skills in audio or video forms)
(Shahramiri & Gorjian, 2013)

Fitria, Vianty, and Petrus (2015, p. 64-65) suggest that podcasts
can help students improve their skills. The podcast may be one of
the options and new methods that can help students enhance their
comprehension and speaking ability.

Furthermore, Dan Schmit, an instructional technology expert in
the College of Education at the University of Nebraska, has explored
this viewpoint, which is expressed in his statement as follows: “Edu-
cators can assist students improve their vocabulary, writing, editing,
public speaking, and presenting abilities by using podcasts”.

“Students can also develop vital skills for the workplace, such as
communication, time management, and problem-solving. Further-
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more, by using the podcast, instructors have a new means of con-
necting with their students outside of the classroom and enhancing
learning outside of the school day “(Bongey, Cizadlo, & Kalnback,
2016, p. 350-367).

These experts think that podcasting can help students improve
speaking skills. Students may also play it on their smartphones
whenever and whenever they choose. As previously said, in order
to develop excellent speaking abilities, pupils must demonstrate
high fluency and acceptable pronunciation when speaking. It would
serve as the foundation for employing podcast medium. As a result,
the study question is: “Does consuming podcast media increase stu-
dents’ speaking skills significantly?” The researchers anticipate that
this study will help to fill a gap in the body of literature as well as for
teachers, particularly those who teach English in senior high school.
It may also help pupils enhance their speaking abilities, notably flu-
ency and clarity. (Samad and Fitriani, 2016)

Podcasting is the incorporation of audio files into which we may
feed our own contents and distribute them both within and outside
of the classroom. Students listen to their favorite music files on Ip-
ods. In the same manner, kids get their education through enter-
tainment. Podcast technology is widely available, simple to use, and
affordable, making it an appealing alternative for providing students
with more flexible learning materials. (Maamar., 2018)

2.1.1. Podcasts as a Language Learning Material

According to Mohammadzadeh (2010, p. 1193), podcast materi-
als can increase students’ motivation and help them become more
autonomous and confident in speaking

According to Chan et al., (2011), because the podcast is one of
the options, the instructor may easily deliver real information in
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class. Podcast media is beneficial to students because it brings them
closer to the target language and has an impact on their attitude
and motivation

Furthermore, Rosell-Aguilar and Fernando (2015, p. 38) argue
that a podcast is akin to a public library in that it distributes any
materials or resources required directly to consumers’ devices. Us-
ers may freely download it without having to register or pay any
fees. When they wish to learn anything, they can pick from a vari-
ety of conversation subjects that have been supplied. Rosell-Aguilar
and Fernando (2015, p. 32) clearly stated that “the podcast was a
practical and easy to use format.” As previously said, podcasts are
certainly easy to obtain, appealing, and push students to study. The
notion of employing podcast media to assist this research is based
on the following assertions from experts, in order to see the prog-
ress of students’ speaking abilities.

The instructor can help pupils establish self-confidence and make
studying more entertaining by employing podcast media. This self-
assurance may be growing as a consequence of their capacity to
comprehend the rhetoric of a certain issue as a result of hearing
repetitions and oral performance. (Samad, 2016). This understand-
ing makes them find the learning process enjoyable.

2.1.2. Steps for using podcasts in teaching

The process of designing an educational situation includes a set
of procedures and steps that are based on a set of considerations to
be taken when planning an educational situation, and with regard
to the steps to be taken into account by the teacher when using the
podcast. Engage University has developed a set of steps that repre-
sent a general guiding framework for the teacher when he decides
to use podcasts in teaching his students as follows (Laing & Woot-
ton, 2007):
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- The first step: Choosing the appropriate content, the student
can listen to the podcast that the teacher carried while the
student himself is busy with another task, or while he is in
transportation, or doing any other work. Therefore, complex
materials that can be covered during the class session should
be avoided. The lecture may not be recorded unless there is a
necessary educational reason. Also, a limited amount of material
should be provided in one podcast. For example, a series of
podcasts can be produced, each page focusing on one of the
concepts that the student finds difficult to understand.

- Thesecond step: Defining the educational goals, the podcast can
achieve more than one goal for the podcast’s content and design,
which makes the educational goal specific, an educational one
that is used in the service of academic research.

- The third step: Content design, listening to other podcasts with
the aim of selecting the best ones, such as a podcast that includes
a dialogue, an interview, or something else that is appropriate
for what the teacher wants exposed (problem, case, subjective
experience...)

- Step Four: Produce Podcasts: This step relates to the teacher’s
ability to use his skill in audio recording and to rely on a method
that moves away from the lecturer’s method or delivering the
lecture as content in the podcast.

- Fifth step: Integrating the podcast into the educational course.
The podcast is included in the course content and activities, as
the learning process is built on its presence
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2.1.2. The importance of podcasts in teaching English

Desdous and Boutas (2018) indicated the importance of podcasts
that can be used in teaching English, as follows:

- Replay the audio file or download it to the user’s device, which
allows for review of the educational content and, accordingly,
for better language acquisition for non-native speakers.

- The possibility of linking the audio file with images supporting
the content, hyperlinks, and links to information sources, or
linking the audio file to films that allow the teacher to use
visuals to find educational resources appropriate to the nature
of students and their ways of learning.

- Using podcasts as a tool that interacts with the tasks of teaching
methods, such as using teaching methods based on the
constructivist model of learning, or the individual or personal
model.

- General returns for podcasts, such as: managing time according
to the needs of the target group, whether by the teacher or the
student, so that the student can organize and manage learning
time by himself.

The use of podcasts in teaching foreign languages, including Eng-
lish, is one of the most widely used fields. Podcasts can be incor-
porated naturally into phonics-based courses, especially in foreign
language learning (Nikolou & Darra, 2019). One of the main advan-
tages of using podcasts is that it allows the student great flexibility
in the opportunity to listen to the language of the owners without
the need to be in the computer lab or the classroom.

2.2. Speaking Skill

Al-Mekhlafi and Nagaratnam (2011, p. 71) state that grammar is
a collection of rules that governs the structure of a language and
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may be used to join linguistic units. Combining appropriate linguis-
tic units assists the speaker or writer in developing any concepts
in their head, and it makes it much simpler for a person to create
communication in communicating messages in a spoken or written
form. The third factor is pronunciation. This is the process of cor-
rectly pronouncing a certain word

Speaking is a useful talent, similar to writing. It has its own genre
since it employs sound to communicate meanings and has numer-
ous steps to attain the objective utilising a language in an interactive
manner. This indicates that speaking is an interactive communica-
tion process that links ideas between the speaker and the interlocu-
tor for a specific goal. (Martin & Rose, 2012).

According to Yingjie (2014, p. 58), fluency is the capacity to com-
municate at an effective speed, to speak smoothly, and to create the
correct word without having to think too hard. In this example, ex-
ceptional fluency fosters more confidence in expressing ideas while
also improving communication skills.

Speaking Aspects: Several aspects of speaking are engaged in the
speaking process that occurs during contact. Grammar, fluency, pre-
cision, vocabulary, and pronunciation are often regarded to be the
most significant qualities of speaking, according to Duong (2014, p.
86). The first is vocabulary. Vocabulary is a term that has a different
meaning for each function. To avoid misunderstandings in commu-
nication, a term communicates the content of ideas. It is useful for
defining any objects, activities, or thoughts.

According to Kusnierek (2015, p. 78), accuracy relates to know-
ing words, being correct in structures and grammar, and being bet-
ter at capturing the content of linguistic messages without making
mistakes, and without causing hesitation in contact. Obviously, high
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precision makes an effect on how the speaker communicates the
word to the other person.

Speaking requires not just vocal sound but also awareness of the
characteristics of speaking including the generic framework of the
speaking event that must be followed sequentially, also known as
genre (Samad and Adnan, 2017(.

2.3. Speaking Improvement and Podcasting

Language teachers utilised Podcasts to distribute instructional
content and stimulate learning outside of the classroom, accord-
ing to Farangi, Nejadghanbar, Askary, and Ghorbani (2015). Their
research discovered that podcasts have an impact on the speaking
abilities of EFL learners. A total of 60 Iranian EFL upper-intermediate
learners were pre- and post-tested in both experimental and control
groups. The study’s findings revealed that employing podcasting in
language classes had an effect on EFL learners’ speaking skills in the
experimental groups. The findings also demonstrated that podcasting
linked with a textbook (preplanned syllabus) produces greater out-
comes than podcasting as the primary teaching tool. In accordance
with the previous work, Asaadinezhad and Gorjian (2015) studied
the influence of reconstructing Podcasts on the speaking ability of
pre-intermediate EFL learners. It assessed students’ speaking abili-
ties at the BA level at Iran’s Islamic Azad University of Ahwaz. Sixty
people took a pre-test based on the reconstructed podcast. Their re-
search looked on the influence of podcasting on the reconstruction
of experimental groups during therapy. The findings demonstrated
that the experimental group significantly influenced the teaching
more than the control group. The use of reconstruction podcasts in
speaking proficiency enhanced both fluency and accuracy of the EFL
learners’ speaking competence, according to this study.
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According to Silviani (2015), peer-correction via podcasting has
a substantial influence on the improvement of speaking abilities of
Iranian IELTS students (The International English Language Testing
System). They used a quasi-experimental intact group design with
40 Iranian IELTS advanced participants. The study’s findings dem-
onstrated that peer-correction via audio recording can improve
speaking abilities. Similarly, Drew (2017) employed student-created
podcasts as an appealing and helpful medium for language learners’
speaking skills.

According to the findings of Previous studies (Yingjie (2014), (Sil-
viani, 2015), (Martin & Rose, 2012) and (Samad and Adnan, 2017),
peer feedback via podcast and voice recording assisted students in
developing and supporting their speaking abilities. In addition, Wu-
lan (2018) conducted a research to see if podcasting performance
in English lessons helps students enhance their speaking abilities.
This experimental study was conducted on eleventh-grade science
programme students to evaluate their speaking performances in
the post-test using an analytic scoring rubric including content,
fluency, correctness on pronunciation, grammar, and spelling. The
findings of this study demonstrated that podcasting had a consid-
erable influence on the speaking achievement of eleventh-grade
students, as well as motivating and challenging pupils in the Eng-
lish-speaking class

. Podcasting is a helpful, and exciting technology that learners
and teachers can use both within and outside of the classroom to
progress and disseminate educational components and content, as
well as to assist and motivate learners to learn foreign languages
more effectively. Several studies on podcasting have found that
it improves learners’ various skills, particularly their listening and
speaking abilities.
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2.4. EFL Students’ Speaking Problems

Beyond any doubt, English as foreign language (EFL) learners, no
matter how much they know about the English language, still face
many speaking difficulties. Many studies have indicated that oral
language development has largely been neglected in the classroom,
and most of the time, oral language in the classroom is used more
by teachers than by students. However, oral language, even as used
by the teacher, hardly ever functions as a means for students to gain
knowledge and explore ideas (Abram & Pearlman, 2010). To devel-
op the knowledge to deal with oral communication problems in an
EFL context, researchers first need to know the real nature of those
problems and the circumstances in which ‘problems’ are construct-
ed. Inhibition,one of the main problems, is when students try to say
things in a foreign language in the classroom and they get inhibited.
Much of their worry is built over making mistakes, fear of criticism
or losing face. They are shy of the attention that their speech at-
tracts. Aziz etal. (2013) asserts that a foreign language classroom
can create inhibitions and anxiety easily. Lack of Topical Knowledge
is another problem. It is highly important for teachers to engage
students in oral communication in topics that are familiar to them,
students usually complain about having nothing to say in certain
topics simply because the topic is not suitable for them.: Another
problem in speaking class is Low or Uneven Participation . Students
can never be in the same level of proficiency and as a result, some
of them may speak a lot, so there is a tendency of some learners
to dominate others. One of the most frequentissues in classroom
is the use of mother tongue. In fact, students sometimes can never
be blamed for using the mother tongue. Azadi et al. (2018) puts
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forward several reasons amongst the fact that it is rather a natu-
ral phenomenon that needs practice more and more to overcome.
Another reason is when teachers use mother tongue, this may give
students the impression that it is of no harm to use mother tongue
on their part as well.

3. Context of the Problem

One of the main purposes of secondary education in English is
the teaching of speaking skills, as defined in the Ministry of Edu-
cation regulations and Student Curriculum (Ministry of Education,
2019-2020).Despite the importance of speaking skills at the second-
ary level, students struggle with their ability to communicate. Ac-
cording to the researcher’s experience, this could be related to the
prevalent traditional methods of teaching speaking. Students usu-
ally just need to answer a few words in response to the teacher’s
‘display’ questions. Furthermore, the methods used rarely give pu-
pils a thorough knowledge of what it means to communicate and
how native speakers actually speak. As a result, the ability to talk
remains a distant goal or an unclear concept that, like other abili-
ties, is regarded to be difficult to get by students.

Many research, such as (Bustari et al., 2017; Kocak& Alagozli,
2021), have demonstrated that using podcasts as a learning tool im-
proved students’ speaking skills significantly. As a result, the current
study’s researcher proposed that secondary school students’ use of
podcasts in Egypt, might improve their English-speaking skills.

4. Statement of the problem

The problem of the study can be stated in the weakness in
speaking skills of the secondary school students.. To solve the above
problem, the present study researchers suggested that the use of
podcast technology in education might develop the English-speaking
skill of secondary school students.
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5. The study question

The present study attempted to answer the following question:

- What is the effectiveness of using podcasts in developing
English-speaking skills for secondary school students?

6. The study aim:

The present study aimed at identifying the effect of using pod-
casts in developing the English-speaking skill of secondary school
students in Al-Rwad School
7. Study hypotheses

The current study seeks to test the following hypotheses:

- First Hypothesis: There is statistically significant difference at
the level of significance (a < 0.05) between the mean scores of the
experimental group (that studied with the help of the educational
podcast) and the control group (which studied using the traditional
method) in the observation card to measure the English speaking
skill of secondary grade in secondary school.

- The second hypothesis: There is statistically significant differ-
ence at the level of significance (a < 0.05) between the mean scores
of the experimental group (which studied with the help of the edu-
cational podcast) in the pre and post measurement in the observa-
tion card to measure the English speaking skill of students in the
secondary stage.

8. DELIMITATIONS OF THE STUDY

This study was confined to two groups with a total of 44 students
at the secondary stage, students were randomly assigned into a con-
trol group (n=22) and an experimental group (n=22) selected from
Al-Rwad School, in the school year 2020/2021, first term, it started
on 1st December 2020 and ended on the 15th December 2020.
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and, as this study is limited to speaking skills only,Therefore, the re-
sults of the present study can be confined only to that population.

9. SIGNIFICANCE OF THE STUDY
The importance of this study stems from the following:

- Presenting a scientific material on the effectiveness of the
educational podcast for teaching English that can benefit those
concerned with developing ELT skills.

- The study presents a comprehensive view of the ways of utilizing
educational podcasts in developing English language skills.

- To identify the obstacles that hinder the use of podcasts to
teach English to secondary school students, by knowing the
requirements for its application.

- This study can be a steppingstone towards a comprehensive
suite of podcast applications for teaching English to secondary
school students.

- The results of the study can contribute to both English language
teachers, secondary school students and decision-makers in the
Ministry of Education, by revealing the strengths and weaknesses
in the skills needed for students.

10. METHODOLOGY OF THE STUDY
10.1 .Design of the Study

The two-group (experimental and control) pre-posttest experi-
mental design was used in the present study. The two groups were
a sample of 44 (22 as control and 22 as experimental) secondary
school students in Al-Rwad School.

The experimental group was taught using educational podcast
technology, while the control group was taught using traditional
teaching.
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10.2. Variables of the Study
Independent variable: podcast
Dependent variable: EFL speaking skills
10.3 .Participants of the Study

The participants of the study were randomly selected from Al-
Rwad School, in the school year 2020/2021, the first term, starting
on 1st December 2020 and ending on the 15th December 2020. The
reason why this school was selected is that it provided the research-
er with all-time needed for the experiment.

The participants used in this study were (44) students divided into
two groups, (22) as experimental and (22) as control. All students
have been learning English as their first foreign language for ten
years. Students’ age ranged from 15 to 17 years during the school
year 2020/2021. It is worth mentioning that first-year secondary
school students usually have five classes of English per week. Each
class continues for 50 minutes.

10.4. Instruments of the Study
10.4.1. The steps for designing the study tool

The current study relied on one tool represented in the skill per-
formance observation card.

The following are the steps for designing the study tool:

The observation card is one of the appropriate ways to collect
data on female students, which is in a situation of usual behavior.
The card included a set of basic skills, then each basic skill was ana-

lyzed into a number of sub-skills, the sub-skills which the students
should follow. Researcher to prepare the note card:

1. Determining the goal of building the observation card: The
observation card aimed to measure the English-speaking skills of
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secondary school students, in order to identify the extent to which
they mastered those skills after studying the environment.

2. Determining the performances included in the card: The
performances and skills of English-speaking skills were determined
through a review of many literature such as related studies, and
their logical arrangement was taken into account when formulating
the skills.

3. Choosing the levels of performance: The degree that suits each
of the English-speaking skills (performance levels) was determined. The
researcher distributed the scores using a set of possibilities as follows:

e That the student performs the skill at a (high) degree, and
here the student gets (3 marks).

e That the student performs the skill with a medium grade, and
here the student gets (2 marks)

e That the student performs the skill with an acceptable grade,
and here the student gets a score of (1).

e That the student does not perform the skill, and here the
student does not get any grades (0 marks).

4. Observation Card Instructions: 1t was taken into account that
the card»s instructions as well as the purpose of the card are clear
and specific, so that any observer can use it accurately.

5. The initial version of the Observation card: After the goal of the
observation card was determined, the main axes, and sub-skills under
each axis were identified, the number of skills reached (1) sub-skill,
and based on it, you had to check your ability to verify your skills.

6. validity of the Observation Card: After completing the design
of the observation card in its initial form, it was presented to a group
of arbitrators specialized in educational techniques, curricula and
teaching methods.
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- The amendments to the note card were made based on the

opinions of the arbitrators

7. Observation card reliability: The stability of the observation

card was calculated by the method of inter-rater reliability (explain
how) on the performance of one student, then the coefficient of
agreement between their estimates of performance was calculated.

1.1.2. Design and control of experimental processing materials:

Since the current study aims to reveal the effectiveness of using

podcast to develop English-speaking skills for Al-Rwad secondary
school, the experimental treatment material was represented in
the educational podcast technology episodes as follows.

Determining the ideal performance: The researcher used
the English language textbook for secondary school students
and conducted interviews with a number of English language
teachers for the intermediate stage. On the basis of that, the
researcher set a set of objectives related to English speaking
skills, as follows: Recognize words, speak correctly, Understand
the words correctly.

Comparing the current level of performance with the desired
levels of performance: In this step, the researcher compared
the levels of current performance with the levels of desired
performance and found a need to develop English speaking skill.
11. RESULTS OF THE STUDY:

First: Verifying the Hypotheses of the Study:

11.1. The First Hypothesis

Totestthefirst hypothesis of the study which statesthat “ There
is statistically significant difference at the level of significance
(a0 £0.05) between the mean scores of the experimental group
(studied with the help of the educational podcast) and the
control group (which studied using the traditional method)
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in the observation card to measure the English speaking skill
of secondary grade in secondary school” t-test was used. The
findings were presented in the table (1):

Table (1): Findings of comparing the control group and the experimental
group mean scores in the post application of the English speaking skills
observation card..

Participants Control group | Experimental T- test Significance
group
Mean SD Mean SD

Experimental 16.55 | 1.870 | 25.95 0.999 20.814 (0.000)
group (n=22)

control group Significance at (a < 0.05)
(n=22)
The above table showed that the t-value (20.814) was statistically

significant at 0.005 level . Thus, it could be said that there was a

statistically significant difference between the experimental group
and the control group mean scores in favor of the group with
the highest average, which is the experimental group using the
educational podcast. So, the first hypothesis was verified.

Figure (1): The averages of the scores of the control group and
the experimental group in the post application English speaking
skills observation card

11.1. The second hypothesis

Totest the second hypothesis of the study which states that “There
is a statistically significant difference at the level of significance
(a0 £ 0.05) between the mean scores of the experimental group
(studied with the help of the educational podcast) in the pre and
post measurement in the observation card to measure the English

|II

speaking skill of secondary grade in Al-Rwad school”the t-test was

used. The findings were presented in table (2):
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Table (2): Findings of comparing the experimental group mean scores on
the pre-and the post- of the observation card for English speaking skills.

Participants Pre-application Post- T- test Significance

application
Mean SD Mean SD

22 (for each group) 4.5 0.598 | 25.95 | 0.999 84.970 (0.000)

Significance at (a <
0.05)
The above table showed that the t-value (84.970) was statistically

significant at 0.05 level, and the significance value was (0.00), which

is the value of a statistical significance at the (0.05) level in favor of
the higher group, which is the post- application. Thus, it could be
said that there was a “There is a statistically significant difference
at the level of significance (a < 0.05) between the mean scores of
the experimental group (studied with the help of the educational
podcast) in the pre and post measurement in the observation card
to measure the English speaking skill of secondary grade in Al-Rwad
school. So, the second hypothesis was verified.

Figure (2): The arithmetic mean of the scores of the experimental
group students in the pre and post application of English speaking
skills observation card

Tomeasuretheeffectivenessof educational podcastsindeveloping
the English speaking skill of secondary grade in Al-Rwad school, the
researcher used the adjusted earnings equation for “Black” (Black
Modified Gain Ratio) in order to calculate the effectiveness of the
educational podcast, it is expressed by the following equation:

Y - X/(D-Y)+ (Y -X) /D
Where, Y = mean score in the post-test, X = mean score in the
pre-test, D = maximum score that can be obtained on the test.
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Second: Answering the Question of the Study:

In order to answer the question of the study about the
effectiveness of using podcast in developing English-speaking skills
for secondary school students? by using “Black” suggests that the
program is effective if it achieves a minimum ability of (102) and a
maximum ability of (2). The following table shows the average gain
percentage of Black to measure the effectiveness of educational
podcasts in developing English speaking skill among secondary
grade students in Al-Rwad school

Table (3): The adjusted earning percentage for “BLACK” to
measure the effectiveness of educational podcasts in developing
English speaking skill.

Application Mean The final grade | Adjusted Gain Significance
Ratio
Pre 4.5 27 10747 Significant
Post 25.95

It is clear from Table (3) that the percentage of earning rate for
the effectiveness of the educational podcast is (1.747), which is
more than the minimum set by “Black” (1.2), thus, it can be said
that the educational podcast is effective in developing the English
speaking skill of secondary school students in Al-Rwad school.

12. DISCUSSION OF THE RESULTS:

The results of the current study revealed that there is a
statistically significant difference at the level of (0. 05) between the
average scores of the students of the control group who use the
(traditional method), and the average scores of the students of the
experimental group who use the (educational podcast) in the post-
application of the English speaking skills observation card in favor
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of the experimental group. Also, there was a statistically significant
difference at the level (0.005) between the average scores of the
students of the experimental group that used (educational podcast)

in the pre and post-application of the English speaking skills

observation card for the sake of post-application,

The researcher believes that this result can be explained in the

light of the following:

Ease of dealing with podcast technology, as dealing with this
technology does not require high computer skills.

Facilitating the learning and memorization process, as podcast
technology provides for learning in every place and time. The
student carries the study content with him anywhere and
anytime, and she can learn outside the house, in the car, orin
the waiting room in the clinic..etc.

Podcasting contributed to the uniqueness of education, as
this technology takes into account the individual differences
between learners, as it provides them with learning outside
of class times according to their own pace.

It gave the opportunity for shy students to practice and
participate in learning without the slightest fear or shame
from the teacher or their classmates.

It gave the student the opportunity for more mastery in

learning because it is not limited to the class time.

This technique solved the problem of large numbers in classes
and the difficulty of the teacher following the students.

This technology supported cooperative learning when the
students participate in making a group dialogue, recording it
and uploading it as a podcast.
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- The instructions and objectives written on the home page
of the podcast broadcast site contributed to the student’s
knowledge of the correct learning steps and the objectives
that she must achieve after the podcast ends.

Podcasting technology has reinforced the constructivism theory,
as it makes the learner an effective participant in learning and helps
in maintaining the learning effect.

The current result agrees with the results of many studies such
as Wilczak (2013) that indicated that while blogging and podcasting
foster a positive student attitude, they do not increase assessment
scores. It also agreed with Nguyen (2011) which found the
effectiveness of the educational podcast in developing the various
skills and knowledge of learners, and indicated the importance and
effectiveness of the educational podcastinimproving and developing
the educational skills of the English language and other educational
materials. According to the findings of Farangi et al. (2015), the
inclusion of podcasting in language classrooms had a positive effect
on EFL learners’ speaking skills in the experimental groups. The
findings also revealed that students in the student-created podcast
group improved their speaking skills more than those in the other
groups. The findings also indicated that podcasting as part of a
preplanned syllabus (textbook) likely produces better results than
podcasting as the primary teaching material.

Shafiee and Salehi (2019) conducted a review of various journal
articles to demonstrate the effects of podcasting on the listening
and speaking skills of EFL learners. The findings of previous studies
supported the notion that there is a significant and positive
relationship between podcasting and improved listening and
speaking skills. The findings revealed that podcasting improves
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both listening and speaking skills. Furthermore, it was discovered
that podcasts significantly develop and improve the listening and
speaking skills of EFL teachers and students.

13. Conclusion

The results of the current study confirmed the two hypotheses

presented by the researcher. The use of modern technological
means such as podcasts increases learners’ motivation to learn and
makes the educational process enjoyable. the results of the study
indicated that the experimental group students outperformed the
control group students in EFL speaking skills.

14. RECOMMENDATIONS

Based on the results of the study, the researchers recommended
that those responsible for teaching English in the Egyptian Ministry
of Education do the following:

- Producing an appropriate podcast in English in a correct lin-
guistic form and suitable for the course topics.

- Providing training courses to develop the skills of male and
female teachers in employing podcasts in the educational
process.

- In addition to conducting studies on the use of modern edu-
cational technologies in teaching students and encouraging
teachers at all educational levels to use podcasts in different
educational situations.

15 -Suggestions for further research
Based ontheresults of the current study, the following suggestions
were recommended for further research:

- The effect of podcasting in enhancing the development of
secondary school students in the English language.
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- The effect of a proposed unit based on the podcast in reducing
the anxiety of secondary school students EFL speaking skills.

- The effect of a proposed unit based on podcasts in reducing
apprehension of secondary school students from Al-Azhar in-
stitutes towards speaking English as a foreign language
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