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إستراتيجية لتدريس القواعد اللغوية قائمة على المدخل الدلالى لتنمية مهارات 

فهم التراكيب النحوية وزيادة المفردات اللغوية لدى دارسى اللغة العربية 

 الناطقين بغيرها
 إعـــــــــداد                                                                                                 

  1ريم أحمد عبد العظيمد/ 

هدف هذا البحث إلى بناء استرتيجية لتدريس القواعد اللغوية قائمة على المدخل الدلالى، 

تنمية مهارات فهم التراكيب النحوية، وزيادة المفردات اللغوية لدى دارسى  وقياس فاعليتها فى

 اللغة العربية الناطقين بغيرها.

وقد تحددت مشكلة البحث فى تدنى مستوى فهم التراكيب النحوية لدى دارسى اللغة العربية  

التراكيب النحوية الناطقين بغيرها، والافتقار إلى استراتيجيات تدريسية تعتنى بتدريس القواعد و

فى إطار يربطها بالمعنى ويحقق الفهم والإدراك لمدلولاتها المختلفة، فضلًا عن وجود قلة 

 وضعف فى المفردات، ومحدودية فى الثروة اللغوية لدى الدارسين.

وللوصول إلى حل هذه المشكلة سار البحث فى مجموعة من الخطوات، لعل من أهمها: 

ارات فهم التراكيب النحوية المناسبة لدارسى اللغة العربية الناطقين بناء قائمتين إحداهما بمه

بغيرها فى المستوى المتوسط، والأخرى بالمجالات الدلالية المناسبة لهذه الفئة من الدارسين، وتم 

تحديد أسس بناء الإستراتيجية المقترحة القائمة على المدخل الدلالى، ثم بناء الاستراتيجية 

ثلت خطوات بنائها فيما يلى : تحديد أهداف الاستراتيجية، تحديد المحتوى المراد المقترحة ، وتم

تدريسه، تحديد أبعاد الإستراتيجية التدريسية وخطواتها وإجراءاتها، تحديد الأنشطة والوسائط 

الاستراتيجية التدريسية فى تنمية التعليمية المستخدمة ، تحديد أساليب التقويم. ولقياس فاعلية 

ات فهم التراكيب النحوية وزيادة المفردات اللغوية لدى دارسى اللغة العربية الناطقين مهار

بغيرها؛ تم إعداد اختبار فى فهم التراكيب النحوية، واختبار فى المفردات اللغوية، وتم اختيار 

مجموعة من دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها فى المستوى المتوسط، وتطبيق الاختبارين 

ى المجموعة المختارة قبلياً، ثم تدريس القواعد اللغوية للمجموعة وفق الاستراتيجية المقترحة، عل

 ثم إعادة تطبيق الاختبارين على تلك المجموعة بعدياً.

تنمية مهارات فهم التراكيب النحوية  فىللاستراتيجية  فاعليةوقد أكدت نتائج البحث وجود 

ل مهارة على حدة وفى المهارات ككل، وكذلك وجود لدى أفراد مجموعة البحث، وذلك فى ك

زيادة المفردات اللغوية لدى أفراد مجموعة البحث، وذلك فى كل مجال  فىللإستراتيجية  فاعلية

 من المجالات الدلالية على حدة وفى المجالات ككل .

 

                                                           
 أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية المساعد 1
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A strategy for Teaching Grammar Rules based on the 

Semantic Approach for Developing Understanding of 

Grammatical Structures and Increasing Vocabulary 

among Learners  

of Arabic who are Speakers of other Languages 

This research aims at developing Understanding of Grammatical 

Structures teaching strategy based on the Semantic Approach, and 

measuring its effectiveness on Increasing Vocabulary among Learners of 

Arabic who are Speakers of other Languages. 

The research problem lied in Learners of Arabic who are Speakers 

of other Languages low level in Grammatical Structures and vocabulary, 

and lack of the teaching strategies focusing on Arabic grammar 

instruction in a framework linked to comprehension, recognition and 

reasoning. 

 To solve this problem, the researcher followed some steps. First, 

developing two inventories of linguistic structure comprehension, one 

was concerned with intermediate level non-native Arabic speakers’ 

grammar structure comprehension, and the other was related to the 

reasoning areas appropriate to them. Second, developing the proposed 

strategy by identifying its objectives, steps and procedures, the 

instructional content, the teaching aids and the assessment tools. To 

measure the effectiveness of the proposed teaching strategy on non-native 

Arabic speakers’ linguistic structures and vocabulary, the researcher 

developed a linguistic structure comprehension test, and a vocabulary 

test. A sample of intermediate-level non-native Arabic speakers took part 

in the research. After administering the pre-tests to the participants, a set 

of Arabic structures were taught to the students using the proposed 

strategy. Following this, the students completed the two post-tests.  

The results of the research indicated the positive effect of the 

teaching strategy on developing the participants’ linguistic structures and 

vocabulary in all the reasoning skills and areas as a who. 
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لتدريس القواعد اللغوية قائمة على المدخل الدلالى لتنمية مهارات  إستراتيجية

اللغة العربية  لدى دارسى اللغوية فهم التراكيب النحوية وزيادة المفردات

 الناطقين بغيرها
 إعداد : د/ ريم أحمد عبد العظيم )*(. 

 المقدمة 

إن تعليم اللغة العربية للأجانب له أهمية كبيرة، تتضح من كون اللغة العربية الآن إحدى 

اللغات الست العظمى فى العالم، واستطاعت أن تتجاوز العالم الناطق بها إلى عوالم أخرى 

سلامية، ويتم تعليمها فى كثير من دول العالم، وهى لغة يحتاجها المسلمون غير إسلامية وغير إ

العرب الذين يرغبون فى دراسة الإسلام، والمبعوثون الذين يرغبون فى الدراسة فى المدارس 

العربية، والأجانب الذين يرغبون فى الاتصال بالعرب فى الشئون الاقتصادية والسياسية والثقافية 

 وغيرها. 

تدرس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى لتحقيق أهداف أساسية، تتمثل فى فهم اللغة و

حين تُسمع أو تُقرأ، وإفهامها للآخرين بواسطة الكلام أو الكتابة، والمهارات التى يجب أن يمتلكها 

المتعلم ليتمكن من تحقيق هذه الأهداف هى : الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة، وتدرس 

لتراكيب اللغوية لإتقان المهارات الأربع السابقة، والعناية بها تؤدى إلى صحة الأساليب، وسلامة ا

 الجمل، وتقويم اللسان من الزلل والاعوجاج.

ودراسة التراكيب اللغوية ذات صلة وثيقة بعلم النحو؛ لأن موضوع الدرس النحوى هو 

لإعرابية إلى دراسة التراكيب اللغوية، أو التركيب، فقد تعدى النحو دراسة الكلمات وحركاتها ا

الجمل والعبارات من حيث قوانين نظم الكلمات وأنواع الجمل والعلاقات التركيبية بين مكونات 

 (62، 2000الجمل.  )حلمى خليل، 

الاهتمام بتعليم التراكيب النحوية واستهداف فهمها لدى دارسى  وعليه كان من الضرورى

اللغة العربية سواء من الناطقين بها أو بغيرها، لأهميتها من جهة، ولصعوبة تعلم تلك التراكيب 

على ما  –فى كثير من الأحيان  –من جهة ثانية، وخاصة أن مهاراتها تراكمية تعتمد كل مهارة 

 (118، 2000)جمال الشامى ورضا الأدغم، قبلها وتمهد لما بعدها. 

                                                           

 جامعة عين شمس . –بكلية البنات المساعد المناهج وطرق تدريس اللغة العربية  أستاذ)*( 
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اللغة العربية من الناطقين بغيرها؛ حيث  ولدراسة التراكيب النحوية أهمية لدى متعلمى

تساعدهم على فهم الجمل ومكوناتها، وتحديد أركانها، وأنواعها، واستنتاج المعنى الذى تؤديه هذه 

الجمل، والتمييز بين مكونات الجملة الإسمية، ومكونات الجملة الفعلية، كما يساعدهم على فهم 

 .( Olga , 2001, 163بياً )النص كله ، وعلى تحليله تحليلا نحويا تركي

لذلك كان من الضرورى حصر التراكيب النحوية المناسبة لمستوى الطلاب الدارسين للغة  

العربية من الناطقين بلغات أخرى، وتقديمها لهم بصورة تشجعهم على تعلمها وعدم النفور منها. 

 (5، 2015)عبيد الله الجهنى، 

ة والارتكاز عليها فى البحث عن منهجية تعليمية ويعد توجيه النظر إلى الجوانب الدلالي

لتعليم العربية فى مستواها التركيبى من الأهمية بمكان، وقد أكدت الدراسات السابقة ضرورة 

إعادة النظر فى المنهجية التعليمية لتعليم القواعد اللغوية، وتحرى المنهج الدلالى وحضوره فى 

د النحوية وفقاً للإجراءات والأنشطة التعليمية التى المستوى التعليمى، وأهمية تدريس القواع

(. مستندة فى 125، 2016( )خلود الصالح، 40، 2015تركز على فهم المعنى )آمال حسن، 

ذلك على أن النحو ليس مجرد قاعدة تطبق، بل بحث فى معانى التراكيب وأسرار حسنها وقوتها 

ئف النحوية لا يمكن تحديدها ومعرفتها (. كما أن الكثير من الوظا349، 1981)تمام حسان، 

معرفة جيدة إلا من خلال المعنى، وإذا كان النحو ينطلق من المبانى فإنه يصل إلى غايته من 

المعانى، فالتفاعل مستمر بين الدلالة المعجمية للألفاظ، والوظيفة النحوية من خلال السياق 

 والدلالة للجملة .

يكون له أثر فى جفاف المادة وغياب المضمون ،  وعليه فإن فصل الدلالة عن النحو 

ويؤدى إلى انفصال روح اللغة ودلالتها عن جسد اللغة وتركيبها، كما يؤدى إلى صعوبة تحصيل 

القواعد اللغوية وفهم التراكيب النحوية. وهذا ما أكدته الدراسات السابقة، والتى أرجعت 

هم الفهم الدلالى للتراكيب النحوية التى الصعوبات النحوية عند المتعلمين إلى عدم امتلاك

يدرسونها، وعدم الاهتمام بالمعنى والسياق اللغوى فى أثناء دراسة القواعد النحوية، ومنها دراستا 

 (5، 2010(، )أحمد كامل، 40، 2015)آمال حسن، 

وفى هذا الصدد أكدت الدراسات السابقة أنه يتطلب من القائمين على تعليم اللغة العربية 

للناطقين بلغات أخرى اتخاذ الإجراءات التى من شأنها تيسير تعلم القواعد النحوية لدى الدارسين؛  
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مما يساعد فى العلاج، أو الحد من الضعف النحوى لديهم، ومنها توظيف علوم اللغة، وخاصة 

(، )على الحديبى، 89، 2014(، )جمال أحمد، 62، 1998علم الدلالة )عيسى الشريوفى، 

2017 ،236. ) 

واستخدام المدخل الدلالى فى تعلم القواعد اللغوية لا ينعكس دوره فقط على تحصيل 

المتعلمين واكتسابهم للتراكيب النحوية فحسب، بل يمكن أن يؤدى دوراً فى إثراء المفردات 

 اللغوية لديهم، والتى تعد على جانب كبير من الأهمية لدى الدارسين الناطقين بغير العربية.

يم المفردات اللغوية يشكل ركيزة مهمة فى تعليم اللغات، حيث تُعد من المكونات فتعل

الرئيسة للغة، فهى الأداة التى تمكن الطالب من التواصل باللغة وممارستها فى بيئتها، والتقاط 

المعنى فى المواقف المختلفة الشفوية والكتابية، وهى القوالب التى تحمل المعنى والدلالة وتؤدى 

 ظيفة التواصلية. الو

وبالنظر فى المعايير الدولية لتقييم الأداء اللغوى والكفاءة اللغوية لمتعلمى اللغة الثانية ، 

نجد أن للمفردات أهمية وقيمة فى مراحل تعلم الدارس للغة؛ فهى أساس فى تنمية الحصيلة 

أيضاً على تقدمه  اللغوية لدى الدارس والتى هى أساس كفايته اللغوية والتواصلية، وهى مؤشر

 (.164-163، 2008فى مستويات اللغة. )مجلس أوروبا "مجلس التعاون الثقافى"، 

)هالة فارس،  (،406،  2011وعليه فقد أكدت دراسات كل من )عبد الله الحسينى، 

 ,Parvareshbar & Ghoorchaei, 2016(، 16، 2015(، )أحمد على، 136، 2012

الأهمية فى برامج تعليم اللغة العربية للناطقين  قدراً كبيراً من المفردات إعطاء ( أنه يجب(1476

بغيرها، وأن مساعدة المتعلمين على اكتساب كم كبير من المفردات يبدو أمراً لا غنى عنه فى أى 

برنامج تعليمى للغة الثانية ، وأن عملية تصميم منهج فاعل لإثراء حصيلة المفردات لدى 

فى مقدمة الأولويات. وقد أوصت دراستا كل من )رضوى أحمد،  المتعلمين لا بد وأن تأتى

( بضرورة تركيز المعلمين على المفردات الجديدة فى أثناء تعليم 2013(، )هبة حماد، 2011

 اللغة العربية للناطقين بغيرها، وتزويدهم بحصيلة مفردات لغوية تعينهم على التواصل. 

اللغة العربية للناطقين بغيرها يجب أن نؤكد  وعلى الجانب الآخر فإنه عند تعليم قواعد

ضرورة العناية بالمفردات، دون الانتقاص من قدر أى منهما؛ فالتواصل الناجح لا يمكن أن 

يستمر طويلًا إذا كان ما يربط الكلمات بعضها ببعض غير خاضع للقواعد النحوية. وقد أشار 
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مفردات منفصلة، ولا تظهر أهمية ( إلى أن اللغة ليست مجرد 57، 1996)أحمد المعتوق، 

الحصيلة اللغوية من ألفاظ اللغة ما لم تكن هناك قدرة على صياغة المفردات اللغوية المكتسبة 

وتركيبها وربطها على نحو سليم، وطبقا للمقاييس والقواعد اللغوية المتفق عليها فى اللغة 

 الواحدة.

 ين بغيرها لا يقتصر على المهاراتوتعليم المفردات لدى دارسى اللغة العربية الناطق

 معلم كاهل على تقع إذ ؛فى هذا الشأن كبير وتمارينها دور القواعد فلدروس الأربع؛ الأساسية

 النحوية الأمثلة لضرب مؤهلًا يكون يجب أن لذا تعليم المفردات للدارسين؛ مسؤولية القواعد

الاستعانة بتوظيف الحقول الدلالية المختلفة، مع  المفردات المناسبة؛ باستخدام الأسئلة وصياغة

 أو النحوية فهم القاعدة للكلمة والجملة، ويساعده على المباشر بما يعين الدارس على فهم المعنى

وهذا يتفق مع ما أشار إليه كل من  . (150، 2012بصدده )هالة فارس،  هو التركيب الذى

من ضرورة مراعاة الدلالة والسياق  (5، 2018)محمود زيادة،  (،22، 2016)شادى سكر، 

عند استهداف المفردات اللغوية ، فيجب ألا تقدَّم الكلمات للطلاب منفردةً معزولة عن السياق، بل 

يجب أن تكون في جمل وسياقات مناسبة توضح معناها، ويكون مطلوبا من المتعلمين دراسة هذه 

 وتدريبات كثيرة. الجمل والسياقات دراسة دلالية عميقة تتبعها تمارين 

وقد أشار الإطار المرجعى الأوربى للغات إلى أنه يمكن توسيع نطاق الحصيلة اللغوية 

الخاصة بمتعلمى اللغة الأجنبية من خلال البحث فى الحقول اللفظية، والشرح، والتدريب على 

الثقافى"، التراكيب المعجمية، والتعرف على الدلالات المختلفة. )مجلس أوروبا "مجلس التعاون 

2008 ،163-164 ) 

وفى ضوء ما سبق فإن الأمر يتطلب ضرورة العناية بفهم التراكيب النحوية والسعى إلى 

 إثراء معرفة الدارسين بالمفردات اللغوية وفقاً لمبادئ ومنطلقات المدخل الدلالى.

 الإحساس بالمشكلة 

بالرغم من أهمية فهم التراكيب النحوية، وزيادة المفردات اللغوية لدى الدارسين الناطقين 

بغير العربية إلا أن الواقع اللغوى يشير بجلاء إلى وجود ضعف واضح لدى الدارسين الناطقين 

بلغات أخرى فى فهم التراكيب النحوية، وضعف حصيلتهم من المفردات، وأنهم بحاجة شديدة إلى 
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مج تعليمية ومداخل وطرائق تدريسية توفر لهم الفرصة لفهم التراكيب اللغوية وتزودهم برا

 بالمفردات اللغوية . 

(، )على 88، 2014وهذا الضعف أكده العديد من الدراسات، فأشار كل من )جمال أحمد، 

( إلى بعض الصعوبات ومظاهر الضعف التى تواجه الدارسين الناطقين 234، 2017الحديبى، 

غير العربية فى تعلم القواعد النحوية وتطبيقها، ومنها: الخلط بين بعض التراكيب النحوية، وعدم ب

القدرة على إعطاء التعريف الصحيح لبعض التراكيب، وحفظ عبارات ومصطلحات نحوية دون 

فهم معانيها، وصعوبة ذكر أمثلة صحيحة لتركيب نحوى وفق شروط محددة، وضعف القدرة 

 خطاء الموجودة فى التراكيب النحوية التى تتضمن أخطاءً واضحة . على تصويب الأ

)عبد  (،2، 2015)عبيد الله الجهنى، ، (ElSamman, 2014, 531)كما أرجع كل من 

( الضعف فى فهم التراكيب النحوية 425،  2017(، )زيد الشمرى، 8-3، 2015النور الماحى، 

إلى القصور فى تدريس القواعد النحوية، حيث يتم لدى متعلمى اللغة العربية للناطقين بغيرها 

تدريسها وفقاً لطريقة التلقين، والاهتمام بمستوى الحفظ والتذكر، والبعد عن التطبيق المباشر فى 

الواقع، وتجنب العناية بالجانب الدلالى فى فهم التراكيب النحوية واستيعابها، كما أن هناك ضعفاً 

لا يوجد منهج محدد لتعليم التراكيب والقواعد اللغوية للناطقين بغيرها فى المادة العلمية المقدمة، ف

فى المراحل الأساسية والمتقدمة، والقواعد اللغوية والمحتوى الذى يتم تعلمه يكون بالاختيار، 

 والذى غالباً ما يتم بصورة حدسية أو ذاتية، معتمداً على الوصف أو الخبرة.

فقد أكدت الدراسات السابقة على وجود ضعف فى استدعاء  وفيما يتعلق بالمفردات اللغوية،

مفردات اللغة العربية لدى الدارسين الناطقين بلغات أخرى، وضعف فى فهم معانى الكثير من 

المفردات العربية، وكذلك فى استنتاج معانى المفردات من خلال السياق، كما أنه ليست لديهم 

ندها المعنى؛ وأرجعت ذلك إلى قلة محصولهم من القدرة على إدراك المواقف التى ينتهى ع

المفردات اللغوية وضحالة خبرتهم ومعرفتهم بدلالات الألفاظ. )محمد حسينى وحسن دهان، 

، 2017(، )نور زين الدين ومحمد شهرير، 6، 2013(، )ناهد سالم، 363: 358، 2008

149) 
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دارسى اللغة العربية ولتدعيم ما عرضته الدراسات السابقة من مشكلات تتعلق بضعف 

الناطقين بغيرها فى فهم التراكيب النحوية وقلة حصيلتهم من المفردات اللغوية، قامت الباحثة بما 

 يلى:

 فجر، مركز: ) وهى القاهرة بمحافظة بغيرها للناطقين العربية اللغة تعليم مراكز من أربعة زيارة -

معلمى اللغة  واستطلاع آراء )اثنى عشر( من ،(الفارابى مركز كلمة، مركز الديوان، مركز

 واستخدام النحوية التراكيب فهم مهارات من الدارسين تمكن مدى حول المراكز تلك فى العربية

 متعلمى معظم ( أن%75وجاءت النتائج أن اتفق )تسعة( من المعلمين بنسبة ) اللغوية، المفردات

 وفهم العربية، للجمل الصحيح التركيب استيعاب فى صعوبة بغيرها لديهم الناطقين العربية اللغة

 كما أن لديهم سياق ، من أكثر فى ورودها اللغوية، والتفريق بينها عند المفردات من كثير معانى

 صحيح. لغوى سياق فى المتعلمة المفردات توظيف فى صعوبة

تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها بجمهورية مصر  الكتب المتداولة فى الاطلاع على بعض -

 اللغة معهد عن العربية، وهى "الكتاب الأساسى فى تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها" الصادر

القرى، وكتاب "العربية بين يديك" الصادر عن مؤسسة  أم بجامعة بغيرها للناطقين العربية

سعودية، وكتاب "دروس اللغة العربية لغير الناطقين بها" العربية للجميع بالمملكة العربية ال

وذلك بغرض الكشف عن مدى عنايتها  المنورة ؛ بالمدينة الإسلامية الجامعة عن الصادر

تعين على فهم التراكيب النحوية، ومدى استهدافها إثراء  بتوظيف المداخل اللغوية وتطبيقاتها التى

المفردات اللغوية لدى الدارسين فى أثناء عرض وتعليم تلك التراكيب ؛ وقد تبين أن تلك الكتب 

تتجاهل العناية بفهم التراكيب اللغوية وفق تطبيقات المدخل الدلالى، وتهمل العناية بالمفردات فى 

 ية.أثناء تعلم القواعد اللغو

اختبار فى مهارات فهم التراكيب النحوية على عدد )أحد عشر( طالباً من متعلمى اللغة  تطبيق -

نهاية المستوى المتوسط بمركز "فجر" لتعليم اللغة العربية للناطقين  العربية الناطقين بغيرها فى

نوع الكلمة فى التركيب النحوى، تحديد بغيرها، وقد تضمن الاختبار )خمسة( أسئلة تقيس مهارات : 

. وقد عكست نتائج تصحيح هذا الاختبار نوع الجملة وأركانها، تحديد زمن الفعل فى التركيب النحوى

ظ لدى الدارسين فى مهارات فهم التراكيب النحوية المحددة، حيث لم يحصل الضعف الملحو

تقريباً، على أكثر من نصف الدرجة الكلية  %35سوى )أربعة( من الدارسين أى ما يعادل 
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للاختبار، بينما حصلت بقية المجموعة على  أقل من نصف الدرجة الكلية للاختبار، مما يثبت 

 النحوية بعد دراستهم للمستوى الثانى .ضعف فهم الدارسين للتراكيب 

ولهذا سعى البحث إلى تقديم ما يعين الدارسين الناطقين بغير العربية على اكتساب مهارات 

بالمفردات والتراكيب اللغوية الجديدة، من خلال إعداد  فهم التراكيب النحوية، وثراء معرفتهم

 وربط القواعد النحوية بالمعنى.استراتيجية قائمة على المدخل الدلالى فى التدريس ، 

 تحديد مشكلة البحث

اللغة  مما سبق تتحدد مشكلة البحث فى تدنى مستوى فهم التراكيب النحوية لدى دارسى

العربية الناطقين بغيرها، وضعف المفردات لديهم، والافتقار إلى استراتيجيات تدريسية تعتنى 

بتدريس القواعد والتراكيب النحوية فى إطار يربطها بالمعنى ويحقق الفهم والإدراك لمدلولاتها 

 المختلفة، ويعالج ضعف المفردات، ومحدودية الثروة اللغوية.

 ة حاول البحث الإجابة عن السؤال الرئيس التالى :وللتصدى لهذه المشكل

كيف يمكن بناء إستراتيجية لتدريس القواعد اللغوية قائمة على المدخل الدلالى لتنمية مهارات فهم 

 التراكيب النحوية، وزيادة المفردات اللغوية لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها؟

 ت التالية :وتفرع عن هذا التساؤل الرئيس التساؤلا

 ما مهارات فهم التراكيب النحوية التى ينبغى تنميتها لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها؟  -1

 ما المجالات الدلالية التى يجب العناية بزيادة مفرداتها لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها؟ -2

لتنمية مهارات فهم التراكيب  ما أسس بناء إستراتيجية مقترحة قائمة على المدخل الدلالى؛  -3

 النحوية، وزيادة المفردات اللغوية  لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها؟

ما الإستراتيجية المقترحة القائمة على المدخل الدلالى؛ لتنمية مهارات فهم التراكيب النحوية،   -4

 ا؟وزيادة المفردات اللغوية  لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيره

ما فاعلية الإستراتيجية المقترحة القائمة على المدخل الدلالى فى تنمية مهارات فهم التراكيب   -5

 النحوية لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها؟ 

زيادة المفردات اللغوية لدى  ما فاعلية الإستراتيجية المقترحة القائمة على المدخل الدلالى فى -6

 دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها؟ 
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 حدود البحث

 اقتصر هذا البحث على: 

 بدراسة فيه يبدأ المتعلم لأن المستوى هذا اختيار تم وقد: المتوسط  المتعلمين فى بداية المستوى 

 مما بغيرها، للناطقين العربية اللغة بتعليم الخاصة البرامج من كثير فى مقصودة بطريقة النحو

 دلالة. وذات ومرتبة منظمة بطريقة البداية منذ النحوية القواعد له تقدم أن يتطلب

وهى  بغيرها، الناطقين العربية اللغة لدارسى المناسبة النحوية التراكيب فهم مهارات بعض تنمية 

 .مناسبتها للدارسين النسبى تلك التى حدد الوزن

المفردات اللغوية المتعلقة بالمجالات الدلالية المناسبة لدارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها،  

 .مناسبتها للدارسين النسبى وهى تلك التى حدد الوزن

 العام فى وذلك ،مركز " الفارابى " لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها بمحافظة القاهرة 

 م.2018/2019الدراسى 

 تحديد المصطلحات 

بعد دراسة الأدبيات المتصلة بمصطلحات هذا البحث، تم التوصل إلى التحديدات الإجرائية  

 التالية:

 .إستراتيجية التدريس ❖

هذا البحث مجموعة من الخطوات والإجراءات والممارسات التدريسية التى  يقصد بها فى

تم إعدادها من خلال دراسة طبيعة كل من: المدخل الدلالى، والتراكيب النحوية وتعليمها، 

ودارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها فى المستوى المتوسط. تم نسجها فى اتساق، وانتظام، 

تلك الخطوات التدريسية، وإجراءتها، وفنياتها؛ بما يعين المعلم على  وترتيب منطقى، تتابع فيه

إعداد المواقف التدريسية وتنظيمها ، بشكل يجعلها فاعلة فى تنمية مهارات فهم التراكيب النحوية، 

 وزيادة المفردات اللغوية لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها فى المستوى المتوسط.

 المدخل الدلالى. ❖
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هو مجموعة المسلمات، والتصورات، والافتراضات االقائمة على دراسة دلالات الكلمات 

التى تتكون منها التراكيب فى سياقاتها المختلفة، وكذلك دراسة دلالات التعبيرات والجمل 

والأساليب التى تكونها، وتعرف العلاقة الدلالية بين أجزاء الجملة من حيث التركيب والترتيب، 

بين المفردات كالترادف والتضاد والمشتراك اللفظى ... إلخ، وعلاقة الألفاظ اللغوية  والعلاقة

بالحقائق الخارجية التى تشير إليها؛ مما يترتب عليه بناء معنى للتراكيب المختلفة ، وتعرف ما 

ها تدل عليه. والتى يتم الاستناد إليها فى وضع الخطوات والإجراءات التدريسية التى يتم من خلال

 تدريس التراكيب اللغوية للدارسين الناطقين بغير العربية بالمستوى المتوسط.

 التركيب النحوى. ❖

هو مجموعة من الكلمات اللغوية التى تسير وفق نظام معين، ويُعمل فيها الدارسون 

 الناطقون بغير العربية فى المستوى المتوسط عملياتهم العقلية لاستيعاب الوظائف النحوية المحددة

فى الجملة، وفهم العناصر المختلفة لبنية اللغة وتراكيبها، وإدراك العلاقات التى تحكم 

الاستخدامات المختلفة لقواعد اللغة، بما يعين على فهم الجمل ومكوناتها، وتحديد أركانها، 

ويقاس إحصائياً فى هذا البحث بالدرجة التى يحصل  وأنواعها، واستنتاج المعنى الذى تؤديه.

 ا الدارسون فى اختبار فهم التراكيب النحوية المعد لهذا الغرض.عليه

 المفردات اللغوية. ❖

هى الألفاظ والكلمات التى يستطيع دارسو اللغة العربية الناطقين بغيرها فىى المسىتوى المتوسىط 

أن ينتجوهىىىا إنتاجىىىاً سىىىليماً، ويفهمىىىوا معناهىىىا بدقىىىة، ويسىىىتخدموها فىىىى الأغىىىراض التواصىىىلية التىىىى 

وتقىىاس إحصىىائياً فىىى هىىذا البحىىث بالدرجىىة التىىى يحصىىل عليهىىا الدارسىىون فىىى اختبىىار ، نهايمارسىىو

 المفردات اللغوية الذى تم إعداده.

 خطوات البحث وإجراءاته

 يسير البحث فى الخطوات والإجراءات التالية :

تحديد مهارات فهم التراكيب النحوية المناسبة لمتعلمى اللغة العربية الناطقين بغيرها فى  أولًا:

 المستوى المتوسط، وذلك من خلال:

 دراسة الأدبيات والبحوث السابقة المرتبطة بالقواعد النحوية.  -أ

 الاطلاع على معايير تعليم القواعد اللغوية للأجانب. -ب
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 رأى الخبراء والمتخصصين. -ج

تحديد المجالات الدلالية التى يجب العناية بزيادة مفرداتها لدى دارسى اللغة العربية الناطقين  ثانياً:

 بغيرها، وذلك من خلال:

 دراسة الأدبيات والبحوث السابقة المرتبطة بالمفردات اللغوية، والمجالات الدلالية. -أ

 رأى الخبراء والمتخصصين. -ب

تحديد أسس بناء الإستراتيجية القائمة على المدخل الدلالى؛ لتنمية مهارات فهم التراكيب  ثالثاً:

 النحوية، وزيادة المفردات اللغوية لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها، وذلك من خلال :

 ما تم التوصل إليه فى الخطوتين السابقتين. -أ

 دلالى، وتدريس القواعد اللغوية.دراسة الأدبيات والبحوث المرتبطة بالمدخل ال  -ب

 دراسة الأدبيات التى تناولت خصائص المتعلمين الناطقين بغير العربية. -ج

بناء إستراتيجية مقترحة قائمة على المدخل الدلالى؛ لتنمية مهارات فهم التراكيب النحوية، رابعاً: 

 وتم ذلك من خلال :وزيادة المفردات اللغوية  لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها، 

 تحديد أهداف الإستراتيجية المقترحة. -أ

 تحديد المحتوى المراد تدريسه. -ب

 تحديد أبعاد الإستراتيجية التدريسية وخطواتها وإجراءاتها. -ج

 تحديد الأنشطة والوسائط التعليمية المستخدمة. -د

 تحديد أساليب التقويم. -هـ

بناء دليل المعلم لتدريس موضوعات القواعد اللغوية لمتعلمى اللغة العربية الناطقين باللغة العربية  -و

 فى المستوى المتوسط وفق الإستراتيجية المقترحة.

 إعداد كتاب الطالب لتعلم القواعد اللغوية وفق الإستراتيجية المقترحة. -ز

 تطبيق الاستراتيجية، وتطلبت:خامساً: 

بار فهم التراكيب النحوية لدارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها، والتأكد من صدقه إعداد اخت -أ

 وثباته.

والتأكد لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها،  اللغويةإعداد اختبار لقياس المفردات  -ب

 . من صدقه وثباته
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 توسط . اختيار مجموعة من دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها فى المستوى الم -ج

 تطبيق اختبار مهارات التراكيب النحوية على المجموعة المختارة قبلياً. -د

 تطبيق اختبار المفردات اللغوية على مجموعة البحث قبل تدريس موضوعات القواعد اللغوية. -هـ

 تدريس موضوعات القواعد اللغوية للدارسين وفق الإستراتيجية المقترحة. -و

 تطبيق اختبار فهم التراكيب النحوية على المجموعة المختارة بعدياً.  -ز

 تطبيق اختبار المفردات اللغوية على الدارسين بعد إجراء تجربة البحث. -ح

 قياس فاعلية الإستراتيجية المقترحة ، وذلك من خلال:سادساً: 

 لأدوات البحث. المعالجة الإحصائية لدرجات التطبيقين القبلى والبعدى -أ

 استخلاص النتائج، ومناقشتها ، وتفسيرها. -ب

 تقديم التوصيات، والمقترحات.  -ج

 فروض البحث

 للبحث فرضان هما:

 القبلى القياسين فى البحث مجموعة درجات رتب متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد -1

فهم التراكيب النحوية، وذلك فى كل مهارة على حدة، وفى المهارات ككل  لاختبار والبعدى

 .البعدى القياس لصالح

 القبلى القياسين فى البحث مجموعة درجات رتب متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد -2

المفردات اللغوية ، وذلك فى كل مجال دلالى على حدة وفى المجالات ككل  لاختبار والبعدى

 .البعدى القياس لصالح

 أهمية البحث

 قد يفيد هذا البحث كلًا من:

التراكيب النحوية  من خلال تيسير تعلمهم :متعلمى اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى  .1

 واكتسابها، وإثراء المفردات اللغوية لديهم؛ بما يمكنهم من الاستخدام الصحيح للغة العربية.

البحث لهم حيث يقدم   :أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة تعليم القائمين على إعداد برامج .2

نموذجاً لاستراتيجية تدريسية لتعلم القواعد اللغوية فى ضوء المدخل الدلالى قد يفيدون منه فى 

 كيفية إعداد مواد تعليم القواعد.
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من خلال استخدامهم للاستراتيجية ، والاستعانة معلمى اللغة العربية للطلاب الناطقين بغيرها :  .3

هم التراكيب النحوية، واختبار المفردات اللغوية فى تحديد بدليل المعلم، وأيضاً الاستعانة باختبار ف

 أهداف التدريس ووسائل وأساليب التقويم.

يفتح البحث آفاقاً أخرى تتمثل فى اقتراح دراسات مستقبلية تتعلق بتوظيف المدخل :  الباحثين .4

 مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، وتنمية متغيرات متعددة لدى الدارسين. الدلالى فى

 الإطار النظرى 
المدخل الدلالى فى تدريس التراكيب النحوية وزيادة المفردات اللغوية لدى دارسى  

 اللغة العربية الناطقين بغيرها .
فهم التراكيب النحوية استخلاص مهارات إلى  للبحث الإطار النظرىعرض يهدف 

تحديد أبعاد المناسبة لدارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها فى المستوى المتوسط، وكذلك 

المقترحة  ستراتيجيةالإإلى أسس بناء  التوصلقياس المفردات اللغوية لديهم، بالإضافة إلى 

، تصل بمتغيرات البحث من معطياتا يعرض م ولتحقيق ذلك يتم؛ القائمة على المدخل الدلالى

 :  المحاور التالية وذلك من خلال

 .اللغة العربية الناطقين بغيرها دارسىوالعناية بها لدى ، التراكيب النحوية أولًا : 

يسعى هذا البحث إلى  يهدف هذا المحور إلى تحديد مهارات فهم التراكيب النحوية التى

فى المستوى المتوسط، كما يهدف إلى تحديد  دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرهاتنميتها لدى 

المرتبطة بطبيعة التراكيب النحوية وتقديمها للدارسين، والتى يجب مراعاتها عند بناء  الأسس

مفهوم لالبحث فى هذا العنصر  يتعرضالمقترحة، ولتحقيق هذا الهدف  ستراتيجيةوتطبيق الإ

التراكيب النحوية، وأهميتها للدارسين الناطقين بغير العربية، ومراحل فهمها، ومهارات فهمها، 

والاعتبارات التى يجب مراعاتها عند اختيارها وتنظيمها وتقديمها للدارسين الناطقين بغير 

 يلى .  العربية، وبيان ذلك كما

العربية، ذلك أن جميع فروع اللغة العربية يُتَوسَّل إلى للغة العمود الفقرى بالنسبة  يعد النحو

، التى تقوِّم ألسنة المتكلمين، وتعصمهم من الخطأ فى الكلام والكتابة، النحوية فهمها بالقواعد

وبدون مراعاة  وتعودهم دقة الأساليب، وتنمى ثروتهم اللغوية، وتصقل مواهبهم وأذواقهم،

 القواعد والالتزام بها تصبح اللغة حشداً من الألفاظ لا يربط بينها رابط، أو يحكمها وجود.
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ودور النحو العربى لا يقتصر على ضبط أواخر الكلمات العربية، والحكم عليها بالصواب 

جمل، ورصد أو بالخطأ، أو بأنها معربة أو مبنية، وإنما يتجاوز ذلك لدراسة التراكيب وبناء ال

التفاعل بين الأبنية والأشكال النحوية والوظائف الدلالية، بما يجسد أهمية النظام النحوى 

 وفاعليته، وتكامله مع المستويات اللغوية الأخرى، ويؤكد الارتباط بين البنية التركيبية والمعنى.

، ودلالات. وتراكيب، وجملوتتكون اللغة العربية من أصوات، ومورفيمات، وكلمات،      

ثر وفق علاقة تبرر اجتماعهما، وأصبح اجتماع كلمتين أو أك والمركب هو ما يقابل المفرد وهو

لهيئته التركيبية سمة خاصة يعرف بها ويؤدى وظيفة نحوية، والمركب يشمل الجملة وشبه 

 ،ىركب الفعلوتنقسم المركبات إلى الم .الجملة والمضاف والمضاف إليه والشبيه بالمضاف

ومركب  ،ومركب الخالفة ،ىوالمركب المصدر ،ىوالمركب الوصف ،ىوالمركب الاسم

-40، ص ص2001ومركب الجار والمجرور )محمد عبادة،  ،ىوالمركب الظرف ،الموصول

( التراكيب النحوية بأنها: السياقات 122، 2000)جمال الشامى ورضا الأدغم،  (. كما يعرف88

لقواعد النحوية على أشكال الجمل التى تتخللها، ويكون التركيز فى هذه التى تفرضها طبيعة ا

السياقات على المعنى وإكماله ككل، وأثر كل كلمة بالسياق فى غيرها من الكلمات الموجودة، بما 

 يفرض نوعاً من الارتباط السببى بين عناصر السياق اللغوى. 

فعلى ذلك نجد أن التركيب النحوى هو مركب يتألف من مجموعة من الكلمات اللغوية التى 

 تؤدى وظيفة نحوية محددة فى الجملة، وفق نظام معين. 

، ويتمثل الفرق بينهما يشيع فى مجال تدريس النحو اصطلاحان هما: الجمل والتراكيبو

 (620، 2010)على مدكور ورشدى طعيمة وإيمان هريدى،  فيما يلى:

 .الجملة خلف الكامنة الصيغة هو( التركيب أو) القالب أن حين فى ،حقيقى قول الجملة 

 أما المستقبل، فى نطقها سيقع التى أو نطقها سبق التى الجمل من نهائى لا عدد لغة أية فى يوجد 

 .ومعروف محدود عدد فهو لغة أية ىف القوالب عدد

 .تطابقه التى الجمل من نهائى لا عدد قالب لكل ولكن يطابقها، واحد قالب جملة لكل 

التراكيب النحوية لمتعلمى العربية من الناطقين بغيرها، وتعويد  ومن الأهمية بمكان تعليم

على فهم التراكيب النحوية الدارسين على ضبط الكلمات ونظام تأليف الجمل ؛ حيث تساعدهم 

ة القلم من الخطأ فى الكتابة، والقدرة على الكلام، وسلامة اللسان من الخطأ فى النطق، وسلام
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، بالإضافة الدارسونتحقيق الغايات التواصلية مع أفراد المجتمع العربى الذى يعيش فيه هؤلاء 

)رشا  ،(51، 1998. )عيسى الشريوفى، لديهم إلى أنها تعينهم على تنمية مهارات التفكير

 (Palmer , 2008، )(Elkhafaifi ,2005 ) ،(2، 2000المحروق، 

فالمتعلم الجيد للعربية كلغة ثانية هو ذلك الذى يصل بعد جهد يبذله فى تعلم هذه اللغة إلى 

المستوى الذى يمكنه من فهم العناصر المختلفة لبنية اللغة وتراكيبها، والعلاقات التى تحكم 

كون الدارس قادراً الاستخدامات المختلفة لقواعد اللغة، ويتطلب الوصول إلى هذا المستوى أن ي

على فهم الوظائف المختلفة للتراكيب اللغوية وإدراك العلاقة بينها )على مدكور ورشدى طعيمة 

 (. 66، 2010وإيمان هريدى، 

معنى المعجمى للمفردات معرفة ال ىلفهم التراكيب النحوية تتمثل ف عناصروهناك     

، للكلمات، وفهم دلالة تركيب الجملة، وفهم سياق الجملة ى، ومعرفة المبنى الصرفوالتراكيب

وتحديد أركان الجملة ومكوناتها، ومعرفة العلاقات بين الكلمات، ومعرفة العلامة الإعرابية 

 Luka) للكلمات، ومعرفة معانى المفاهيم النحوية، ومعرفة وظائف وعمل الأدوات والحروف

& Barsalou, 2005, 441-442)  

التى وفهم التراكيب النحوية المهارات المتعلقة ب بعضلعرضت الدراسات السابقة وقد 

سمية )تحديد أركان الجملة الإ :ومنها دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها،يجب العناية بها لدى 

النحوية للكلمات من خلال  ، تحديد الوظائفتحديد أركان الجملة الفعلية وملحقاتهاوملحقاتها، 

تمييز التعبيرات ، والتمييز بينهماسمية والفعلية لإ، محاكاة الجملة االسياق، تحديد أنواع الجمل

ى ، استخدام الأفعال المختلفة فأنواع التوابعتمييز ، تحديد أنواع الفعلاللغوية وأزمنة الجملة ، 

تَعرُّف ضمائر الإشارة والتفرقة بينها، تَعرُّف ف الأسماء الموصولة والتفرقة بينها، عرُّ، تَجمل

تكوين جمل صحيحة من كلمات متفرقة ضمائر المتكلم والغائب والمخاطب والتفرقة بينها، 

أدوات الاستفهام والنفى والشرط والاستثناء  استخدام أدوات الربط المختلفة مثل ومتباعدة،

، استخدام الأعداد المختلفة فى تراكيب تحديد أنواع الأساليب النحوية، والجر ... إلخ والعطف

. )جمال (، إنشاء تعبيرات لغوية تعبر عن بعض المعانى فى المواقف الحياتية المختلفةلغوية

)جمال  ،((ElSamman, 2014 ،(2000)رشا المحروق،  ،(2000ورضا الأدغم،  الشامى

 (2017)زيد الشمرى،  ،(2015)عبيد الله الجهنى،  ،(2014أحمد، 

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0749596X05000148#!
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0749596X05000148#!
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0749596X05000148#!
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القواعد اختيار  التى يجب مراعاتها عند والتوجهات هناك مجموعة من الاعتباراتو

 )تقديم : وتتمثل فيما يلى ، الناطقين بغير العربيةللدارسين  وتقديمهاوتنظيمها النحوية  التراكيبو

 الدمج -الاهتمام بالتركيز على المعنى  -الصعب  إلى السهل من متدرج بشكل النحوية التراكيب

لتعليم  علمى منظور أو تدريسى الاعتماد على مدخل -المقامى  والمعنى اللغوى الشكل بين

 تقديم -اللغة  طبيعة مع والاتساق والديمومة والمعاصرة بالأصالة يتصف التراكيب النحوية

 -الطبيعية  مجالاتها وفى الحياة فى استخدامها على الدارسين يساعد الذى السياق التراكيب فى

صوره الموسعة  تجنب إدخال التركيب فى -وظيفية  بطريقة التراكيب فى اللغوية القواعد تقديم

اللغوية  والظواهر التراكيب من عدد أقل على جملة كل فى يقتصر -قبل إدخاله فى أبسط صوره 

 سبق تراكيب أو دراستها سبق مفردات خلال الأولى من المرة عند جديد تركيب كل يدخل -

( . يفضل الاكتفاء بتراكيب أشيع، أو أسهل من التراكيب التى تؤدى معنى واحداً -دراستها 

)فتحى يونس ومحمد  ،(58-51، 1998)عيسى الشريوفى،  ،(20-18، 1985)محمود الناقة، 

-254، 2010)على مدكور ورشدى طعيمة وإيمان هريدى، (، 377-376، 2003الشيخ، 

 .(139، 2018)منال سعيد،  (، 9-8، 2015(، )عبد النور الماحى، 255

النحوية ومهارات فهمها يمكن استخلاص الأسس وفى ضوء استعراض طبيعة التراكيب 

 المقترحة: ستراتيجيةالتالية لبناء وتطبيق الإ

بغيىر  ينالنىاطق سىينالحاجات التواصلية من تعلم اللغىة للدارتقديم التراكيب اللغوية التى تشبع  ▪

الحيىاة وفىى مجالاتهىا الطبيعيىة، ولا  على استخدامها فىفى السياق الذى يساعدهم ، و العربية

 تكون مصطنعة من أجل تحقيق هدف نحوى أو لغوى.

، وتقىديم البناء على ما لدى الدارسين من معرفة وخبرات سبق اكتسابها فى المستوى المبتىدئ ▪

 التراكيب والمفردات الجديدة فى عبارات مألوفة، حتى لا تجتمع الصعوبات على الدارسين.

قواعىىد الوظيفيىىة، مىىع تفىىادى الشىىرح النحىىوى المعقىىد، وتجنىىب التركيىىز علىىى التركيىىز علىىى ال ▪

 المصطلحات فى المراحل الأولى.

معالجىىة التراكيىىب اللغويىىة بطريقىىة متدرجىىة حيىىث يىىتم البىىدء بتقىىديم البسىىيطة ثىىم الانتقىىال إلىىى  ▪

 المركبة بشكل سلس ومتدرج.

تفعيىىل دور المىىتعلم المسىىتمر، بمشىىاركته فىىى الأنشىىطة التىىى تعىىرض مىىن خلالهىىا التراكيىىب  ▪
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النحوية، وما يتخللها من تساؤلات ومسابقات وألغاز تعمىق فهىم الىدارس، وتجعلىه مقىبلًا علىى 

 الدراسة.

 اللغوية المتشابهة فى وحدات متتابعة. والقواعدتقديم التراكيب  ▪

مىن درس، وعدم الانتقال إلى تركيب جديىد حتىى يىتم التأكىد تناول تركيب لغوى واحد فى كل  ▪

 استيعاب الدارسين للتركيب السابق .

؛ وذلىك تنويع الأنشطة والتدريبات النحوية، وجعلها فى نفىس الوقىت ميسىرة وجذابىة وممتعىة  ▪

 نجاز ، وإشعارهم بتحقيق الذات.الدارسين للإلإشباع دافع 

النحوية ضمن حوارات ممتعة، وبأسلوب سىهل ومبسىط، لمسىاعدة عرض التراكيب والقواعد  ▪

 الدارس على فهم هذه القواعد واستيعابها.

توظيف التراكيب والقواعد النحوية من خلال استخدام جمل وأساليب سىهلة ومتداولىة، تماشىياً  ▪

 مع متطلبات الحياة المعاصرة.

 .والعناية بها لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها ،المفردات اللغويةثانياً : 

يهدف هذا المحور إلى تحديد الأسس المرتبطة بطبيعة المفردات اللغوية وإكسابها 

 ستراتيجيةوالتى يجب مراعاتها عند إعداد وتطبيق الإ ،للدارسين الناطقين بغير العربية

يد أبعاد قياس المفردات اللغوية لدى المقترحة القائمة على المدخل الدلالى، وكذلك تحد

طبيعة المفردات اللغوية، وتصنيفاتها، وأهمية إكسابها يتعرض هذا العنصر لالدارسين، ومن ثم 

، وطرائق وتشكيل الحصيلة اللغوية لديهم للدارسين الناطقين بغير العربية، ومعايير اختيارها

 عليمها وتقييمها. وبيان ذلك كما يلى:للدارسين، بالإضافة إلى عرض أبعاد ت تقديم المفردات

المىادة هىى  ، وهىذه المكونىاتالأصوات والمفردات والتراكيبتتمثل فى :  إن للغة مكونات ثلاثة

الحقيقية التي تعين المتعلم على تعلم مهارات اللغة، ومن لم يسيطر عليها لا يتمكن من السىيطرة علىى 

  (168، 2010الرحمن الفوزان، عبد ) .مهارات اللغة بمستوياتها المتعددة

نها عماد اللغة بما تتضمنه مىن مفىاهيم أوتعد المفردات اللغوية من المقومات الأساسية للغة، كما 

ومعىىان، وهىىى الوحىىدات الأساسىىية التىىى يبنىىى منهىىا أى فىىرد لغتىىه المفهومىىة، ومىىا الكىىلام المسىىموع أو 

 .المقروء إلا تشكيل من مفردات متفق عليها اجتماعياً



 (م2019) 241العدد  /ISSN 2535-213X))الدولي مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، الترقيم 
 

 
 

 
131 

يقىىة الاسىىتخدام يمكىىن تقسىىيمها إلىىى: حسىىب المعنىىى وطرفب ،وجىىد للمفىىردات تصىىنيفات متعىىددةوت

حسىىىب المهىىىارات بو. (93-92، 2000محمىىد الخىىىولى، المفىىىردات الوظيفيىىىة )، ومفىىردات المحتىىىوى

 .(Schmitt, 2000, 4) مفردات استقبالية، ومفردات إنتاجية اللغوية، يمكن تقسيم المفردات إلى:

اً ، ومطلبىىأجنبيىىة تعلىىيم اللغىىة العربيىىة كلغىىة الأركىىان الأساسىىية فىىى أحىىدالمفىىردات  تعلىىيمويعىىد 

مىن كونهىا النىواة للناطقين بغيىر العربيىة م المفردات يوتتضح أهمية تعلمن مطالب تعلمها،  أساسياً

الأولى لتعلم اللغة الأجنبية ، كما أنها تؤدى دوراً مهماً فى تحقيق عمليىة الفهىم والإفهىام ، وتسىاعد 

فى زيادة ثقة المتعلم بنفسه، وإدراكه للدور الملموس للغة الثانية فى نشاطه اللغوى، بالإضافة إلىى 

لىى التعبيىر والتواصىل، كمىا أن اكتسىاب أن ضعف المتعلم فى الحصيلة المفرداتية له آثار سلبية ع

 ,McCarten)المفىردات يعىد متطلبىاً أساسىياً لاكتسىاب فنىون ومهىارات اللغىة العربيىة المختلفىة. 

2007, 26( ،)Thombury, 2007, 159-160) ،مىىىاهر 96، 2010، د العنىىىاتى)وليىىى( ،)

 (13، 2011شعبان، 

تعلّم اللغة الثانيىة، فإنهىا قىد كانىت محىوراً لكثيىر مىن  ىنظراً لكون المفردات مكوناً أساسياً فو

البحوث التى اهتمت ببيان تأثيرهىا فىى اكتسىاب المهىارات اللغويىة وفىى الىتعلم بشىكل عىام، ومنهىا 

 ( 2015)أحمد على ، ، ( Laraba, 2007)، ( 2004)جبريل حميدة، :  بحوث كل من

وتشكيل الحصيلة اللغوية للنىاطقين بغيىر العربيىة  تعددت أسس ومعايير اختيار المفردات وقد

الشىيوع أو التىواتر، قابليىة الىوُرود، الشىمولية، : ى، ويمكن إجمال ما ورد فى ذلك على النحو التىال

ى، الثقافة، الأهمية الاتصالية والارتباط بحاجات الدارس، القابلية للتدريس، الُألفة، التوزّع أو المد

(، 183-182، 2010(، )عبىىىد الىىىرحمن الفىىىوزان، 2008)جىىىاك ريتشىىىاردز، القىىىوة التعريفيىىىة . 

 (16، 2016سكر،  ى)شاد
 

، وقد انتهوا إلىى أن تقىديم الناطقين بغير العربية وقد اهتم الباحثون بتعليم المفردات للدارسين

، وإثراء حصيلتهم اللغوية منها يمكن أن يتم بصىورة قصىدية مباشىرة، للدارسينالمفردات الجديدة 

ويقصد بالتعليم القصدى للمفىردات تخصىيص حصىص دراسىية  ،أو بصورة عرضية غير مباشرة

 ,Hunt & Beglar, 2002ذلىك شىأن الفىروع والفنىون اللغويىة المختلفىة. ) ىلتعليمهىا، شىأنها فى

260( ،)Thombury, 2007, 75 ،277، 2011(، )ماهر شعبان) 
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تعلىىيم المفىىردات، ويكىىون ذلىىك بتعليمهىىا بشىىكل  ىأمىىا الطريقىىة العرضىىية أو غيىىر المباشىىرة فىى

 .ثنايا الفنون أو الفروع اللغويىة، وعىدم تخصىيص حصىص أو منىاهج مسىتقلة لتعليمهىا ضمنى فى

(Hunt & Beglar, 2002, 261مىاهر 584، 2009سىلينكر،  ى(، )سىوزان جىاس ولار( ،)

 (282-277، 2011شعبان، 

ولكىىل طريقىىة مىىن الطىىريقتين أهميتهىىا وفوائىىدها، وذلىىك وفقىىاً للهىىدف منهىىا ووفقىىاً لمسىىتوى 

بيعىىتهم ، فىىالتعليم المباشىىر الصىىريح لكلمىىات مختىىارة بعنايىىة هىىو شىىىء يحتىىاج إليىىه الدارسىىين وط

لكن  ،ولفهم نصوص ذات محتوى خاص ،الطلاب لتحقيق مستويات عميقة من المعرفة بالمفردات

التعليم المباشر ربما لا يفى بالقدر الكبير مىن المفىردات التىي يواجههىا المتعلمىون كىل يىوم، والتىي 

كبيىرة؛ وعليىه فمىن الضىرورى الاسىتعانة  وجهىوداً علمهىا، فىإن ذلىك يتطلىب أوقاتىاًيحتاجون إلىى ت

( )مىىاهر شىىعبان، Sonbul & Schmitt, 2010, 253-258بىىالتعليم العرضىىى للمفىىردات. )

2011 ،283 )  

اللغىة  بتعلىيم المفىردات لمتعلمىى أن الاهتمىامإلىى ( 161، 2012)هالىة فىارس،  وقىد أشىارت

المحتويىات  ىفى الىواردة المفىردات ىفى التىدقيق : أولهمىا باتجىاهين، يىتم العربيىة النىاطقين بغيرهىا

 مفىردات علىى تحتىوى ىالتى الموضىوعات اختيىار يتضىمن التىدقيق وهذاالمقروءة أو المسموعة، 

 قىوائم ىفى المفىردات ىمعىان توضىيح علىى العمىل  :وثانيهمىا ،الدلالية المطلوبة الحقول إلى ىتنتم

 .تشتيته أو الطالب تشويش دون يحول ىما للمعان إطاراً تحدد معجمية

لكلمىة معينىة تتضىمن النىاطق بغيىر العربيىة من الضىرورى الانتبىاه إلىى أن معرفىة الىدارس و

أبعاداً كثيرة، والاقتدار على أمور عديدة حتى يكون تعليم المفردة تعليماً فعالًا ومثمراً ، ومىن هىذه 

الأبعىىاد: )معرفىىة المعنىىى الحرفىىى للكلمىىات، وإدراك ظىىلال المعنىىى وارتباطىىات المفىىردة بغيرهىىا، 

ت والمشىتركات اللفظيىة، ومعرفىة ومعرفة الكلمات المرافقة لهىا دلاليىا مثىل المترادفىات والمضىادا

 شيوع الكلمة ووظيفيّتها، وربطها بموضوع أو مفهىوم مناسىب، والقىدرة علىى اسىتعمالها اسىتعمالًا

مىىن  صىورتها النحويىىة الملائمىة، ومعرفىة الكلمىىة بوصىفها جىزءاً ى، واسىىتعمالها فىصىحيحاً سىياقياً

-502، 2009)وليىد العنىاتى،  عبارات محددة يستدعيها الاسىتعمال كلمىا اقتضىت الحاجىة لىذلك(.

507( )Mukoroli, 2011, 13) 
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ختلفىىة لىىدى مالعديىىد مىىن الدراسىىات علىىى العنايىىة بىىالمفردات اللغويىىة بأبعادهىىا ال وقىىد حىىرص

)ناهىد ، (2011)رضىوى أحمىد،  بحىوث كىل مىن:ومنهىا  ، دارسى اللغة العربية النىاطقين بغيرهىا

 ( 2017)نور زين الدين ومحمد شهرير،  ،( 2013سالم، 

وفى ضوء استعراض طبيعة المفردات الغوية وأبعاد تعلمها يمكن استخلاص الأسىس التاليىة 

 المقترحة: ستراتيجيةلبناء وتطبيق الإ

مراعاة أسس ومبادئ اختيار المفردات وتشكيل الثروة اللغوية عند اختيار المفردات المناسىبة  ▪

 للدارسين الناطقين بغير العربية فى المستوى المتوسط.

اختيىىار المفىىردات ذات الصىىلة الوثيقىىة بمواقىىف الاتصىىال والحاجىىات اليوميىىة الوظيفيىىة، ممىىا  ▪

 مطلوبة فى المواقف المختلفة.يساعد الدارس على أداء الوظائف اللغوية ال

مىنهم  بحيىث يكىون مطلوبىاً، ذات معنى بالنسبة للدارسىين وضع المفردات فى جمل وسياقات  ▪

 .كثيرة متنوعةتتبعها تمارين وتدريبات  ،دراسة هذه الجمل والسياقات دراسة عميقة

لتعليم المفردة؛ حتى يكون ة فالتركيز عند تعليم الدارسين للمفردات اللغوية على الأبعاد المختل ▪

 تعليم المفردات تعليماً فعالًا ومثمراً.

اً جىىداً، ولا كبيىىراً مبالغىىاً فيىىه، ضىىبط عىىدد المفىىردات الجديىىدة المقدمىىة، بحيىىث لا يكىىون صىىغير ▪

 ومراعاة أن يكون هناك وقت كاف للتعليم المتعمق لتلك الكلمات.

جمىىل تعبىىر عىىن أشىىياء  ىتعمالها فىىمىىن خىىلال مواقىىف واقعيىىة تسىىتدعيها، واسىىتقىىديم المفىىردات  ▪

  .حقيقية بالنسبة للمتعلم

 ،وطىرق العىرض ،مراعاة الفروق الفردية بين الدارسين عن طريق التنوع فى مستوى المىادة ▪

 .التعليمية والأنشطة ، والوسائط،وطرائق التدريس ،والتدريبات

 النحوية وزيادة المفرداتتراكيب حقيق الفهم للتودوره فى الدلالى ثالثاً : المدخل 

 .اللغوية

تدريسية قائمة على المدخل  إستراتيجيةى استخلاص أسس بناء إلالمحور  يهدف هذا

لتنمية مهارات فهم التراكيب النحوية وزيادة المفردات اللغوية لدى دارسى اللغة العربية  الدلالى

وهى تلك الأسس المرتبطة بطبيعة المدخل الدلالى  ،الناطقين بغيرها فى المستوى المتوسط

البحث فى هذا العنصر  يتعرضولتحقيق هذا الهدف  ومعطياته وفلسفته وتطبيقاته التربوية؛
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تدريس  فى هوالنظريات التى يستند عليها المدخل، وأهم منطلقات ،المدخل الدلالى مفهومل

 فى تعليم اللغة العربية وقواعدها واكتساب مفرداتها. القواعد النحوية، وأهمية المدخل الدلالى

   وبيان ذلك كما يلى:

، ولقد لقى هذا العلم رواجاً أساسية من ركائز اللسانيات يمثل البحث فى علم الدلالة ركيزة

ات اللسانية وغايتها، إذ رأت أن موضوعه واهتماماً عند اللسانيين المحدثين؛ لأنه يمثل قمة الدراس

 (68، 2002. )عبد السلام حامد، هو )المعنى( الذى بدونه لا يمكن أن تفهم اللغة 

وتناوله بالتعريف بعض اللغويين، منهم ، فى الاصطلاحتعددت تعريفات علم الدلالة قد و

بأنه ذلك التوجه الذى يعتمد على تناول ف علم الدلالة والذى عرَّ( 5، 2011)محمود عكاشة، 

كان هذا الرمز لغوياً أو غير أالمعنى بالشرح والتفسير، ويدخل فيه كل رمز يؤدى معنى سواء 

( بأنه ذلك العلم الذى يهتم بدراسة دلالات الكلمات 16-15، 2007)محمد سعد، فه وعرَّ .لغوى

كما أشار )محمد فى سياقاتها المختلفة، وكذلك دراسة دلالات العبارات والجمل والأساليب. 

( أن علم الدلالة يعنى بتحليل المعنى الحرفى للألفاظ اللغوية ووصفه، ولا 144، 2007يونس، 

من ولى الجوانب المعجمية من المعنى فقط، بل تشمل أيضاً الجوانب القاعدية، تقتصر اهتماماته ع

الموضوعات التى يتناولها هذا العلم: البنية الدلالية للمفردات اللغوية، والعلاقة الدلالية بين 

، كما المفردات كالترادف والتضاد، وعلاقة الألفاظ اللغوية بالحقائق الخارجية التى تشير إليها

( إلى ضرورة مراعاة أربعة عناصر عند تناول دلالة 46، 2000إبراهيم أنيس، وجه )

المفردات، فقال: إن علم الدلالة هو ذك العلم الذى يهدف إلى دراسة الدلالة الصوتية والنحوية 

 والصرفية والمعجمية للكلمات.

اد واسعة ولم تنحصر دائرة البحث فى الدلالة على اللغويين فحسب، لأنها عملية ذات أبع

باتساعها وتشعبها وتعدد أوجهها تكون نقطة التقاطع لعدد كبير من العلوم الإنسانية ، والنطاق، 

كعلم اللغة والفلسفة والمنطق وعلم النفس والتربية والنقد الأدبى والبلاغة وغيرها )نايف خرما، 

، واستهداف توظيفه فى تعليم "المدخل الدلالى"فى ظل ذلك جاء مصطلح (. و315، 1989

 مهارات وفنون وقواعد اللغة المختلفة.

: تنظيم محتوى بأنه التدريسالمدخل الدلالى فى ( 29، 2010)أحمد كامل،  فوقد عرَّ

المقرر المقدم للطلاب وتدريسه من خلال استخدام بعض الطرائق والأساليب المناسبة للربط بين 
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ها السياق اللغوى؛ مما يؤدى إلى زيادة فهمها واستيعابها لدى القواعد ودلالاتها التى يشير إلي

: بأنه( 15، 2015)آمال حسن،  (Kenworthy, 2005, 166) فه كل منعرَّو الدارسين.

ة، وتؤدى مجموعة من المعايير والضوابط الدلالية التى تكشف عن علاقة الكلمات داخل الجمل

فهم المعنى اللغوى، من خلال  فىوتنمية مهاراتهم  من القواعد المختلفة،إلى تمكن المتعلمين 

( بأنه قدرة 53، 2015)فاطمة السيد،  هفتعرَّكما  .وتوظيف استراتجيات متعددةاستخدام 

على بناء المعنى من خلال دلالة الجملة ودلالة الأساليب والعلاقة بين أجزاء الجملة من  المتعلمين

  حيث التركيب والترتيب.

يعد المدخل الدلالى أحد المداخل الحديثة التى تستخدم من أجل توضيح العلاقات الدلالية و

عد النحوية بشكل التى تربط بين المفاهيم سواء على مستوى اللغة عامة أو على مستوى القوا

وهو يعتمد فى أسسه المنهجية على ما أرسته النظرية البنائية، التى ترى أن أى نسق  ،خاص

معرفى لا يتم بصورة عشوائية أو فجائية، ولكن من خلال عملية تراكمية بنائة نشطة ومستمرة 

معلومات. )أحمد داخل عقل المتعلم من خلال آليات التنظيم الذاتى التى تمر بها عملية اكتساب ال

 (97، 2010كامل، 

مع وتحديد أبعاده  المدخل الدلالىالخطوات الفعلية لتقنين وقد بدأت الحركة المنهجية و

، حيث سعى لهظهور الاتجاهات اللغوية الحديثة التى أخذت تضع الأسس والملامح الرئيسة 

، ومن أهم هذه الاتجاهات الذى سبقهأنصار كل اتجاه نحو علاج العيوب التى اتسم بها الاتجاه 

النظرية الإشارية، النظرية التصورية، ما يلى:  التى استند عليها المدخل الدلالىوالنظريات 

)حلمى خليل،  دية.نظرية الحقول الدلالية، النظرية التحليلية، النظرية التوليالنظرية السلوكية، 

( )كريم 78، 2000( )عبد المجيد جحفة، 18-17، 1998)نور الهدى لوشن،  (147، 1993

-155، 2005( )محمد جبل، 43، 2005( )صلاح الدين حسنين، 25-24، 2000حسام الدين، 

 (37-32، 2007)محمد سعد، ( 24، 2006( )أحمد عمر، 160

 دخل الدلالى، وما عرضته الأدبيات والدراساتوباستقراء النظريات التى يستند عليها الم

)محمد  : فى تدريس القواعد النحوية فيما يلى المدخل الدلالى يمكن تحديد أهم منطلقات ؛السابقة

 (187-170، 2005)محمد جبل،  (187، ص2005)تون أ. فان دايك،  (9، 1983حماسة، 

(Kharkwal, 2014)  
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 فى يؤديه الذى الدور خلال من أهميته وتنبع المدخل الدلالى، محاور من رئيس محور هو السياق -

 .فيجب الوقوف على السياق المقامى والمقالى للكلمة المعنى، فهم

العلاقة وثيقة بين النحو والدلالة، فالبناء النحوى هو جملة من العلاقات الدلالية التى تربط بين  -

 .الألفاظ فى ظل سياق يحكم بمعايير تضبط هذا البناء

تشكيل بناء تركيبى للنص تترابط عناصره العلاقات الدلالية التى تجمع بين الكلمات تؤدى إلى   -

 .وأجزاؤه معجمياً ودلالياً

 .الوقوف على الوحدات الصوتية التى تتألف منها الكلمة  -

 .الوقوف على الوظيفة الصرفية للكلمة -

 .الوقوف على الوظيفة النحوية للكلمة فى التركيب -

والمدلول  ،تتعدد مستويات المعانى التى يعنى بها المدخل الدلالى، ومنها: المعنى المعجمى  -

 ... إلخ. والمعنى اللزومى ،والمعنى التطورى ،التضمنىوالمعنى  ،الشامل للكلمة ىاللغو

 .والمركب والجملة والتتابع والنصمجال البنية الدلالية هو اللفظ   -

لا يقتصر المدخل الدلالى على دراسة المفردات فحسب، بل يعنى بدراسة دلالات العبارات   -

 .والجمل والأساليب فى سياقاتها المختلفة وفق العلاقات الدلالية المتنوعة

تعليم اللغة وقواعدها  وفيما يتعلق بأهمية المدخل الدلالى وما يحققه من فوائد فى

تلبية  ) أشارت الأدبيات والدراسات السابقة إلى دور المدخل الدلالى فى تحقيق ما يلى:المختلفة، 

رفض  -احتياجات الدارسين أثناء التدريس من خلال بناء المعرفة لديهم على أساس الفهم 

ل ربط القواعد بالنصوص تعزيز اكتساب الطلاب للغة من خلا -التدريس النمطى للقواعد اللغوية 

إثارة دافعية المتعلم،  -الحرص على توجيه المتعلم لاكتشاف المعرفة  -والمواقف التواصلية 

تأكيده على دور المعلم فى عملية  -وتوفير فرصة كبيرة لديه للتعلم والتفاعل مع المادة المتعلمة 

)أحمد  (Kenworthy,2005, 165-167)  (Brown, 2004, 472-474) التدريس(.   

 (45-44، 2010كامل، 

من أهم المداخل التدريسية  أن المدخل الدلالىإلى ( 6، 2011وقد أشار )محمود عكاشة، 

فهم التراكيب النحوية، لأنه يعين المتعلم على اكتشاف العلاقات بين مكونات الجملة تحقيق فى 

 المتعلمالعربية، كما أن وظيفة الدلالة النحوية تكشف عن المعنى وتبينه، فتعين الدلالة على فهم 
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كما أكدت )آمال حسن، تدأ والخبر. لما يقرأ ، فيستطيع تعرف الفعل والفاعل والمفعول والمب

 وأرجعت ذلك إلى اهتمامهفى فهم القواعد النحوية،  أهمية المدخل الدلالىعلى ( 3، 2015

بعرض الشواهد النحوية وقراءتها وشرحها، وتوضيح بعض معانى المفردات، ومن ثم استقراء 

وتفسير القاعدة النحوية العلاقات بين الشواهد وإيجاد العامل المشترك للوصول إلى قانون اللغة 

 .اوتعليله

ير من اكتساب المفردات والقدرة على تفس المتعلمن الدلالى يمكِّ المدخل فضلًا عن أن

والجمل وتحليل كل ما تتضمنه من معان ودلالات من خلال استخدام قرائن السياق  لماتكال

 دلالات المفردات، فى البحث الرئيسى مجاله الدلالة فعلم، (437، 2013الدلالية )عماد السلامة، 

 اللسانيين قد هدتالنظرية الدلالية  كما أن اللغة، لمفردات المنظمة الدلالية العلاقات ودراسة

 بالحقول التعليم  :منها المفردات، تعليم قائمن طر عدد إلى الثانية اللغة مناهج ومؤلفى التطبيقيين

-245، 2009)وليد العناتى، . والكلمة المفتاح  الدلالية، والخرائط الدلالية، والعائلة الدلالية،

255)  

ن أن التحليل الدلالى لعناصر التركيب فى اللغة الثانية يمكِّ  (Liu, 2011)وقد أكد بحث 

خلصت دراسة )هبة كما لها، الدارسين من فهم وإنتاج مفردات هذه اللغة وتعرف السمات المميزة 

للناطقين بغيرها فى ضوء  أهمية تعليم المفردات فى مناهج تعليم اللغة العربية إلى( 2013حماد، 

بحث )سعاد حسن وصباح إبراهيم،  كما أكدلية، المفردات وفق حقولها الدلا، وتعليم السياق

( دور نظرية الحقول الدلالية فى تنمية المهارات الدلالية على مستوى الكلمة وعلى 2018

( دور دراسة الكلمات من 2010بحث )هانى فراج،  أكدو ،لدى طفل الروضة  مستوى الجملة

لتى ترد فيها فى تنمية الحصيلة اللغوية لدى التلاميذ فى المرحلة خلال تحليل السياقات والمواقف ا

  .الابتدائية

ومبادئه يمكن استخلاص الأسس  ،ونظرياته ،وفى ضوء استعراض فلسفة المدخل الدلالى

 المقترحة: ستراتيجيةالتالية لبناء وتطبيق الإ

فىى  دلالات الكلمات والجمل والعبارات والأساليب فى سياقاتها المختلفةالارتكاز على تعرف  ▪

 واكتساب المفردات اللغوية.، فهم التراكيب النحوية 

 به. الواردةالتأكيد على ما تحدثه التراكيب والقواعد النحوية من معانٍ داخل السياق اللغوى  ▪
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تشابكهما هو معيار المنهجية الصحيحة ن توظيف نى والمبنى وجهان لعملة واحدة، وإإن المع ▪

 لتعليم التراكيب النحوية.

معالجىىة بعىىض الظىىواهر اللغويىىة التىىى تتميىىز بهىىا اللغىىة العربيىىة، مثىىل الاشىىتقاق والتىىرادف  ▪

 والمشترك اللفظى، والتضاد، والتضمين، وإيحاءات المعانى.

ط إلىىى آخىىر إلا بعىىد بنىىاء الىىتعلم علىىى أسىىاس الفهىىم لا الحفىىظ، حيىىث لا ينتقىىل الطالىىب مىىن نشىىا ▪

 التدريب على القاعدة، مما ينمى مهارات الفهم لدى الدارسين.

تنويع طرائق وأساليب التدريس، وكذلك الأنشطة والوسائط التعليمية التىى تعىين علىى تعىرف  ▪

دلالات الألفاظ والجمل المختلفة، وبما يضمن إيجابية المتعلمىين، ويحقىق الأهىداف المرجىوة، 

  .تعليمىالمحتوى الويخدم 

لتقنىىين المىىدخل بمىىا طرحتىىه الاتجاهىىات والنظريىىات اللغويىىة مىىن توجهىىات وأفكىىار الاسترشىىاد  ▪

عنىىد تىىدريس التراكيىىب اللغويىىة للدارسىىين النىىاطقين بغيىىر  أبعىىادهو ملامحىىه الىىدلالى وتحديىىد

 العربية.

 ستراتيجيةسس بناء الإلأوعرضاً ضاً للإطار النظرى للبحث، ويعد ما سبق استعرا

لتنمية مهارات فهم التراكيب النحوية وزيادة المفردات  المقترحة القائمة على المدخل الدلالى

، والتى تم التوصل  لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها فى المستوى المتوسطاللغوية 

قد تمت عن بمحاور الإطار النظرى؛ وبالتالى تكون الإجابة ما ورد باستقراء وتحليل إليها 

 من أسئلة البحث. الثالثالسؤال 

 التدريسية وتطبيقها ستراتيجيةبناء الإ
لتنمية  تدريسية قائمة على المدخل الدلالى إستراتيجيةيهدف هذا الجانب من البحث إلى بناء 

مهارات فهم التراكيب النحوية وزيادة المفردات اللغوية  لدى دارسى اللغة العربية الناطقين 

 ستراتيجيةبغيرها فى المستوى المتوسط، كما يهدف أيضاً إلى تحديد إجراءات تطبيق هذه الإ

ناء : ب المحور الأول:  التدريسية، ولتحقيق هذين الهدفين يتناول هذا الجانب محورين هما

التدريسية، وفيما يلى عرض ذلك  ستراتيجية: تطبيق الإ المحور الثانىالتدريسية، و ستراتيجيةالإ

 : تفصيلًا
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 التدريسية:  ستراتيجيةالمحور الأول: بناء الإ

 ويتناول هذا المحور العناصر التالية:

 التدريسية: ستراتيجيةتحديد أهداف الإأولًا: 

التدريسية القائمة على المدخل الدلالى إلى تنمية مهارات فهم التراكيب  ستراتيجيةتهدف الإ

لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها فى المستوى وزيادة المفردات اللغوية النحوية 

المناسبة للدارسين  وقائمة المجالات الدلالية المتوسط، وقد تم تحديد مهارات فهم التراكيب النحوية

 فيما يلى:

   قائمة مهارات فهم التراكيب النحوية:أ (  ) 

فهم التراكيب النحوية المناسبة لدارسى اللغة تحديد مهارات هذه القائمة إلى  بناءُ فَدَهَ

التدريسية إلى تنميتها  ستراتيجيةالعربية الناطقين بغيرها فى المستوى المتوسط، والتى تسعى الإ

وتم حصر مهارات فهم التراكيب ، لبناء القائمة وقد استعانت الباحثة بالعديد من المصادر لديهم.

 فهم التراكيب النحوية.ل مهارات تسعووضعها فى قائمة مبدئية تضم  ،للدارسينالنحوية اللازمة 

على مجموعة من فى صورتها المبدئية فى شكل استبانة تم عرضها ولضبط القائمة 

؛ بغيرها بصفة خاصةللناطقين بصفة عامة وفى ميدان تعليم اللغة العربية  والمتخصصينالخبراء 

حساب الوزن النسبى لقائمة مهارات فهم تم وبعد إجراء التعديلات المناسبة على القائمة، 

ر المهارات التى التراكيب النحوية اللازمة لدارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها، وذلك لاختيا

%( ، وقد توصلت الباحثة إلى  100 – 80حظيت بنسب اتفاق تصل نسبتها بين المحكمين من )

صلاحية جميع مهارات فهم التراكيب النحوية الواردة فى القائمة، حيث تراوحت نسبتها المئوية 

 (1) .%100إلى  56,87 بين

 .البحث أسئلةالأول من  السؤالوبذلك تكون الإجابة قد تمت عن 

 :المجالات الدلالية( قائمة  ب) 

المناسبة لدارسى اللغة العربية الناطقين  الدلالية المجالاتتحديد هدفت هذه القائمة إلى 

؛ ولتحقيق هذا الهدف يجب العناية بإثراء مفرداتها لديهم التىبغيرها فى المستوى المتوسط، و

                                                           

فى  دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرهال فهم التراكيب النحوية المناسبة قائمــة مهــارات: ( 1الملحق ) - 1

 . المستوى المتوسط
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واشتملت  ،التوصل إلى قائمة مبدئية بهذه المجالاتوتم  .بالعديد من المصادر استعانت الباحثة

 يئية والثقافية التىعلقة بالتعاملات الاجتماعية والبالمتعشر مجالًا من المجالات الدلالية  اثنىعلى 

 يلزم الدارسين معرفتها.

لى مجموعة من الخبراء ، وتم عرضها عثم وضعت القائمة فى صورة استبانة

لإبداء ؛ تعليم اللغة العربية بصفة عامة وللناطقين بغيرها بصفة خاصة فى ميدان  والمتخصصين

أهمية المجالات الدلالية ومناسبتها لدارسى اللغة العربية من آرائهم حول القائمة من حيث مدى 

 اطقين بغيرها فى المستوى المتوسط.الن

لدارسى اللغة العربية  المجالات الدلالية المناسبةحساب الوزن النسبى لقائمة تم وقد 

حظيت بنسب اتفاق تصل نسبتها بين المحكمين  التى المجالاتالناطقين بغيرها، وذلك لاختيار 

الواردة فى  تسعة من المجالات الدلالية، وقد توصلت الباحثة إلى صلاحية %( 100 – 80من ) 

 (1). %100إلى  38,84 القائمة، حيث تراوحت نسبتها المئوية بين

 .من أسئلة البحث الثانى السؤالوبذلك تكون الإجابة قد تمت عن 

 .تحديد المحتوى المراد تدريسهثانياً: 

الجملة الكلمة وأقسامها، ، شملت: )النحويةالقواعد موضوعات فى  تسعةتضمن المحتوى 

 أدوات النفى، أدوات الاستفهام،، أدوات الربط، الأفعال وأنواعهاالأسماء وأنواعها، وأنواعها، 

الموضوعات على نماذج وأمثلة تتضمن التراكيب واشتملت تلك  العدد(. التوابع وأنواعها،

 .والمفردات اللغوية المتعلقة بالمجالات الدلالية التى سبق تحديدها ،النحوية المستهدفة

 التدريسية، وخطواتها، وإجراءاتها: ستراتيجيةالإ أبعادتحديد : ثالثاً

فى ضوء  الأبعادالتدريسية إلى المدخل الدلالى، وتم تحديد هذه  ستراتيجيةالإ أبعادتستند 

لدى والمفردات اللغوية استخلاص مجموعة من أسس تنمية مهارات فهم التراكيب النحوية 

كل  ويضمالمتوسط فى ضوء المدخل الدلالى،  دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها فى المستوى

 طوات والإجراءات ، وتمثل ذلك فيما يلى:مجموعة من الخ الأبعادمن هذه  بعد

 .: التهيئة والاكتشافالبعد الأول ) أ (

 يقوم المعلم بالتمهيد للتركيب النحوى، من خلال : ا البعدهذوفى 

                                                           

 . فى المستوى المتوسط دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرهال المناسبةالمجالات الدلالية : ( 2الملحق ) - 1
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تظهر فيها الحاجة إلى استخدام التركيب  عرض بعض الأمثلة والمواقف اللغوية الاتصالية التى -

 النحوى بشكل واضح وطبيعى.

يتم الوعى  عنها، والتى من خلال إجابة الدارسين ئلة التمهيدية المتعلقة بالتركيببعض الأس طرح -

بمدى المعرفة التى يمتلكونها عن المعارف النحوية التى تعينهم على فهم الدرس، كما يقف 

 مستواهم قبل دراسة التركيب النحوى. الدارسون من خلالها على

 : عرض النماذج والأمثلة الدلالية.البعد الثانى )ب( 

تواصلية يتفاعل معها الدارسون، وتتعلق بالتركيب  وجمل إلى تقديم أمثلة يهدف هذا البعد

كما تتضمن المفردات المتعلقة بالمجالات الدلالية محور اهتمام الدرس  النحوى موضوع الدرس،

يتم عرضها من صياغتها؛ حتى لا يمل الدارسون، كما  مع مراعاة عدم التكلف فى والدارسين،

 والأفلام التعليمية. ،والبطاقات ،خلال الوسائط التعليمية المتنوعة مثل الصور

 النحوية. الدلالى للأمثلة والتراكيبالتحليل : البعد الثالث )ج(

تحليل السمات التركيبية و النحوى، للتركيبإلى توضيح الأبعاد الدلالية  ويهدف هذا البعد

 وذلك من خلال:لوصول إلى أدنى ما تحمله الجملة من تراكيب، ل ؛للجمل

تعين على استخراج دلالات المفردات والجمل والأساليب من التراكيب  طرح الأسئلة التى -

المختلفة، والكشف عن الجوانب الدلالية للقاعدة النحوية التى يتم دراستها اعتماداً على السياق، 

 مع اصطحاب الصور والتعبيرات الحركية التى توضح المعانى.

، وتعرف الخرائط الدلاليةاستخدام و ،لاليةالد التحليل الدلالى للأمثلة من خلال توظيف الحقول -

والخصائص معانى المفردات  للتراكيب والألفاظ، والتى تعين على تحديد الملامح والسمات

، وتحديد فى فهم المعنى النحوىبأوجهها المختلفة والكشف عن دور الدلالة  ،المشتركة بينها

 .السمات الدلالية المميزة لكل تركيب

مناقشة أبعاد القاعدة المقدمة، والتفريق بينها على أساس المعنى، حيث يقدم المعلم الأمثلة  -

أخذ المعلم القلم(؛ ليتفهم  –المتقاربة فى الصياغة، والمختلفة فى المعنى ، مثل: )أخذ المعلم يشرح 

 الدارس الفروق الدلالية للقاعدة المعروضة. 

 

 



 (م2019) 241العدد  /ISSN 2535-213X))الدولي مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، الترقيم 
 

 
 

 
142 

 .التطبيق والإثراء الدلالى للمفردات والتراكيب النحوية : البعد الرابع )د( 

إلى تأصيل وإثراء الفهم الدلالى للمفردات والتراكيب النحوية لدى  ويهدف هذا البعد

 الدارسين، من خلال:

، وإثراء معرفتهم بالفهم النحوى الدلالى للتراكيب تدريب الدارسين على بعض التطبيقات الخاصة -

 المتعلقة بالمفردات والقاعدة المدروسة.بالنماذج المختلفة 

وأسئلة ، ومحادثات ،يشجع المعلم الدارسين على ممارسة التركيب الجديد فى مواقف حوارية  -

 تدريبات ، مع تصويب الأخطاء التى تحدث لديهم.و ،وأجوبة

 يتم توظيف بعض طرائق التدريس المناسبة للدارسين والمناسبة لتعلم التراكيب هذا البعدفى  -

 المواقف التمثيلية. والألعاب اللغوية، والنحوية وفقاً للمدخل الدلالى، ومنها: التعلم التعاونى، 

 .للتراكيب النحويةالاستخلاص وترتيب الأبعاد الدلالية  :البعد الخامس )هـ(

وفى هذا البعد يتم تنظيم المعرفة بالمفردات وبالتركيب النحوى داخل عقول الدارسين، 

ومن ورصد الأبعاد التى تجمع التركيب موضع الدراسة بالتراكيب النحوية السابقة واللاحقة، 

الأبعاد الدلالية التى يتناولها أو شبكة دلالية تمثل توضيحى  خلاله يمكن أن يُعرض مخطط

لمفردات اليتمكن الدارسون من تحديد أبعاد وتفاصيل التركيب النحوى ونحوى؛ الموضوع ال

المخطط بعض الفراغات التى يطلب من الدارسين استكمالها فى  هذا ، ويمكن أن يتضمناللغوية

 ضوء فهمهم للقاعدة المتعلقة بالتركيب النحوى.

 :النحوية تقويم المفردات والتراكيب: البعد السادس )و(

إلى  وهو يهدف، لتركيب النحوىاالمفردات اللغوية وقبل وأثناء وبعد تقديم  عد مستمروهو بُ

تحديد مستوى تحصيل الدارسين بشكل مستمر، ومستوى التقدم الذى أحرزوه فى فهم المفردات 

الأسئلة الشفوية و: الاختبارات،  ، بالاستعانة بأساليب مختلفة للتقويم مثلالنحويةوالتراكيب 

 خطوات وإجراءاتمع استمرار التغذية الراجعة لكل  .الدارسينة، وملف أعمال والتحريري

، وإعطاء اكيب النحوية والمفردات اللغوية، من أجل تصويب المعرفة الخطأ المتعلقة بالترالدرس

 المعلم الفرصة لتعديل خططه التدريسية فى حالة وجود قصور فى أداء الدارسين.

 والوسائط التعليمية المستخدمة: ،الأنشطةرابعاً: تحديد 

 فيما يلى: ستراتيجيةالإ ذهتتحدد الأنشطة التعليمية المستخدمة فى التدريس به
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 التراكيب النحوية المدروسة.توظيف المفردات و يتم من خلالهاالتعاون فى طرح نماذج وأمثلة  -

توضيحية للحقول الدلالية التى تنتمى إليها  خرائط وأشكالاً بطاقات تعليمية تتضمن إعداد  -

 المفردات التى يتم تعلمها.

 التدريب على توظيف التراكيب اللغوية فى مواقف تواصلية حقيقية من خلال الأداء التمثيلى. -

 تصميم بطاقات خاصة لكل تركيب نحوى توضح علاقة التركيب بغيره من التراكيب والقواعد. -

 .ن الدارسين باستعمال الكلمات الجديدة التى يدرسونها إجراء حوارات ومحادثات بي -

 أداء بعض الألعاب اللغوية التى تساعد على تثبيت التراكيب والمفردات الجديدة فى الأذهان. -

 فيما يلى: ستراتيجيةالإ هكما تحددت الوسائط التعليمية المستخدمة فى التدريس بهد

مسىجل  "CD ROM"بعض الأقراص المرنىة و، وبصريةمزود بوسائط سمعية )جهاز كمبيوتر 

لعىىرض شىىرائح العىىروض التقديميىىة  جهىىاز عىىرض البيانىىاتوعليهىىا بعىىض محتويىىات الىىدروس، 

"ppt"إيضاحيةوبطاقات تعليمية، ولوحات ، صور تعليمية، و .) 

 :تحديد أساليب التقويمخامساً: 

، التقويم القبلى، فشملت: المقترحة وفقاً للإستراتيجية لقد تنوعت أساليب تقويم الدارسين

 .التقويم البعدى، والتقويم البنائىو

وفيما يلى بيان بإجراءات إعداد كل من اختبار فهم التراكيب النحوية، واختبار المفردات 

 اللغوية:

 اختبار فهم التراكيب النحوية: (أ)

استهدف هذا الاختبار قياس فهم دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها فى المستوى 

، ولتحقيق هذا الهدف تم الاستعانة بقائمة مهارات فهم التراكيب  لتراكيب النحويةالمتوسط ل

تم التوصل إليها، والدراسات والبحوث السابقة المرتبطة بالتراكيب النحوية،  النحوية التى

 .والأدبيات المتصلة بقياس التراكيب والقواعد النحوية ، وطبيعة الدارسين الناطقين بغير العربية

وية وقد تكون الاختبار من تسعة وأربعين سؤالًا وضعت لقياس مهارات فهم التراكيب النح 

، بحياة الدارسين وتعاملاتهموتراكيب مرتبطة وعى أن تتضمن أسئلة الاختبار جملًا وقد ر، التسع

وقد تم عرض الاختبار على مجموعة من  .بعض الصور ضمن أسئلة الاختبارتوظيف  كما تم

 وتم تعديل الاختبار فى ضوء آراء السادة المحكمين. ؛؛ لإبداء رأيهم حوله السادة المحكمين
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استطلاعياً على تسعة من دارسى اللغة العربية  تطبيقه تم، الاختبارولمزيد من ضبط 

 بغيرها توى المتوسط بمركز "كلمة" لتعليم اللغة العربية للناطقينالملتحقين بالمسالناطقين بغيرها 

 تم الآتى: ومن خلاله بمحافظة القاهرة،

 .التأكد من وضوح تعليمات تطبيق الاختبار -

 . الاختبار، وكان متوسط الزمن الذى استغرقه الدارسون )خمساً وخمسين دقيقة(حساب زمن  -

وقد تراوح معامل السهولة والصعوبة فى الاختبار عامل السهولة والصعوبة للاختبار، حساب م -

تم تعديل ، واسع والثالث عشرالت ين، ما عدا السؤالصعوبة 34,0 سهولة إلى 65,0 ما بين

 .80,0 إلى  30,0 وهوللاختبار والصعوبة  السهولةمعيار مع  ليتسقا هذين السؤالين

معامل القوة التمييزية لاختبار فهم التراكيب  تراوحت قيمحساب معامل التمييز للاختبار، وقد  -

 طمئن على القوة التمييزية للاختبار.وهى قيم مرتفعة ت،  (49,0 و 42,0بين )النحوية 

حساب معامل ثبات الاختبار، وتم باستخدام طريقة إعادة تطبيق الاختبار بعد مضى خمسة  -

حساب معامل الارتباط بين التطبيقين، وتبين أن  هوتم من خلالعشر يوماً من التطبيق الأول، 

 .مرتفع، وهو معامل ثبات (85,0يساوى ) معامل ثبات المقياس

، وبهذا يكون قد  ( درجة51الدرجة العظمى له )وتم تحديد درجات الاختبار وأصبحت 

فهم التراكيب ( مواصفات اختبار 1، ويوضح الجدول )(1)وضع الاختبار فى صورته النهائية 

 .النحوية

 (1جدول )

 مواصفات اختبار فهم التراكيب النحوية

                                                           

 .العربية الناطقين بغيرهافهم التراكيب النحوية لدارسى اللغة  ( : اختبار3)الملحق  - 1

 المحتـــــــــوى م
مجموع  الأسئلة المستويات المعرفية للأسئلة

 الأسئلة
الوزن 
 النسبى 

 الدرجة
 تركيب تحليل تطبيق فهم التذكر

 5,5 % 2,10 5 39 -27 -22-8-1 ــــــ 1 1 2 1 الكلمة وأقسامها. 1
 5 % 2,10 5 47-28-23-15-3 1 1 1 1 1 الجملة وأنواعها. 2
 5,5 % 2,10 5 49-46-29-11-4 1 1 1 1 1 الأسماء وأنواعها. 3
 5,5 % 2,10 5 44-40-30-21-6 1 1 1 1 1 وأنواعها.الأفعال  4
 5 % 2,10 5 36-31-14-7-2 1 ــــــ 2 1 1 أدوات الربط. 5
 5 % 2,10 5 42-37-19-10-5 2 ــــــ 1 1 1 أدوات الاستفهام. 6
 5 % 2,10 5 48-38-32-16-9 2 ــــــ 1 1 1 أدوات النفى. 7

 1 ــــــ 2 2 3 التوابع وأنواعها. 8
12-17-20-24-
26-33-34-43 

8 3,16 % 8 
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 اختبار المفردات اللغوية .  (ب)

فى  اللغة العربية الناطقين بغيرها لدى دارسىهدف الاختبار إلى قياس المفردات اللغوية 

ولتحقيق هذا الهدف تم الاستعانة بقائمة المجالات الدلالية التى تم التوصل  ؛ المستوى المتوسط

ية، تضمناه من مفردات متعلقة بتلك المجالات الدلالوحصر ما إليها، ودليل المعلم وكتاب الطالب 

كيفية الأدبيات والدراسات السابقة العربية والأجنبية المرتبطة بالمفردات اللغوية وإلى بالإضافة 

 دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها. ، وطبيعةقياسها

المتعلقة بالمجالات مفردات الوضعت لقياس  ،وأربعين سؤالًا ةوقد تكون الاختبار من خمس

 بالأبعاد المختلفةد روعى عند صياغة مفردات الاختبار ارتباطها التسعة التى سبق تحديدها، وق

 .معرفة المفرداتل

وقد أقر ، فى صورته الأولية على مجموعة من السادة المحكمين وقد تم عرض الاختبار

 المحكمون بصلاحية الاختبار ومناسبته للهدف منه.

اللغة العربية الناطقين بغيرها فى  دارسىمن  تسعةوتم تجربة الاختبار استطلاعياً على 

 : ، ومن خلالها تم الآتى المستوى المتوسط بمركز "كلمة" لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها

 من وضوح تعليمات تطبيق الاختبار. التأكد ▪

 حساب زمن الاختبار، وكان متوسط الزمن الذى استغرقه الدارسون )أربعين دقيقة(.  ▪

 لأسئلةحساب معامل السهولة والصعوبة للاختبار، وقد تراوح معامل السهولة والصعوبة  ▪

، حيث تعد المفردة  ، وهى بذلك تقع فى المدى المقبول( 71,0)و  (23,0)الاختبار ما بين 

( 15,0)، أما إذا انخفضت القيمة عن ( 85,0) و (15,0) تراوحت قيمة صعوبتها بينمقبولة إذا 

كانت شديدة الصعوبة، وهذا يؤكد مناسبة  (85,0)كانت المفردة شديدة السهولة، وإذا ارتفعت عن 

 من حيث سهولة أسئلته وصعوبتها. للدارسينالاختبار 

 القوة التمييزية لاختبار المفردات اللغويةقيم معامل  تراوحتحساب معامل التمييز للاختبار، وقد  ▪

 .وهى قيم مرتفعة تشير إلى قدرة الاختبار على التمييز، ( 53,0و  37,0) بين

 1 ــــــ 3 1 1 العدد. 9
13-18-25-35-

41-45 
6 3,12 % 5,6 

 51 %100 49 49 10 4 13 11 11 المجمــــــــــــوع
الوزن النسبى لكل 

 مستوى %
4,22 4,22 4,26 4,8 4,20 100% 
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، وتم حساب معامل الارتباط خدام طريقة إعادة تطبيق الاختبارحساب ثبات الاختبار، وتم باست ▪

وهذا يدل على أن (، 79,0) يساوى ت اللغويةاختبار المفردابين التطبيقين، وتبين أن معامل ثبات 

 الاختبار يتمتع بدرجة ثبات يمكن الوثوق بها.

اختبار مواصفات  ( يوضح2والجدول )،  (1)ك أصبح الاختبار فى شكله النهائىوبذل

  فى صورته النهائية. المفردات اللغوية

 (2جدول )

 مواصفات اختبار المفردات اللغوية

 :المقترحة ستراتيجيةبناء دليل المعلم وكتاب الطالب لاستخدام الإسادساً: 

إعداد دليل للمعلم يهدف إلى تقديم إرشادات وتوجيهات لمعلم اللغة العربية للناطقين حيث تم 

 ؛التى يقدمها البحث ستراتيجيةبغيرها فى المستوى المتوسط لتدريس التراكيب النحوية وفق الإ

وزيادة المفردات اللغوية لدى الدارسين، وقد  ةن من تنمية مهارات فهم التراكيب النحويبما يمكِّ 

 .ين أحدهما نظرى والآخر تطبيقىى جزأشتمل الدليل علا

؛ فى المستوى المتوسط الدارس للغة العربية من الناطقين بغيرها للطالبكما تم إعداد كتاب 

بهدف تعليمه مهارات فهم التراكيب النحوية واستهداف زيادة المفردات اللغوية لديه وفق خطوات 

وبعد إعداد كل من دليل المعلم .دخل الدلالىالمقترحة القائمة على الم ستراتيجيةوإجراءات الإ

                                                           

 اختبار المفردات اللغوية لدارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها.  (:4)الملحق  - 1

 

 الأسئلة التى تقيسه الدلالىالمجال  م
مجموع 
 الأسئلة

الوزن 
 النسبى

 الدرجة

 5 % 11,11 5 37 – 28 – 19 –10 –1 الطعام والشراب. 1

 5 % 11,11 5 38 – 29 – 20 – 11 – 2 الدراسة والتعلم. 2

 5 % 11,11 5 39 – 30 –21 – 12 – 3 الأسرة. 3

 5 % 11,11 5 40 – 31 –22 – 13 – 4 السكن والمنزل. 4

 5 % 11,11 5 41 – 32 – 23 – 14 – 5 السفر. 5

 5 % 11,11 5 42 – 33 – 24 – 15 – 6 العمل. 6

 5 % 11,11 5 43 – 34 – 25 – 16 – 7 الخدمات. 7

 5 % 11,11 5 44 – 35 – 26 – 17 – 8 التنزه والترفيه. 8

 5 % 11,11 5 45 – 36 – 27 – 18 – 9 البيع والشراء. 9

 45 %100 45 45 المجمــــــــــــوع
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بعض التعديلات وفقاً  على السادة المحكمين وأجريتوكتاب الطالب تم ضبطهما بعرضهما 

 .(2) كتاب الطالب، وكذلك  (1)فى صورته النهائية  دليل المعلم، وأصبح لملاحظاتهم

وبذلك ؛ على المدخل الدلالى القائمةالمقترحة  ستراتيجيةللإوكان ما سبق استعراضاً 

 .البحث  من أسئلة السؤال الرابعتكون الإجابة قد تمت عن 

 التدريسية. ستراتيجيةالإ تطبيق: الثانىالمحور 

    :ما يلى ستراتيجيةتضمن تطبيق الإ

 واختيار مجموعة البحث: التصميم التجريبىتحديد أ ( 

وافق هذا التصىميم القائم على المجموعة الواحدة، وذلك لت ىإلى التصميم التجريب البحثاستند 

اللغىة العربيىة النىاطقين  وقد اُختيرت مجموعة البحىث مىن بىين متعلمىى، وطبيعته البحث هدفمع 

بمحافظىة  " لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها الفارابى بغيرها في المستوى المتوسط، بمركز "

، وقىىد بلىىد عىىدد أفىىراد مجموعىىة البحىىث )ثلاثىىة عشىىر دارسىىاً(، تتىىراوح أعمىىارهم مىىا بىىين القىىاهرة

 العشرين عاماً والثامنة والعشرين عاماً.

 دوات القياس:ب ( التطبيق القبلى لأ

علىى المجموعىة  اختبىار المفىردات اللغويىةوفهم التراكيىب النحويىة  تم التطبيق القبلى لاختبار

أن حصول الطلاب على متوسىط م التصحيح ورصد الدرجات، وقد اعتبرت الباحثة وت ،المختارة 

مهىارة مىن مهىارات فهىم التراكيىب النحويىة يعنىى أن  أى نصف الدرجة الكلية فىىدرجات أقل من 

هذه المهارة ضعيفة لديهم، وتحتىاج إلىى تنميىة، كىذلك اعتبىرت أن حصىول الطىلاب علىى متوسىط 

علىى ضىعف الحصىيلة دليىل  اللغويىةاختبىار المفىردات درجات أقل مىن نصىف الدرجىة الكليىة فىى 

 ، وقىىد أظهىىرت نتىىائج التطبيىىق القبلىىىهىىذا ،إثىىراء اللغويىىة مىىن المفىىردات لىىديهم، وأنهىىا بحاجىىة إلىىى 

حاجىة جميىىع مهىارات فهىىم التراكيىب النحويىىة المسىتهدفة إلىىى عىىن  لاختبىار فهىم التراكيىىب النحويىة

                                                           

قائمة  إستراتيجيةالنحوية لدارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها وفق  القواعددليل المعلم لتدريس  (5)الملحق  - 1

 .على المدخل الدلالى

ستراتيجية قائمة على إكتاب متعلم اللغة العربية الناطق بغيرها لدراسة القواعد النحوية وفق  (6)الملحق  - 2

 المدخل الدلالى.
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حاجة المفردات اللغويىة عن  لاختبار المفردات اللغوية ىوكذلك أظهرت نتائج التطبيق القبل ،تنمية

  .إلى إثراء

 :القائمة على المدخل الدلالى ستراتيجيةالتدريس بالإ(  ج

 سبعة أسابيعالقائمة على المدخل الدلالى  ستراتيجيةبالإ تدريس القواعد النحويةاستغرق 

عدد الساعات ساعات، وبلد  خمسبواقع أربع ساعات كل أسبوع، فيما عدا الأسبوع الأخير 

 6/11/2018الموافق ، خلال الفترة من يوم الإثنين وعشرين ساعة اًتسع الإجمالية للتدريس

  .27/12/2018الخميس وحتى يوم 

 :لاختبار فهم التراكيب النحوية واختبار المفردات اللغوية( التطبيق البعدى  د

القائمة على المدخل الدلالى، تم إعاد تطبيق اختبار فهم التراكيب  ستراتيجيةبعد التدريس بالإ

نمو ؛ وذلك لتحديد مقدار دياً على مجموعة البحث المختارةمفردات اللغوية بعالنحوية واختبار ال

 ستراتيجيةالإ فاعليةالتراكيب النحوية والزيادة فى المفردات اللغوية، ومن ثم قياس فهم مهارات 

 تنمية مهارات فهم التراكيب النحوية وزيادة المفردات اللغوية لدى الدارسين. فىالمقترحة 

 نتائــــــــج البحـــــــــــــث
يهدف هذا العنصر إلى عرض النتائج التى تم التوصل إليها ومناقشتها وتفسيرها، وتقديم 

 .والمقترحاتالتوصيات 

 . التراكيب النحويةفهم بمهارات النتائج المتعلقة أولًا: 

 ستراتيجيةالإ بفاعلية فتعرُّالمتعلق بو من أسئلة البحث الخامسللإجابة عن السؤال 

تم ؛ لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها هم التراكيب النحويةفمهارات تنمية  فى المقترحة

بين ، لحساب دلالة الفروق اللابارامترى (Wilcoxon - test)استخدام اختبار ويلكوكسون 

فهم  فى كل من التطبيق القبلى، والتطبيق البعدى لاختبار الدارسينمتوسطات رتب درجات 

 : (3سفرت النتائج عن البيانات المدرجة فى الجدول )أ. وقد التراكيب النحوية
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 (3)جدول 
 ومستوى الدلالة وحجم التأثير لنتائج اختبار (Z)متوسطات رتب الدرجات وقيمة 

 المقترحة  ستراتيجيةفهم التراكيب النحوية قبل وبعد استخدام الإ 

 

 

 العدد نوع الرتب المهارات
متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب

متوسط 

التطبيق 

 القبلى

متوسط 

التطبيق 

 البعدى

 Zقيمة 

 المحسوبة
 حجم التأثير الدلالة

تحديد نوع 

الكلمة فى 

 التركيب 

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 236,3- 846,3 15,1
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية

تحديد نوع 

الجملة 

 وأركانها

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 246,3- 31,4 ,923
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية

تحديد نوع 

الاسم فى 

 التركيب 

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 269,3- 08,4 08,1
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية

تحديد زمن 

الفعل فى 

 التركيب 

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 22,3- 4 38,1
بيـ

ك
 

 0 0 0 السالبةالرتب 

 - - - الرتب الصفرية

توظيف 

  .أدوات الربط 

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 228,3- 85,3 08,1
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية

استخدام 

أدوات 

 الاستفهام.

 

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 25,3- 4 ,692
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية

استخدام 

 أدوات النفى 

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 269,3- 15,4 ,846
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية

تمييز أنواع 

 التوابع

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 210,3- 31,5 15,1
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية

استخدام 

الأعداد 

 وتوظيفها 

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 213,3- 08,5 ,846
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية

 المهارات ككل

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 198,3- 62,38 15,9
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية



 (م2019) 241العدد  /ISSN 2535-213X))الدولي مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، الترقيم 
 

 
 

 
150 

 : ( أنه3يتضح من الجدول )

اللغة  دارسى( بين متوسطات رتب درجات 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -1

وذلك فى كل  ،التراكيب النحويةفهم القبلى والبعدى لاختبار  القياسينفى  بغيرهاالعربية الناطقين 

" Zأن قيمة " النتائج؛ حيث أظهرت  لصالح القياس البعدى وفى المهارات ككلمهارة على حدة 

" الجدولية، كما أن المتوسطات الحسابية للتطبيق البعدى أكبر من Zالمحسوبة أكبر من قيمة "

 من فروض البحث. وبذلك يُقبل الفرض الأولالمتوسطات الحسابية للتطبيق القبلى ؛ 

 أفراد لدى تنمية مهارات فهم التراكيب النحوية علىالمقترحة  ستراتيجيةللإ كبير تأثير حجم يوجد -2

 .    ، وذلك فى كل مهارة على حدة وفى المهارات ككلالبحث مجموعة

لدى تنمية مهارات فهم التراكيب النحوية  وللتأكد من فاعلية الاستراتيجية التدريسية فى

تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك، وتعرف مدى دلالتها  دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها

 (:  4، وتتضح النتائج فى الجدول )

 (4جدول )

لدى  مهارات فهم التراكيب النحويةودلالتها فى تنمية  نسب الكسب المعدل

 الدارسين مجموعة البحث

كل  ( أن نسبة الكسب المعدل لدارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها فى4يتضح من الجدول )

مهارة على حدة من مهارات فهم التراكيب النحوية وفى المهارات ككل هى جميعها نسب كسب 

( ، وهى تقع داخل 50,1، 11,1معدل دالة إحصائياً ، حيث إن هذه النسب قد تراوحت بين )

 مهارات فهم التراكيب النحوية

النهاية 

العظمى 

 للدرجات

نسبة الكسب  المتوسط

 المعدل

 الدلالة

 بعــــدى قبلـــى

 دالة   15,1 846,3 15,1 5,5 تحديد نوع الكلمة فى التركيب 

 دالة   50,1 31,4 ,923 5 تحديد نوع الجملة وأركانها

 دالة   22,1 08,4 08,1 5,5 تحديد نوع الاسم فى التركيب 

 دالة   11,1 4 38,1 5,5 تحديد زمن الفعل فى التركيب 

 دالة   39,1 85,3 08,1 5 توظيف أدوات الربط . 

 دالة   42,1 4 ,692 5 استخدام أدوات الاستفهام.

 دالة   45,1 15,4 ,846 5 استخدام أدوات النفى 

 دالة   12,1 31,5 15,1 8 تمييز أنواع التوابع

 دالة   39,1 08,5 ,846 5,6 استخدام الأعداد وتوظيفها 

 دالة   28,1 62,38 15,9 51 المهارات ككل
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، وهذه النسب أكبر من الحد الفاصل للنسبة المقبولة 2إلى  1المدى الذى حدده بلاك وهو من 

تحديد نوع ( ، وذلك فى جميع المهارات عدا مهارات: ) 2,1للفاعلية والذى حدده بلاك وهو )

(؛ وهذا يدل على أن  الكلمة فى التركيب، وتحديد زمن الفعل فى التركيب ، وتمييز أنواع التوابع

وية ككل الاستراتيجية القائمة على المدخل الدلالى لها فاعلية فى تنمية مهارات فهم التراكيب النح

 وفى كل مهارة على حدة لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها.

تنمية مهارات فهم  فىالقائمة على المدخل الدلالى  ستراتيجيةالإ فاعليةويمكن تفسير 

 : التراكيب النحوية لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها بما يلى

لىىىديهم  دلالىىىةللدارسىىىين فىىىى جمىىىل وسىىىياقات طبيعيىىىة ذات النحويىىىة التراكيىىىب القواعىىىد وتقىىىديم  ❖

 .توظيفهاوالقدرة على  بهايستخدمونها فى حياتهم اليومية، مما عزز تثبيت معرفتهم و

واستهداف الجانب الوظيفى فى تعلمها وتجنىب الشىرح  ،تبسيط عرض القواعد والتراكيب النحوية ❖

فىىتم تنىىاول القاعىىدة علىىى هيئىىة أنشىىطة معنىىى، والعنايىىة فىىى تدريسىىها بىىالتركيز علىىى الالمعقىىد لهىىا ، 

 ة، والألغاز ، والخرائط والصور التعليمية.مترابطة، مع استخدام المواقف الوظيفي

التطبيىق  وبُعىدالتحليل الدلالى للأمثلة والتراكيب النحويىة،  بُعد: )والمتمثلة فى  ستراتيجيةالإ أبعاد ❖

وترتيىىىب الأبعىىىاد الدلاليىىىة  بُعىىىد الاسىىتخلاصو والإثىىراء الىىىدلالى للمفىىىردات والتراكيىىب النحويىىىة،

الدلاليىىىة للتركيىىىب النحىىىوى، وتحليىىىل  للسىىىماتتوضىىىيح  مىىىنومىىىا اسىىىتهدفته  (،النحويىىىة كيىىىباللتر

التركيىب الواحىد، وفهىم أجىزاء  العلاقىات بىين الكلمىات فىى وتعىرف ،التركيبيىة للجمىل الخصائص

ومناقشىة  ،الجملة وتركيبها وترتيبها وتوضىيح معانيهىا ودلالىة عناصىرها المختلفىة والعلاقىة بينهىا

 وتحديىىد صىىلة التركيىىب النحىىوى بالتراكيىىب النحويىىة السىىابقة واللاحقىىة، أبعىىاد القاعىىدة المقدمىىة،

تدريب الدارسين على بعض التطبيقات الخاصىة ، بالإضافة إلى والتفريق بينها على أساس المعنى

 .بالفهم النحوى الدلالى للتراكيب وممارستها فى مواقف مختلفة

المفردات تقويم بُعد و التهيئة والاكتشاف،) بُعد  : حققه بعدا الاستراتيجية المقترحةهذا فضلًا عما 

على تهيئة الدارسين وجىذب انتبىاههم  راءاتهماواللذان أعانا بخطواتهما وإج،  والتراكيب النحوية(

بالدارسىين ومىدى ووعى المعلىم أيضىاً  ،، ووعيهم الدائم بمستوى استيعابهملتعلم التراكيب النحوية

والاستعانة فىى ذلىك  لهم،من خلال حرصه على التقويم المستمر تقدمهم فى فهم التراكيب النحوية 

 .الدارسينأسئلة شفوية وتحريرية، ومراجعة ملف أعمال بوسائل التقويم المختلفة من اختبارات، و
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والتىى كىان مىن بينهىا طىرح  ،سىتراتيجيةتنويع طرائق وأساليب التىدريس التىى تىم توظيفهىا فىى الإ ❖

وتمثيىل الأدوار وعمىل المسىابقات وتوظيىف الألغىاز التعليميىة، والتىى  التساؤلات والتعلم التعاونى

 وأضىىافت جىىواً مىىن المتعىىة لىىديهم، حفىىزت الدارسىىين علىىى المشىىاركة والتفاعىىل أثنىىاء التىىدريس ،

 .وجعلتهم أكثر إيجابية ومقبلين على التعلم و تحقيق مهارات فهم التراكيب النحوية

 النحويىةرة منطقيىة ومتدرجىة للدارسىين، وتقىديم الظىواهر تقديم القواعد والتراكيب النحويىة بصىو ❖

 وأقسىامها ثىم الجمىل وأنواعهىا، وتىلاجاء تعريف الكلمىة أولُا المتشابهة فى وحدات متتابعة، فمثلا 

تلتهىا أدوات الاسىتفهام ثىم أدوات كمىا جىاءت أدوات الىربط  ذلك أنواع كىل مىن الأسىماء والأفعىال،

 دعنىى سىىتراتيجيةتىىذكير الدارسىىين بمىىا تعرفىىوه مىىن قواعىىد اسىىتهدفتها الإالنفىىى، فضىىلًا عىىن محاولىىة 

أدى إلىى تنظىيم المحتىوى، وهذا التىرابط  ،التطرق إلى قاعدة أو تركيب جديد يرتبط بتركيب سابق

اسىتيعاب القواعىد المدروسىة  ارسىينسهل على الدفاتضحت العلاقات التى تجمع بين القواعد، مما 

 وإحداث التكامل بينها وتثبيت المعرفة بالتراكيب المستهدفة.

( 2015)آمال حسن،  (2010)أحمد كامل، ما توصل إليه بحث كل من ويدعم ماسبق      

 .وفهمها تسهيل تعلم القواعد اللغوية دور المدخل الدلالى فى من( 2015)فاطمة السيد، 

)جمال  ((ElSamman, 2014 (2000)رشا المحروق،  مع ما أكده كل من يتفقكما  

من أهمية تدريس القواعد النحوية  للدارسين الناطقين  (2015( )عبيد الله الجهنى، 2014أحمد، 

تقديم التراكيب  أهمية افة إلىبغير العربية فى سياقات تبرز المعنى وتمثله تمثيلًا دقيقاً، بالإض

 بطريقة وظيفية وفى السياق الذى يساعد الدارسين على توظيفها فى مواقف الاستخدام اللغوى.

 ثانياً: النتائج المتعلقة بالمفردات اللغوية .

 ستراتيجيةالإ فاعليةوالمتعلق بتعرُّف  من أسئلة البحث السادسللإجابة عن السؤال 

؛ تم استخدام لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرهازيادة المفردات اللغوية  المقترحة فى

اللابارامترى، لحساب دلالة الفروق بين متوسطات  (Wilcoxon - test)اختبار ويلكوكسون 

لاختبار المفردات اللغوية،  رتب درجات الدارسين فى كل من التطبيق القبلى، والتطبيق البعدى

 : (5سفرت النتائج عن البيانات المدرجة فى الجدول )أوقد 

 (5جدول )
 ومستوى الدلالة وحجم التأثير لنتائج اختبار (Z)متوسطات رتب الدرجات وقيمة 

 المفردات اللغوية قبل وبعد استخدام الإستراتيجية المقترحة  

المجال 

 الدلالى
 العدد نوع الرتب

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب

متوسط 

التطبيق 

 القبلى

متوسط 

التطبيق 

 البعدى

 Zقيمة 

 المحسوبة
 حجم التأثير الدلالة

الطعام 

 والشراب

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 272,3- 46,4 1
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية

يـ 1 ,001 354,3- 08,4 ,426 91 7 13 الرتب الموجبةالدراسة 
كب ر
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 أنه: (5)يتضح من الجدول 

اللغة  دارسى( بين متوسطات رتب درجات 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -1

العربية الناطقين بلغات أخرى فى كل من التطبيقين القبلى والبعدى لاختبار المفردات اللغوية، 

" Zأن قيمة " النتائجوذلك فى كل مجال دلالى على حدة وفى المجالات ككل؛ حيث أظهرت 

 وبذلك يُقبل الفرض الثانى من فروض البحث.؛ " الجدوليةZأكبر من قيمة " المحسوبة

 0 0 0 الرتب السالبة والتعلم

 - - - الرتب الصفرية

 الأسرة

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 223,3- 54,4 69,1
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية

السكن 

 والمنزل

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 219,3- 15,4 15,1
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية

 السفر

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 275,3- 31,4 ,769
بيـ

ك
 

 0 0 0 السالبةالرتب 

 - - - الرتب الصفرية

 العمل 

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 25,3- 15,4 ,769
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية

 الخدمات

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 27,3- 08,4 1
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية

التنزه 

 والترفيه

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 24,3- 92,3 ,69
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية

البيع 

 والشراء

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 23,3- 23,4 31,1
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الصفريةالرتب 

المجالات 

الدلالية 

 ككل

 91 7 13 الرتب الموجبة

ر 1 ,001 194,3- 92,37 85,8
بيـ

ك
 

 0 0 0 الرتب السالبة

 - - - الرتب الصفرية
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، البحث مجموعة أفراد لدى زيادة المفردات اللغوية على ستراتيجيةللإ كبير تأثير حجم يوجد -2

 .    كل مجال من المجالات الدلالية على حدة وفى المجالات ككل وذلك فى

لدى دارسى اللغة وللتأكد من فاعلية الاستراتيجية التدريسية فى زيادة المفردات اللغوية 

تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك، وتعرف مدى دلالتها ، وتتضح  العربية الناطقين بغيرها

 (:  6الجدول ) النتائج فى

 (6جدول )

مجموعة  ودلالتها فى زيادة المفردات اللغوية لدى الدارسين نسب الكسب المعدل 

 البحث 

( أن نسبة الكسب المعدل لدارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها فى 6يتضح من الجدول )

ت الدلالية على حدة وفى المجالات ككل هى جميعها فى كل مجال من المجالا المفردات اللغوية

( ، وهى 83,1، 37,1نسب كسب معدل دالة إحصائياً ، حيث إن هذه النسب قد تراوحت بين )

، وهى جميعها أكبر من الحد الفاصل للنسبة 2إلى  1تقع داخل المدى الذى حدده بلاك وهو من 

( ؛ وهذا يدل على أن الاستراتيجية القائمة على 2,1المقبولة للفاعلية والذى حدده بلاك وهو )

المدخل الدلالى لها فاعلية فى زيادة المفردات اللغوية لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها 

 فى كل مجال من المجالات الدلالية على حدة وفى المجالات ككل.

 المجالات الدلالية
النهاية العظمى 

 للدرجات

نسبة الكسب  المتوسط

 المعدل

 الدلالة

 بعــــدى قبلـــى

 دالة   55,1 46,4 1 5 الطعام والشراب

 دالة   52,1 08,4 ,426 5 الدراسة والتعلم

 دالة   43,1 54,4 69,1 5 الأسرة

 دالة   83,1 15,4 15,1 5 السكن والمنزل

 دالة   54,1 31,4 ,769 5 السفر

 دالة   47,1 15,4 ,769 5 العمل 

 دالة   38,1 08,4 1 5 الخدمات

 دالة   39,1 92,3 ,69 5 التنزه والترفيه

 دالة   37,1 23,4 31,1 5 البيع والشراء

 دالة   45,1 92,37 85,8 45 المجالات الدلالية ككل
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زيادة المفردات اللغوية  ىفالقائمة على المدخل الدلالى  ستراتيجيةالإ فاعليةويمكن تفسير 

 لدى دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها بما يلى:

وتفسىىير الكلمىىات  ،راكيىىب المختلفىىةفىىى دلالات الألفىىاظ والت علىىى البحىىثالمىىدخل الىىدلالى  تأكيىىد ❖

ممىا سىاعد  ؛تحديىد المعىانى والىدلالات، واعتماد السياق فى وتحليل ما تتضمنه من معان ،والجمل

 على تعرف كلمات ودلالات متعددة للألفاظ المتضمنة بالتراكيب النحوية. الدارسين

ذات معنىى وظيفيىة فىى جمىل حقيقيىة وسىياقات التراكيب اللغوية وما تتضىمنه مىن مفىردات وضع  ❖

وهىذا شىكل حىافزاً لىديهم بمواقف الاتصىال والحاجىات اليوميىة لىديهم،  فجاءت مرتبطة للدارسين، 

 .وتعرف أبعادها المختلفةانى المفردات لدراسة وتحليل مع

استهدفت دراسىة الجمىل والتراكيىب دراسىة دلاليىة عميقىة، ومراحلها والتى  ستراتيجيةخطوات الإ ❖

يص دلالىة المفىردات عىن طريىق إدخالهىا ن تطبيقية متعددة تساعد علىى تشىختماريأنشطة و تتبعها

على البحث عن مرادفات لها نفس الدلالة، أو دراسة أضداد  وتدريبهم، الدارسينفى جمل من قبل 

لىىدى الدارسىىين وعمىىل علىىى ترسىىيخ الرصىىيد اللغىىوى ن مىىن زيىىادة المفىىردات ؛ وهىىذا مكَّىىالكلمىىات

 . لديهمالمكتسب 

المتعلقىىة بتعىىرف المفىىردات وإثىىراء الحصىىيلة اللغويىىة لىىدى  توظيىىف الأسىىاليب الدلاليىىة المختلفىىة ❖

 والعائلىة الدلاليىة، الحقىولالمقترحىة، ومنهىا :  سىتراتيجيةذ خطىوات الإالدارسىين فىى أثنىاء تنفيى

بالسىىمات الدلاليىىة المختلفىىة شىىبكة  وقىىد ارتكىىزت تلىىك الأسىىاليب علىىى إنشىىاء، الدلاليىىة والخىىرائط

، وتحديىد للكلمىاتوإعداد منظمات رسومية بالمعانى المختلفىة وعمل قوائم بالمفردات، ، للمفردات

؛ وهذا انعكس بصورة إيجابية على ثراء المفىردات بغيرها من المفردات الأخرىفردات علاقة الم

 .اللغوية لدى الدارسين

( )هبة حماد، 2012هذا البحث مع نتائج بحوث كل من )هالة فارس، وقد اتفقت نتائج 

على أكدت  ( ، والتى2017( )نور زين الدين ومحمد شهرير، 2009( )وليد العناتى، 2013

إنماء الثروة لعربية الناطقين بغيرها واستهداف ية بالمفردات اللغوية لدى دارسى اللغة االعناأهمية 

من خلال تفسير الكلمات والجمل وتحليل كل ما تتضمنه من معان ودلالات،  اللغوية لديهم

 .الدلالية المطلوبة للدارسين الحقول إلى تنتمى مفردات على تحتوى التى الموضوعات اختيارو
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)سعاد حسن  (Liu, 2011) (2010)هانى فراج،  كما اتفقت مع ما توصل إليه كل من 

وتحليل السياقات والمواقف التى ترد الحقول الدلالية دور  أكدوا والذين( 2018وصباح إبراهيم، 

تنمية الحصيلة اللغوية لدى  للكلمات والجمل، وفى تنمية المهارات الدلالية فيها المفردات 

 .الدارسين

 توصيات البحث .  

 يمكن تقديم التوصيات التالية فى ضوء المعطيات النظرية للبحث ، وما توصل إليه من نتائج:

التى قدمها البحث لإكساب دارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها مهارات  ستراتيجيةالإ توظيف -1

 وإثراء المفردات اللغوية لديهم. ،فهم التراكيب النحوية

م التراكيب النحوية التى تم التوصل إليها بوصفها مكوناً وهدفاً مهماً من أهداف إدراج مهارات فه -2

 تعليم القواعد اللغوية لمتعلمى اللغة العربية الناطقين بغيرها .

بنائه إعادة النحوية الذي يقدم لدارسى اللغة العربية الناطقين بغيرها، و القواعدمراجعة محتوى  -3

 المدخل الدلالى. ومعطيات منطلقاتوفق  صياغتهو

لتوظيف مبادئ ومنطلقات المدخل ؛ لغة العربية للناطقين بغيرها عقد ورش عمل لمعلمى ال -4

 اللغوية. مفرداتهاساب مهاراتها ، وإكوتنمية ، الدلالى فى تعليم اللغة العربية 

 مقترحات البحث .  

 البحوث المستقبلية التالية :يمكن اقتراح إجراء وتوصياته فى ضوء نتائج البحث 

لدى دارسى  مهارات الإنتاج اللغوىالمدخل الدلالى فى تنمية  برنامج قائم على فاعليةدراسة  -1

 .اللغة العربية الناطقين بغيرها

لدى الفهم القرائى قائمة على المدخل الدلالى فى تنمية مهارات  إستراتيجيةاستخدام  فاعليةدراسة  -2

 اللغة العربية الناطقين بغيرها. دارسى

قائمة على المدخل الدلالى فى تنمية المفاهيم النحوية والصرفية  إستراتيجيةاستخدام  فاعليةدراسة  -3

 لدى الدارسين فى المراحل التعليمية المختلفة.

 مراجـــــــــــع البحــــــــــــــــــــث

 أولًا: المراجع العربية:

 ، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية.دلالة الألفاظ (:2000إبراهيم أنيس )  -1
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 لدى الدراسى والتحصيل الروحى بالذكاء وعلاقتها المفردات تعلم استرتيجيات(: 2015) على رمضان أحمد  -2

الثامن  جامعة الزقازيق، العدد ، التربية كلية مجلة ونفسية، تربويه دراسات ثانية، كلغة العربية اللغة متعلمى

 .يوليو والثمانون،

 المجلد ،المعرفة عالم تنميتها، وسائل - مصادرها - أهميتها:  اللغوية (: الحصيلة1996أحمد محمد المعتوق )  -3

 .والآداب والفنون للثقافة الوطنى المجلس ، الكويت الثانى عشر بعد المائتين،

(: فاعلية استخدام المدخل الدلالى فى تنمية التحصيل النحوى والتذوق الأدبى والاتجاه 2010أحمد محمد كامل )  -4

 نحو دراسة القواعد النحوية لدى طلاب الصف الأول الثانوى العام، رسالة دكتوراه، كلية التربية، جامعة المنيا.

 ة، القاهرة، عالم الكتب.، الطبعة السادسعلم الدلالة( : 2006أحمد مختار عمر )  -5

(: استخدام المدخل الدلالى فى تدريس النحو وأثره فى التحصيل والقلق الإعرابى 2015آمال إسماعيل حسن )  -6

 ومهارات التفكير اللغوى لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى، رسالة دكتوراه، كلية التربية، جامعة بورسعيد.

، المغرب، الدار البيضاء، دار ة لأصول الفكر اللغوى عند العربدراسة أبستمولوجي(: 1981تمام حسان )  -7

 الثقافة.

، ترجمة: سعيد حسن بحيرى، القاهرة، دار علم النص مدخل متداخل الاختصاصات(: 2005تون أ. فان دايك )  -8

 القاهرة.

، ترجمة: ناصر بن عبد الله بن غالى وصالح بن ناصر تطوير مناهج تعليم اللغة(: 2008جاك ريتشاردز ) -9

 الشويرخ، الرياض، جامعة الملك سعود.

(: فاعلية المفردات الشائعة لدى متعلمى اللغة العربية من الناطقين بالإنجليزية 2004جبريل أنور حميدة ) -10

 امعة القاهرة.فى تعلمهم القراءة الجهرية، رسالة ماجستير، معهد الدراسات والبحوث التربوية، ج

 التحصيل فى الراجعة التغذية أنماط بعض فاعلية(: 2000) الأدغم أحمد ورضا الشامى محمد الدين جمال -11

 تربوية دراسات مجلةالتعلم،  صعوبات ذوى الابتدائى الرابع الصف تلاميذ لدى النحوية بالتراكيب والاحتفاظ

 .أكتوبر المجلد السادس، العدد الرابع، واجتماعية،

(: أثر استخدام إستراتيجية التعلم النشط فى تدريس النحو الوظيفى لتنمية 2014جمال رمضان أحمد ) -12

، العدد الثامن والخمسون بعد المائة، مجلة القراءة والمعرفةالثروة اللغوية لدى الطلاب الناطقين بغير العربية، 

 ديسمبر.

 سكندرية، دار المعرفة الجامعية.، الأمقدمة لدراسة علم اللغة(: 1993حلمى خليل ) -13

 ، الأسكندرية، دار المعرفة الجامعية.دراسة فى اللسانيات التطبيقية(: 2000حلمى خليل ) -14

 مجلة التعليمى، النحو فى حديثة منهجيات تأسيس نحو: دلالية توظيفية رؤية(: 2016) الصالح صالح خلود -15

 . العدد الأول الثالث والعشرون، ، المجلدالإنسانية والعلوم العزيز للآداب عبد الملك جامعة
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كتب تعليم اللغة العربية  (: الأنماط الوظيفية للتراكيب النحوية الأساسية فى2000رشا أحمد المحروق )  -16

 للناطقين بغيرها )دراسة مقارنة(، رسالة ماجستير، كلية الدراسات العليا، الجامعة الأردنية.

(: آثار وسائل الإعلام المختلفة فى تعرف المفردات الجديدة لدى متعلمى 2011رضوى أبو بكر أحمد )  -17

العالمية بماليزيا، المؤتمر الدولى لوحدة اللغة العربية  اللغة العربية فى المستوى المتوسط فى الجامعة الإسلامية

بكلية الدراسات الإسلامية بالجامعة الوطنية الماليزية وكلية اللغة العربية بجامعة الدراسات الأجنبية ببكين ، 

 ديسمبر. 6-5، " وتحديات آفاق العربية، اللغة تعليم"

نى فى تنمية مهارات النحو لدى طلاب معهد تعليم فعالية موقع إلكترو(: 2017)زيد بن مهلهل الشمرى  -18

، جامعة مجلة العلوم التربوية والنفسيةاللغة العربية لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة، 

 .القصيم، المجلد الحادى عشر، العدد الثانى،  ديسمبر

ى نظرية الحقول الدلالية لتنمية (: برنامج قائم عل2018سعاد جابر حسن وصباح يوسف إبراهيم ) -19

رابطة التربويين العرب،  مجلة بحوث عربية فى مجالات التربية النوعية،المهارات الدلالية لدى طفل الروضة، 

 العدد التاسع، يناير.

، ترجمة: ماجد الحمد، مقدمة عامة –اكتساب اللغة الثانية : (2009)سوزان م. جاس ولارى سلينكر  -20

 جامعة الملك سعود.الرياض، 

(: تنمية المفردات فى المناهج التعليمية للغة العربية لغير الناطقين بها، بحث 2016شادى عيسى سكر ) -21

 م،27/4/2018متاح على مكتبة الألوكة الإلكترونية، الاطلاع عليه بتاريخ 

/0/100259net/library/https://www.alukah.  

 ، القاهرة، دار شمس.الدلالة والنحو(: 2005صلاح الدين صالح حسنين )  -22

الرياض،  إضاءات لمعلمى اللغة العربية لغير الناطقين بها،(: 2010عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان )  -23

 مؤسسة الوقف الإسلامى، مشروع العربية للجميع.

 القاهرة، دار غريب. الشكل والدلالة "دراسة نحوية للفظ والمعنى"،(: 2002عبد السلام حامد ) -24

 العربية مجلة العربية، اللغة متعلمى عند المفردات اكتساب(: 2011) الحسينى العزيز عبد بن الله عبد -25

 .يونيو  ،العدد الثانى عشر السودان، ،العالمية أفريقيا بجامعة العربية اللغة معهد بغيرها، للناطقين

 .، المغرب، الدار البيضاء، دار توبقال للنشرمدخل فى علم الدلالة الحديثة(: 2000عبد المجيد جحفة ) -26

(: معايير اختيار التراكيب النحوية فى كتب تعليم اللغة العربية للناطقين 2015عبد النور محمد الماحى ) -27

جامعة السودان  ،مجلة العلوم الإنسانية ب الطالب من سلسلة العربية بين يديك، بغيرها : دراسة تطبيقية على كتا

 .الثالث العدد، السادس عشرمجلد الللعلوم والتكنولوجيا ، 

(: التراكيب النحوية فى كتاب دروس اللغة العربية لغير الناطقين بها فى 2015عبيد الله عبد الله الجهنى ) -28

ر الناطقين بها فى الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة: دراسة تقويمية فى ضوء معهد تعليم اللغة العربية لغي

https://www.alukah.net/library/0/100259
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معيارى الشيوع والتوزيع: المستوى الأول أنموذجاً، رسالة ماجستير، معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، 

 الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة .

 اللغة تعليم مناهج فى المرجع(: 2010) هريدى أحمد وإيمان طعيمة أحمد ورشدى مدكور أحمد على -29

 .العربى الفكر دار القاهرة، ،أخرى بلغات للناطقين العربية

 تنمية فى الإلكترونية التفكير خرائط على قائم مقترح برنامج فاعلية(: 2017) الحديبى المحسن عبد على -30

 أخرى، بلغات الناطقين العربية اللغة متعلمى لدى النحو فى الذاتية والكفاءة الإعراب ومهارات النحوية المفاهيم

 .سبتمبر العدد الرابع، الواحد والأربعون، المجلد الإمارات، جامعة ،التربوية للبحوث الدولية المجلة

 المتميزين، الطلبة لدى القرائى الاستيعاب فى والنحوى الدلالى النظامين أثر(: 2013) السلامة محمد عماد -31

 المجلد العاشر، العدد الأول. الأردن، ،للآداب العربية الجامعات اتحاد مجلة

(: اعتبارات نظرية وتطبيقية فى تدريس القواعد لمتعلمى اللغة العربية من غير 1998عيسى الشريوفى ) -32

 بر.، تونس، المجلد الثامن عشر، العدد الثانى، ديسمالمجلة العربية للتربيةالناطقين بها، 

(: فاعلية استخدام المدخل الدلالى فى تنمية القدرة على التحليل النحوى وضبط 2015فاطمة سعد السيد ) -33

 أركان الجملة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية الأزهرية، رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة عين شمس.

 من" للأجانب العربية للغةا تعليم فى المرجع(: 2003) الشيخ الرؤوف عبد ومحمد يونس على فتحى -34

 .وهبة مكتبة القاهرة، ،"التطبيق إلى النظرية

 ، القاهرة، دار غريب.التحليل الدلالى: إجراءاته ومناهجه(: 2000كريم زكى حسام الدين ) -35

عمان، الأردن،  استراتيجيات تعليم المفردات "النظرية والتطبيق"،(: 2011ماهر شعبان عبد البارى ) -36

 .دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة

بى العام للغات "دراسة، والإطار المرجعى الأور(: 2008) "مجلس أوروبا "مجلس التعاون الثقافى -37

 ترجمة: علا عادل عبد الجواد وآخرون، القاهرة، دار إلياس العصرية للطباعة والنشر.تدريس، تقييم"، 

 "، القاهرة، مكتبة الآداب.الجملة العربية "مكوناتها، أنواعها، تحليلها(: 2001محمد إبراهيم عبادة ) -38

 ، القاهرة، مكتبة الآداب. دراسة عربية مؤصلة نظرياً وتطبيقياً -اللغوى نىالمع(: 2005محمد حسن جبل ) -39

 .العربى الفكر دار القاهرة، الطبعة الثانية، ،الدلالة علم فى(: 2007) سعد محمد -40

جامعة  النحو والدلالة "مدخل لدراسة المعنى النحوى الدلالى"،(: 1983محمد عبد اللطيف حماسة ) -41

 القاهرة، مكتبة كلية دار العلوم.

 ، الأردن، دار الفلاح للنشر والتوزيع.أساليب تدريس اللغة العربية(: 2000محمد على الخولى ) -42

 .الإسلامى المدار دار ،بيروت ة الثانية،، الطبعالمعنى وظلال المعنى(: 2007) يونس محمد محمد -43
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 بالمؤسسات العربية اللغة تعليم كتب فى المفردات(: 2008)  دهان بصرى وحسن حسينى هارون محمد -44

 الثامن والستون، العدد ،بالمنصورة التربية كلية مجلة تقويمية، تحليلية دراسة:  بماليزيا الخاصة العليا التعليمية

 .سبتمبر الجزء الأول،

التحليل اللغوى فى ضوء علم الدلالة "دراسة فى الدلالة الصوتية، والصرفية، (: 2011محمود عكاشة ) -45

 القاهرة، دار النشر للجامعات. الطبعة الثانية،والنحوية ، المعجمية"، 

لة العربية المج(: تدريس القواعد فى برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، 1985محمود كامل الناقة ) -46
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