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  :الملخص
لامیة                   ة الإس ات التربی دى طالب صیل ل ار والتح ر الابتك ستوى التفكی ة م ث تنمی دف البح ھ

ا، و           ي تنمیتھم ا ف ان فاعلیتھ ة وبی ا وراء المعرفی ك باستخدام استراتیجیة م رى وذل ة أم الق م بجامع  ت
ضابطة       استخدام المنھج شب   ة وال دي للمجموعتین التجریبی ي والبع  ،ھ التجریبي،  بتصمیم القیاس القبل

اراً       ) ٦٨(وتكونت عینة الدراسة من   ارھن اختی م اختی ي ت ة الإسلامیة،  والت طالبة من طالبات التربی
ة     دریس التربی قصدیاً؛ حیث یدرسن في برنامج الإعداد التربوي،  ضمن شعبتین،  في مقرر طرق ت

لام سھا      ٢یة الإس م تدری ابطة ت ة ض ة مجموع ة القرع شعبتین بطریق دى ال ار إح رى اختی د ج ،  وق
لامیة   ة الإس دریس التربی رق ت رر ط وعات مق ضم ٢موض ة،  وت ة الاعتیادی ة،   ) ٣٣( بالطریق طالب

ضم     ة،  وت ا وراء المعرف وعات باستراتیجیات م س الموض سھا  نف م تدری ة ت ) ٣٥(والأخرى تجریبی
ارت ال ة، وأش يطالب ا یل ى م ائج إل ن : نت ة م ة الدراس ت عین ة ) ٦٨(وتكون ات التربی ن طالب ة م طالب

وي،  ضمن          داد الترب امج الإع ي برن ن ف الإسلامیة،  والتي تم اختیارھن اختیاراً قصدیاً؛ حیث یدرس
ة       ٢شعبتین،  في مقرر طرق تدریس التربیة الإسلامیة        شعبتین بطریق دى ال ار إح د جرى اختی ،  وق

ة  ٢ة ضابطة تم تدریسھا موضوعات مقرر طرق تدریس التربیة الإسلامیة     القرعة مجموع   بالطریق
س الموضوعات باستراتیجیات    ) ٣٣(الاعتیادیة،  وتضم   طالبة،   والأخرى تجریبیة تم تدریسھا  نف

ضم  ة،  وت ا وراء المعرف ة، ) ٣٥(م صیل   " طالب ار التح ي اختب صائیة ف ة إح روق ذات دلال د ف توج
ات           الدراسي البعدي ب   ة ومتوسطات درجات طالب ات المجموعة التجریبی ین متوسطات درجات طالب

ة       دت فاعلی ائج أك ذه النت ة، وھ ة التجریبی صالح المجموع ي؛ ل بط القبل د ض ضابطة بع ة ال المجموع
دى         اري ومستوى التحصیل ل ر الابتك استخدام استراتیجیة ما وراء المعرفي في تنمیة مستوى التفكی

  .عینة الدراسة
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  :ةالمقدم
اً                    ادة الدراسة مناخ یعدَّ المعلم من أھم أركان العملیة التعلیمیة، فھو المسؤول الأول عن جعل م

ین           اء المعلم ة العلم ن منزل صالحاً لإزدھار ابتكار المتعلمین وإبداعھم؛ ولذلك نجد أن الإسلام رفع م
ا اھتما          تم بھ اء، واھ ة الأنبی م       الذین یعلمون الناس الخیر، وجعلھم ورث ى عظ دل عل ذا ی راً، وھ اً كبی م

الى               ول تع ك، یق ى ذل رآن الكریم إل ي الق رة ف ات كثی شیر آی ث ت ھُ   : مكانتھم ومسؤولیتھم؛ حی عِ اللَّ یَرْفَ
  .﴾١١: المجادلھ﴿ الَّذِینَ آمَنُوا مِنْكُمْ وَالَّذِینَ أُوتُوا الْعِلْمَ دَرَجَاتٍ ۚ وَاللَّھُ بِمَا تَعْمَلُونَ خَبِیرٌ

یمھم           وم          ن خلال تعل ین؛ م ن ھذا المنطلق فإنھ یستوجب على المعلم تقدیم تعلیم متمیز للمتعلم
داع             ات الإب ر، وإطلاق طاق ة التفكی ى بتنمی دریس تُعن ك باستخدام استراتیجیات ت كیف یفكرون، وذل

ات وم            اء المعلوم ة بن ى ثقاف ات إل ي المعلوم ة تلق ا  عند المتعلمین، وبالتالي نقل المتعلم من ثقاف عالجتھ
ھ     ن مرحل ال م ن الانتق ھ م ا یمكِّن واھر؛ بم ات والظ شاف العلاق ي اكت ل ف ة تتمث ى معرف ا إل وتحویلھ
سیرھا         المعرفة إلى مرحلة ما وراء المعرفة، والتي تتطلب التأمل في المعرفة والتعمق في فھمھا وتف

ن خلال منظ          شرة؛ م ا المنت ى أبعادھ ن     واستكشاف أبعادھا الظاھرة، والاستدلال عل ي ف ة ف ات حی وم
  ).٥٦م،ص ٢٠١٤عبید،(البحث والتقصي 

لاب              ساب الط ي إك ر ف دورھا الكبی راً ل ة نظ ا وراء المعرف تراتیجیات م ام باس د الاھتم  ویتزای
ة                    ى تنمی ذي یركز عل دیث ال ع التوجھ الح ذا م سجم ھ ا، وین م توظیفھ ن ث ا، وم المعلومات، وتخزینھ

ص    سیطر         المھارات العقلیة العلیا؛ بحیث ی ھ وی سھ، ویراقب ھ بنف ى أن یخطط تعلم ادراً عل تعلم ق بح الم
ل           م بتحم سمح لھ تعلم، وت ات ال ین لعملی ساب المتعلم سین اكت ى تح ل عل ي تعم الي فھ ھ، وبالت علی

  ).٦م، ص ٢٠١٦التارقي، (المسؤولیة، والتحكم في العملیات المعرفیة المرتبطة بالتعلم 
ث          إل) ٧٥،  ٢٠٠٢جروان،  (ویشیر            ن حی تعلم م ي ال ھ ف ا وراء المعرف ھ م ذي تلعب ى الدور ال

دھا       ن أن یجی تعلم یمك أن الم اھمیتھا في معالجھ المعلومات، وبالتالي لا یجوز اھمالھا او الإفتراض ب
دریس   ادة الت وى م ة محت ق دراس ن طری ره ع ر مباش صوره غی یم  .ب د لتعل ى أن أي جھ د عل ا أك كم

م     ا ل صًا م ل ناق ر یظ ارات التفكی ا وراء     مھ ارات م ة   مھ ى تنمی ھ عل ساعدة الطلب ة م صد لمھم یت
  .    المعرفھ

ك                  ة؛ وذل ا وراء المعرف تراتیجیات م تخدمت اس ي اس ات الت وث والدراس ددت البح د تع  ولق
ي   Mohammad)م، ٢٠١٣( لأھمیتھا في تنمیة قدرات مختلفة لدى المتعلمین كدراسة كل من ردل

Rodliافظ عی)م٢٠١٥( ، والح ي) م٢٠١٥(د ، وس سیري)م٢٠١٧(و العتیب ت ) م٢٠١٨(، وع وأثبت
ل          ارات مث درات والمھ ن الق د م ة العدی ي تنمی تراتیجیات ف ذه الاس ة ھ ات فعالی ك الدراس ائج تل : نت

ا أشارت         د، كم ر الناق ارات التفكی التحصیل، وتعزیز التعلم المستقل، والقدرة على اتخاذ القرار، ومھ
ترا  ة اس ى فعالی ات إل ذه الدراس ة،   ھ شكلات التربوی ن الم ر م ل كثی ي ح ة ف ا وراء المعرف تیجیات م

  .مؤكدةً أن استخدامھا یعد من الخطوات المھمة في تعزیز العملیة التعلیمیة، وزیادة فاعلیتھا
ى            شیر إل شاطات ت راءات ون ن إج ة م اوراء المعرف تراتیجیات م ك اس ضمنھ تل ا تت  ونظراً لم

ھ           ضرورة وعي المتعلم بذاتھ، وو     ب علی ا یترت تعلم، وم اء ال ة أثن ات معرفی ن عملی عیھ بما یقوم بھ م
ن    ر م ام كثی ت باھتم د حظی ذلك فق تعلم؛ ل ن ال ھ م ق أھداف ا لتحقی ات وتنظیمھ ك العملی ة تل ن مراقب م

  ). م٢٠٠٩(، والحربي وصبري )م٢٠١٧(، ومحمد)م٢٠١٦(الباحثین التربویین منھم بدوي
ى أ              ون عل د التربوی د أك شاط          وق ن أشكال الن اً م اري ، بوصفھ شكلاً راقی ر الابتك ة التفكی ھمی

ة               درات إبتكاری ن ق ا م وافر لھم الإنسانى، حیث أن تطور الإنسانیة وتقدمھا مرھونان بما یمكن أن یت
ة       ا مواجھ ن خلالھ ستطیع م ى ت ھامات الت ارات أو الاس ن الابتك داً م دم مزی ن أن تق اً م ا دوم تمكنھ

دم الحضاري             مایعترضھا من مشكلات   د وسائل التق اري ھو أح التفكیر الابتك وم ،ف  ملحة یوماً بعد ی
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دیات       ھ والتح الراھن، وھو ذو أھمیة في تقدم الانسان المعاصر وعدتھ في مواجھة المشكلات الراھن
  ).٢٠١٥،٣٥المشرفي،(المستقبلیة 

ھ والتعل   و          ي التربی روره ف اري ض ر الإبتك ة التفكی ام بتنمی ى أن  ، یمإن الإھتم ك إال ل ذل ویٌعلَ
تدریب التلامیذ على التفكیر الإبتكاري في سن مبكرة، یصبح سلوكًا للحیاه عندھم، ویمكنھم بعد ذلك      
ا                   در م ة المبكرة، بق ون البدای ا تك در م اري، وبق دیات بأسلوب إبتك ع المشكلات والتح من التعامل م

  )   ٥٩، ٢٠٠١محمد،. (تزداد الفرص للكشف عن الإبتكار وتنمیتھ
رٍ                 امٍ كبی وتعدُّ مرحلة التعلیم الجامعي من أكثر المراحل التعلیمیة أھمیة؛ لذا فھي تحظى باھتم

ن           ب م ستقبل الطال ى م أثیر عل ن ت ا م ا لھ على كافة الأصعدة الاجتماعیة والاقتصادیة والسیاسیة؛ لم
  .جھة، وعلى مستقبل المجتمع من جھة أخرى

فإنھ تظھر الحاجة إلى توظیف الاستراتیجیات الحدیثة، التي تنمي مھارات  وبناء على ما سبق         
ة     ة، لمعرف ا وراء المعرف تراتیجیات م ا اس ن أھمھ ي م ي، والت صیل الدراس ن التح د م ر، وتزی التفكی
ة                 ة، وتنمی ة الجامعی دى الطالب مدى فاعلیة ھذه الاستراتیجیات في رفع مستوى التحصیل الدراسي ل

  .لابتكاري لدیھامھارات التفكیر ا
  :تحدید مشكلة البحث

ة                دعم تنمی ة ل ة وإقلیمی   أدركت الدول المتقدمة أھمیة تنمیة عقل الإنسان، فتبنت سیاسات وطنی
ام         غ الاھتم د بل رر، وق التفكیر والسعي إلى جعلھ ھدفاً رئیساً من أھداف التعلم في كل مرحلة وكل مق

أن  ذروتھ حین أنشأت بعض الدول المتقدمة ا    لمعاھد والكلیات التي تعنى بتنمیة التفكیر، إدراكاً منھا ب
ق     الإنسان الذى لا یتعرض لنشاط یسھم في تنمیة تفكیره سیصاب عقلھ بالنمطیة والجمود، ولن یتواف

ورات      ن تط ة م ا حول ع م ى م ر، (ولا یتماش ة  ) ٢٠م، ص٢٠١٧البك ار بازرع د أش م، ٢٠٠٨(وق
تلاك المعلو   ) ٣ص شكل ام ا          إلى أنھ لن ی راد، وإنم م والأف ین الأم ا ب أً جوھری ستقبل فارق ي الم ات ف م

ذا      ا، ولھ ا وتوظیفھ ستاتي الفوارق الجوھریة  الكبرى من المھارات في استخدام المعلومات، وتحلیلھ
  .فإن تنمیة المھارات العقلیة ستكتسب كل یومٍ أھمیةً إضافیة

ا                 ي فھمھ ة والتعمق ف ي المعرف ا الظاھرة،     والتي تتطلب التأمل ف سیرھا واستكشاف أبعادھ  وتف
صي       ث والتق ن البح ي ف ة ف ات حی لال منظوم ن خ شرة؛ م ا المنت ى أبعادھ تدلال عل والاس

  ).٥٦م،ص ٢٠١٤عبید،(
الزھراني            ون  ك ض التربوی اداة بع ن من ة   ) م٢٠٠٣(       وانطلاقا م و نبع بضرورة  ) م٢٠٠٣(وأب

ي التعل          دریس المستخدمة ف ي       تطویر استراتیجیات الت ى استخدام الاستراتیجیات الت ز عل یم، والتركی
داع         ى الإب دراتھم عل ي ق ي تنم ة، والت ة المختلف ف التعلیمی ي المواق لاب ف شاركة الط ى م د عل تؤك
ل            ن خلال التأم ة؛ م سابھم للمعرف ا، وتحسین اكت والابتكار، وتتیح لھم ممارسة مھارات التفكیر العلی

وادر           فیھا وتحلیلھا وتفسیرھا، ومن ثم توظیف      اج ك دیث؛ لإنت ات العصر الح ع معطی ا یتناسب م ا بم ھ
افة          ات سوق العمل بالإض ع متطلب سجمة م ستجدات، ومن ى استیعاب الم ادرة عل شریة متطورة، ق ب

ة                 سى وخلیف ل عی ون مث ض التربوی ھ بع اد ب ن وجود   )٢٠١٦(ورشوان  ) م٢٠١٨(على ذلك ما أف م
تیع    دم إس ي وع صیل الدراس ستوى التح دني م ي ت شكلة ف ذه  م ة لھ صفة عام لاب ب اب الط

تراتیجیات دان   .الاس ي المی ستجدات ف ورات والم ع التط ى م ائلنا لا تتماش الیبنا ووس ت أس ھ مازال وان
ة الإسلامیة والإشراف            . التربوي ات التربی دریس طالب وتؤكد الباحثة ذلك حیث لاحظت من خلال ت

دم      ي وع صیلھن الدراس ستوى تح دنى م ة ت ة المیدانی ي التربی یھن ف ض   عل ق بع ن تطبی نھن م  تمك
  .استراتیجیات ماوراء المعرفة
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ن                    ة؛ م ا وراء المعرف ة ضرورة استخدام استراتیجیات م لذلك أكدت العدید من البحوث العلمی
ز               ون التركی ین؛ إذ یجب أن لا یك ر المتعلم ة تفكی ي طریق یم بإعادة النظر ف خلال إعادة تطویر التعل

ة           على كمیة المعلومات التي تلقن       ف الحیاتی ي المواق ف یفكرون ف یمھم كی ام بتعل ى الاھتم ل عل لھم ب
   (stuever,2015) (prins al,2006)المتغیرة التي تواجھھم 

رز                وانطلاقاً مما سبق ولعدم وجود دراسة على حدود علم الباحثة واستجابة لھذه التوصیات تب
دریس بإستراتیجیا         ة الت د فاعلی ر      مشكلة الدراسة الحالیة في تحدی ة التفكی ي تنمی ة ف اوراء المعرف ت م

رى         ة أم الق ة الإسلامیة بجامع ات التربی دى طالب دد    . الابتكاري والتحصیل الدراسي ل ك تح ى ذل وعل
  :مشكلھ البحث في السؤال الرئیسي التالي

صیل                   اري والتح ر الابتك ة التفكی ي تنمی ة ف اوراء المعرف تراتیجیات م دریس بإس ة الت ا فاعلی م
  ي لدى طالبات التربیة الإسلامیة بجامعة أم القرى ؟الدراس

  :فروض البحث
  :للإجابة عن السؤال الرئیس تختبر الباحثة الفرضین التالیین         
ین متوسط   :الأولالفرض    لا توجد فروق ذات دلالة احصائیة في اختبار التفكیر الابتكاري البعدي ب

ط د   ة ومتوس ة التجریبی ات المجموع ات طالب بط    درج د ض ضابطة بع ة ال ات المجموع ات طالب رج
 ".القبلي

  :ویتفرع من الفرض الأول الفروض الفرعیة التالیة
ة      -أ  د مستوى الطلاق لا توجد فروق ذات دلالة احصائیة في اختبار التفكیر الابتكاري البعدي عن

ات     ات طالب طات درج ة ومتوس ة التجریبی ات المجموع ات طالب طات درج ین متوس ب
 .طة بعد ضبط القبليالمجموعة الضاب

ستوى          -ب   د م دي عن اري البع ر الابتك ار التفكی ي اختب صائیة ف ة اح روق ذات دلال د ف لا توج
ات          ة ومتوسطات درجات طالب ات المجموعة التجریبی المرونة بین متوسطات درجات طالب

 .المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي
ر الابت      -ج  ار التفكی ي اختب صائیة ف ة اح روق ذات دلال د ف ستوى   لا توج د م دي عن اري البع ك

ات            ة ومتوسطات درجات طالب الأصالة بین متوسطات درجات طالبات المجموعة التجریبی
 .المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي

ستوى          -د  د م دي عن اري البع ر الابتك ار التفكی ي اختب صائیة ف ة اح روق ذات دلال د ف لا توج
ة        ات     التحسین بین متوسطات درجات طالبات المجموعة التجریبی  ومتوسطات درجات طالب

 .المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي
ستوى          - ه  د م دي عن اري البع ر الابتك ار التفكی ي اختب صائیة ف ة اح روق ذات دلال د ف لا توج

ة ومتوسطات درجات             ات المجموعة التجریبی ین متوسطات درجات طالب العنوان اللفظي ب
 .طالبات المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي

ا رض الث ین    ":نيالف دي ب ي البع صیل الدراس ار التح ي اختب صائیة ف ة إح روق ذات دلال د ف لا توج
د   ضابطة بع ة ال ات المجموع ات طالب ط درج ة ومتوس ة التجریبی ات المجموع ات طالب ط درج متوس

  .ضبط القبلي
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  :ویتفرع من الفرض الثاني الفرضان الفرعیان التالیان
ار ا       - أ ي اختب صائیة ف ة إح روق ذات دلال د ف ستویات     لا توج د الم دي عن ي البع صیل الدراس لتح

ات       ات طالب ط درج ة ومتوس ة التجریبی ات المجموع ات طالب ط درج ین متوس دنیا ب ة ال المعرفی
 .المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي

ستویات           -  ب د الم دي عن ي البع صیل الدراس ار التح ي اختب صائیة ف ة إح روق ذات دلال د ف لا توج
ات   ط درج ین متوس ا ب ة العلی ات    المعرفی ات طالب ط درج ة ومتوس ة التجریبی ات المجموع  طالب
  .المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي

  :أھداف البحث
  :یھدف البحث الحالي إلى الكشف عن فاعلیة التدریس بإستراتیجیات ما وراء المعرفة على         

دى طال    -١ ة ل ات  تنمیة التحصیل الدراسي عند المستویات المعرفیة الدنیا والعلیا، منفردة ومجتمع ب
 .جامعة أم القرى تخصص تربیة إسلامیة

ة   -٢ اده المختلف اري بأبع ر الابتك ة التفكی وان  (تنمی سین، العن ة، الأصالة،التح ة، المرون الطلاق
 .لدى طالبات جامعة أم القرى تخصص تربیة إسلامیة) اللفظي

  :أھمیة البحث
 :تتضح أھمیة البحث في الجوانب التالیة

    ة لممارسة         یساھم البحث الحالي في تأھیل ة الإسلامیة بالجامع ي تخصص التربی ات ف  الطالب
.                                                                                                                             مھام التدریس المستقبلیة بكفاءة، ویساعدھن في مواجھة مشكلاتھن التدریسیة باقتدار

     ستخد دریس الم یم   یساھم ھذا البحث بنتائجھ وتوصیاتھ في تطویر استراتیجیات الت ي التعل مة ف
  .                 العام والجامعي

            ع مستوى ي رف سھم ف ن أن ت ائج یمك یمكن أن یفید أعضاء ھیئة التدریس بما یسفر عنھ من نت
  . التفكیر الإبتكاري والتحصیل لدیھن

              داخل والأستراتیجیات ع إستخدام الم تلائم م ا ی اھج بم ي تخطیط وتطویر المن یمكن أن یفید ف
 .الحدیثھ

 ي        یفت ة ف ا وراء المعرف ح البحث الحالي آفاقاً لبحوث مماثلة للتدریس باستخدام استراتیجیات م
 .مقررات دراسیة أخرى ومراحل تعلیمیة أخرى

  :حدود البحث
  :یقتصر مجال البحث على الحدود الآتیة          

 ھـ١٤٤٠-١٤٣٩تم تطبیق ھذا البحث في الفصل الدراسي الثاني : الحدود الزمنیة. 
  شریعة                  : ةالحدود البشری ة ال ي كلی ة ف ة الجامعی ات المرحل ن طالب ة م ى عین اقتصر البحث عل

 .للبنات بجامعة أم القرى مكة المكرمة
  ة الإسلامیة       : الحدود الموضوعیة دریس التربی رر طرق ت اقتصر البحث على موضوعات مق

ى                ) ٢( ة عل ا أقتصرت الباحث رى كم ة أم الق ي جامع وي ف داد الترب امج الإع  والمقدم في برن
ا      ى منھ ة والت اوراء المعرف تراتیجیات م ض اس صف    (بع ئلة ، الع رح الأس تراتیجیة ط اس

 )، خرائط المفاھیمK.W.Lالذھني، 
    ة    ). محل إقامة الباحثة  ( مكة المكرمة : الحدود المكانیة ة العربی ن المملك في المنطقة الغربیة م

  .السعودیة
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  :متغیرات الدراسة
 .یات ما وراء المعرفةالتدریس باستراتیج: المتغیر المستقل -
 .التفكیر الإبتكاري، والتحصیل الدراسي: المتغیر التابع -

  :أدوات البحث
  :تم استخدام الأدوات الآتیة         

 ).أحمد إبراھیم قندیل(اختبار التفكیر الابتكاري، تألیف فرانك ولیامز، عرّبھ  .١
 .اختبار تحصیلي من إعداد الباحثة  .٢

  : مصطلحات البحث
  Effectivnessالفاعلیة 
ي            رف عل ا ) ١٧،ص٢٠١٣(ع ة بأنھ ة    : "الفاعلی ھ المعالج ن أن تحدث ذي یمك ر ال دى الأث م

  " التجریبیة باعتبارھا متغیراً مستقلاً في أحد المتغیرات التابعة
دریس     :  وتعرّف الفاعلیة إجرائیاً بأنھا    ضابطة نتیجة الت تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة ال

  .رفةباستراتیجیات ما وراء المع
 Meta cognitive strategy: استراتیجیات ما وراء المعرفة

دیلمي           مي وال ا الھاش ا) ١٩،ص٢٠١٨(عرفھ ات  : "بأنھ راءات والممارس ن الإج ة م مجموع
التي یتبعھا الفرد، للوصول إلى مخرجات في ضوء الأھداف التي وضعھا، وھي تتضمن مجموعة      

  ". التي تساعد على تحقیق الأھدافمن الأسالیب والوسائل والأنشطة وأسالیب التقویم
ا               اً بأنھ ة إجرائی ات         : وتعرفھا الباحث ا طالب وم بھ ي تق ن الخطوات والإجراءات الت مجموعھ م

تعلمھن        دده ل ث یضعن خطة مح التربیة الإسلامیة بجامعة أم القرى وذلك بالإعتماد على أنفسھن حی
ار      ویقمن بمراقبة أنفسھن أثناء تنفیذھا، مع مراجعة الخطة بإس   ار أفك اج وابتك دف إنت ك بھ تمرار وذل

ا              ر، بم ات التفكی ة لعملی ة الواعی ن البحث والتقصي والمراقب ستمرة م أكثر عمقاً، وجعلھا في حالة م
  .یساعدھا على التعامل الأفضل مع المواقف والمشكلات

  :التفكیر الابتكاري
د من نوعھ أو خارق قدرة الإنسان على إبداع ماھو فری  : "بأنھ) ٤٤م،ص٢٠١٥(عرفھ العابد          

ن خلال           رد، یظھر م شاط الف ي ن راً سلوكیاً ف للعادة؛الأمر التي یدفعھ إلى ابتكارالجدید، ویعتبر مظھ
".                                                                              تعاملھ مع أفراد المجتمع، ویتسم بالحداثة،وعدم النمطیھ أو جمود الفكر

ھ          اً بأن ة إجرائی ھ الباحث ات    : وتعرف ن المقترح نٍ م ددٍ ممك ر ع تمطار أكب ى اس ة عل درة الطالب ق
ن   والأفكار، والبحث عن أسالیب مختلفة ومتنوعة، واقتراح ماھو   وع م جدید ومبتكر، ویتمیز ھذا الن

  :التفكیر بالطلاقة، والمرونة والأصالة، والتحسین ، والعنوان اللفظي حیث إن
ة بموضوع           ): fluency(الطلاقة   ار ذات العلاق ن الأفك نٍ م ددٍ ممك ر ع اج أكب ى إنت قدرة الطالبة عل

  .التفكیر في وقت قصیر
ي         قدرة الطالبة على الا   : Flexibility)( المرونة رات الت داث والظروف والمتغی ستجابة لكافة الأح

  .تطرأ في حیاتھا بطرق متنوعة
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الة ل      :Originality)(الأص ن أج ورة؛ م ردة، ومتط دة، ومتف ار جدی ق أفك ى خل ة عل درة الطالب  ق
  .الوصول إلى حلول ابتكاریة

ا              :Elaboration)(التحسین م إنتاجھ ي ت ار الت ى تحسین وتطویر الأفك ة عل درة الطالب ي شكل    ق ف
  .مقبول أكثر تمشیاً مع الموضوع المطروح

 قدرة الطالبة على إدراج عنوان للموضوع مع التركیز على طول العنوان، ودرجة   :العنوان اللفظي 
ا  . التعقید في استخدام الألفاظ    ویقاس مستوى الطالبة في التفكیر الابتكاري بالدرجة التي تحصل علیھ

  . كاري المستخدم في ھذا البحثالطالبة في اختبار التفكیر الابت
  Academic  Achievement: التحصیل الدراسي

  ).١٦م،ص٢٠١٨الفاخرى،( مشتق من الفعل حصل أي حصل علیھ أو جمعھ : التحصیل لغة
ي                  وھ           ة ف ن الكفای ین م وغ مستوى مع ي بل ادة، ویعن و إنجاز تعلیمي أو تحصیل دراسي للم

اً       ین مع ین أو الاثن اریر المعلم ي ، (الدراسة، ویحدد ذلك من خلال اختبارات مقننة أو تق م، ٢٠١٧عل
  ).٤٧ص

ذ : وتعرفھ الباحثة إجرائیاً بأنھ           ي الدرجة التي تحصل علیھا الطالبة في الاختبار التحصیلي  ال
  .،والذي أعدتھ الباحثة لھذا الغرض٢تمَّ بناؤه لمقرر طرق تدریس التربیة الإسلامیة

  :النظري والدراسات السابقةالإطار 
.                                                                                                                                                                                                                                                        المعرفةما وراء :      المحور الأول

  نشأه استراتیجیات ما وراء المعرفة ومفھومھاMetacognition  
ث                     ة؛ حی دان التربی ي می رى ف ة كب ة أھمی ا وراء المعرف  كان لظھور مصطلح استراتیجیات م

تراتیجیات   ة اس ام بتنمی رورة الاھتم ى ض ون إل د التربوی دم  یؤك ة وع ا رواء المعرف ارات م  مھ
الاقتصار على المعرفة ذاتھا؛ حیث لا جدوى من اكتساب الطلاب مجموعة من المعارف في عصر       
سیطرة      ن ال تتضاعف فیھ المعرفة في شتى المجالات، إذ لابد من اكتساب الطلاب مھارات تمكنھم م

اتعلموه     على معرفتھم، والتحكم فیھا، وتقویمھا؛ حتى لا یسلّم الطلاب بم          ل یخضعون م ھ، ب ا یعرفون
  )٣٢٧م، ص٢٠١٨علي، (للتقییم والتطویر، وتلك المھارات ھي مھارات ما وراء المعرفة 

ة،                   ا وراء المعرف وم م ة لظھور مفھ ذور التاریخی  وعلى الرغم من اختلاف الباحثین حول الج
ل      د فلاف ى ی وم عل ذا المفھ وم     Flavell) (إلا أنھ في منتصف السبعینیات ظھر ھ ذا المفھ ي ھ د لق ، وق

الات      ي مج ددة ف ات متع ت تطبیق د أجری ي، وق ري والتطبیق ستویین؛ النظ ى الم اً عل اً ملموس اھتمام
ال              تعلم الفع ي ال ة ف ا وراء المعرف ة وم ن المعرف ة دور كل م ى أھمی ة، توصلت إل وظ،  (أكادیمی محف

  ).١٣م،ص٢٠٠٩
 وراء المعرفة مھارات عقلیة تساعد أن ما ) ١٥م، ص ٢٠١٣(      ویرى كل من الأنصاري، والفیل    
ي     ھ العقل ي أدائ ر ف ى التفكی رد عل داني  (الف سوس، وج رد، مح ره،    )مج وعي بتفكی ن ال ھ م ، وتمكن

  .وعملیاتھ المعرفیة، وكیفیة توظیفھما، ومراقبتھما، وتقویمھا، والتحكم فیھما
ن الإجراءات ال   : "بإنھا) ٦٦م،ص٢٠١٦(     ویعرفھا الدوخي والیوسف   رد    مجموعة م ود الف ي تق ت

تحكم      ا وال ا وتقویمھم إلى التمكن من الوعي بتفكیره وعملیاتھ المعرفیة، وكیفیة توظیفھما، ومراقبتھم
  "فیھما

ة           ضمن ثلاث ة یت ا وراء المعرف تراتیجیات م تخدام اس تعلم باس بق أن ال ا س لال م ن خ ین م ویتب
  :عناصر رئیسة ھي
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ة  -أ  صیة   : المعرف ة الشخ ضمن المعرف تعلم   Personal knowledgeوتت ة الم ي معرف ، وھ
ة         ة بالمھم ة، ومعرف ا المھم ي تتطلبھ ة الت ارات المعرفی درة   Task knowledgeبالمھ ، وھي ق

ة          ل، ومعرف ة للح تراتیجیات مختلف ب اس ة تتطل ات المختلف م أن المھم ى فھ تعلم عل الم
تراتیجیات  تراتیجیة   Strategy knowledgeبالاس ار الاس ى اختی تعلم عل درة الم ي ق ، وھ

 .لمناسبة لحل المھمةا
و إدراك              : الوعي -ب   ة، أو ھ ق نتیجة معین ا لتحقی وھو وعي المتعلم بالإجراءات التي ینبغي القیام بھ

 .المتعلم لأغراض النشاط التعلیمي، ومدى تقدمھ فیھ نحو تحقیق الأھداف المرجوة
تعلم أ             : الضبط  -ج  ا الم ام بھ ي ق ال الت ة والأفع رارات الواعی ة الق ى طبیع شیر إل اء ممارستھ   وھو ی ثن

  ).١٤٤م، ص٢٠١٥عطیة، (للنشاط؛ بناءً على معرفتھ ووعیھ السابقین 
ساحة           ى ال رت عل ي ظھ ة الت دثات التربوی م المح ن أھ ة م ا وراء المعرف ك أن م ن ذل ضح م یت

ین            ساعد المعلم التربویة؛ لما لھا من أھمیة في عملیتي التعلیم والتعلم، وما وراء المعرفة ودراستھا ت
ا وراء  : م المتعلمین كیف یكونوا أكثر وعیاً بعملیات التعلم ومنتجاتھ، وبذلك یمكن القول    في تعلی  إن م

د                ر، ویع ن التفكی ى مستوى عالٍ م طٌ عل ل نم اً، ب یس نمطاً عادی ر، ول اط التفكی المعرفة نمطٌ من أنم
ن         ھ م ن تنمیت ي العمر، ویمك دم ف ع التق یم   جزءاً مؤثراً في تنمیة خبرات الأفراد، وینمو م  خلال التعل

 ).٧٤م، ص٢٠١٠الغامدي، (والتدریب 

 أنواع استراتیجیات ما وراء المعرفة:  
ة                   ي عملی ة ف ا وراء المعرف  في ضوء ما سبقت الإشارة إلیھ من فوائد استخدام استراتیجیات م

وقد التعلیم والتعلم، حاول كثیر من الباحثین استخدام ھذه الاستراتیجیات في تطویر عملیة التدریس،         
دافھا،    سب أھ ات بح ذه الدراس ي ھ احثون ف تخدمھا الب ي اس تراتیجیات الت ذه الاس ت ھ تنوع

دي،( ار ). ٩٧م، ص٢٠١٠الغام د أش اب،(وق ن  ) ١٣٣:١٢٢م، ص٢٠٠٧خط دد م ى ع إل
ا   ة منھ ا وراء المعرف تراتیجیات م تراتیجیة : اس اھیم،  K.W.Lاس رائط المف تراتیجیة خ ، واس

ا   واستراتیجیة التساؤل الذاتي، وا    ذاتي وغیرھ دریس ال . ستراتیجیة التدریس التبادلي، واستراتیجیة الت
ن    ل،   (وھذا وقد أضاف كل م ران،    )٨٤:٦٦م، ص٢٠١٣الأنصاري، الوكی دریس الأق استراتیجیة ت

 .واستراتیجیة التفكیر بصوت عالٍ، واستراتیجیة الاختیار الواعي وغیرھا من الاستراتیجیات
ذه الاستراتیجیات م            ى          وتعد ھ دف إل ث تھ اري؛ حی ر الابتك یم التفكی وى استراتیجیات تعل ن أق

ي   ر الروتین سر التفكی ار          ك ن الأفك ة م اج قائم ة لإنت ان والحری لاق العن رد، وإط ادي للف والاعتی
دھا   ر       ). ١٣م، ص٢٠١٧حواس، (المتنوعة، ونق ة التفكی ي تنمی ذه الاستراتیجیات ف ة ھ ونظراً لأھمی

ة           عامة والتفكیر الابتكاري خاصة ف      ق بعضھا لمعرف ى تطبی ي البحث الحالي إل ة  ف دفت الباحث د ھ ق
مدى فاعلیتھا في تنمیة التفكیر الابتكاري والتحصیل الدراسي لدى طالبات التربیة الإسلامیة بجامعة      

  :أم القرى، منھا
  Questions strategy: استراتیجیة طرح الأسئلة -١
ة ن             ئلة الموجھ ى الأس ددة         تعتمد ھذه الاستراتیجیة عل ي اتجاھات متع تعلم ف ر الم ارة تفكی حو إث

دروس،         وى الم وغیر مألوفة؛ من خلال تحلیلھ للمعلومات والبیانات، وإعطاء عمقٍ وفھمٍ أكبر للمحت
د                سؤال أح ي طرح ال ذي یل ت الانتظار ال ا یلعب وق ال، كم تعلم الفع ولذا تعد الأسئلة الجیدة مفتاح ال

  ).Jones، 2006,95(مھارات وتنمیتھا الأمور المھمة التي تؤدي إلى اكتساب 
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  Brain storming strategy: العصف الذھني -٢
وھو أحد أسالیب المناقشة التي تشجع أفراد المجموعة على تولید أكبر عددٍ ممكنٍ من الأفكار                 

ا                ار المناسب منھ ار، واختی ذه الأفك ة ھ م غربل . المتنوعة والمبتكرة، بشكل عفوي تلقائي حر، ومن ث
  ).٨م، ص٢٠١٨ھیم، إبرا(

ا             ي یطرحھ ول الت ار والحل ن الأفك نٍ م     كما أنھ أسلوب تعلیمي یعتمد على استمطار أكبر قدرٍ ممك
ول             ذه الحل ار أفضل ھ م اختی ن ث ). ١٠م، ص٢٠١٦المبحوح،  (الطلاب حول مشكلةٍ مطروحةٍ، وم
  :وھناك مجموعة من القواعد التي تحكم جلسات العصف الذھني، وھي

 . النقدضرورة تجنب  -أ 
 .إطلاق حریة التفكیر  -ب  
 . الترحیب بكل الأفكار مھما یكن نوعھا؛ مادامت متصلة بالمشكلة موضع الاھتمام  -ج 
 .كم الأفكار مطلوب  -د 
 ).١٨م، ص٢٠١٥البیلاوي، (البناء على أفكار الآخرین وتطویرھا   - ه 

 .K.W.L:  ما تعلمتھ- أرید أن أعرف-أعرف: استراتیجیة -٣
  : ثلاثة فنیات تدریسیة ھيمن) K.W.L(وتتكون استراتیجیة           

رف  .١ ى     .Know (K(أع لاب عل ساعد الط ي ی لوب فن تطلاعیة، وأس وة اس ي خط  وھ
 .استدعاء ما یعرفونھ من المعلومات وبیانات سابقھ

د أن  W. (I want to know)أرید أن أعرف  .٢  حیث یحدد الطالب المعلومات التي یری
 .یتعلمھا أو یعرفھا من خلال موضوع التعلم

ن موضوع الدراسة،         .Learn)( L ما تعلمتھ .٣ ادة م دى الإف ان م ویمي لبی وھو سؤال تق
ذا الموضوع         القطیطي  (ویستھدف مساعدة الطلاب على تعیین ما تعلموه بالفعل عن ھ

  ).١٤٢م،ص٢٠١٦، 
 concept mapping strategy: استراتیجیة خرائط المفاھیم -٤
ل، و          ارات التحلی ین مھ م المتعلم تراتیجیة یعلِّ ي اس د     وھ ات، وتحدی اد العلاق ى إیج درة عل الق

ف                  ن المواق ر م ي كثی ستخدم الخرائط ف ة، وت ة منطقی ة علمی ارھم بطریق الأولویات، والتخطیط لأفك
دریجیاً،         التعلیمیة، وفي العدید من المواد الدراسیة، وتتطور قدرة المتعلمین على استخدام الخرائط ت

م   وتنمو ھذه القدرة بملاحظة المعلم وھو یستخدمھ       ى المعل ا في مواقع مختلفة، وبأھداف مختلفة، وعل
اً،             داً وتنوع دماً وتعقی زداد الخرائط تق ا، وت إشراك المتعلمین في تكوین الخریطة، وملاحظة مكوناتھ
ة      لتحقیق أھداف مختلفة، وتساعد على مزیدٍ من الفھم، وتنمیة التفكیر المنطقي الواعي، وبالتالي تنمی

  ).٢٣م، ص٢٠١٧علي، (كاري، والقدرة على حل المشكلات التفكیر الإبداعي والابت

 مھارات ما وراء المعرفة:  
أن نجاح تعلم الفرد یتطلب أكثر من مجرد وجود خلفیة معرفیة، ) ٢٤م، ص٢٠١٢(       یرى السید

ھ             ي وخلفیت ھ المعرف ى استخدام بنائ ادراً عل واستراتیجیات تعلم لدیھ، بل یتعین على الفرد أن یكون ق
ى        واستر اتیجیاتھ المعرفیة، وتوظیفھا توظیفاَ منتجاً وفعالاً، وعلى ذلك ینبغي علیھ أن یكون قادراً عل

ھ بالاستراتیجیات              ن معرفت ھ، فضلاً ع الاستخدام والتحكم الدقیق في الرصید المعرفي المخزون لدی
ھ، ویقصد         ا    "التي یستخدمھا، ومن ثم فإنھ یحتاج إلى تنمیة مھارات ما وراء المعرفة لدی ارات م بمھ

ة   ة    " Metacognition skills"وراء المعرف ى متابع تعلم عل ساعد الم ي ت درات الت ة الق مجموع
ھ،                  وم ب ذي یق لأداء ال ویم ل ة والتق م والمراقب ات الفھ ن خلال عملی التعلم وأداء مھامھ بنجاح، وذلك م

ة     ة الذا        : وتشمل المھارات الرئیسة التالی دف، والتخطیط، والمراقب د الھ ة، والتنظیم  تحدی ا  "تی و یعرفھ
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سھم         "بأنھا  ) P.22م،ص  ٢٠٠٨(نولان   ساعدوا أنف ذ لی ستخدمھا التلامی ي ی مجموعة من القدرات الت
ارات ھي          س مھ ة،     : على التعلم وتذكر المعلومات، وتتضمن خم داف، التخطیط، المراقب وضع الأھ

  " التنظیم، التقویم
ا وراء المعرف                دان م ي می ع المتخصصون ف نھم مجول    ویكاد یجم ن بی ) ٢٣م، ص٢٠١٥( ة م

سمید    و ال دات وأب ل ) ٣٣م، ص٢٠٠٧(وعبی د نوف ادر ) ٣٥٢:٣٥١م، ص٢٠٠٨(ومحم د الق وعب
سة ھي         ) ٢٢٥م، ص ٢٠١٨( علي ات رئی لاث فئ ى ث ا إل تحكم،   :على تصنیف مھاراتھ التخطیط، وال

 .والتقویم
راء المعرفة ومھاراتھا؛  وفي ضوء ما سبق یمكن التأكید على أنھ یوجد ارتباط بین مفھوم ما و           

ل       ن وص د أی ویم؛ لتحدی دم، والتق ة التق م مراقب دف، ث د الھ یط وتحدی ا التخط ل منھ ضمن ك ث یت حی
ا                   ھ، أم ب من ن أن تطل ي یمك ام الت ى أداء المھ تعلم عل ساعد الم ة ت ارات المعرفی ا أن المھ المتعلم، كم

وم     مھارات ما وراء المعرفة فتعاون المتعلم على الفھم والسیطرة عل    ذي یق ذ الأداء ال ھ وتنفی ى معرفت
ھ             تعلم لدی ة ال جروان،  (بھ، وھو ما یكتسبھ من معلومات وخبرات جیدة وعدیدة، ومن ثم تزداد عملی

  ). ٤٣م، ص ٢٠٠٢
:                                                                                               ل الدراسيما وراء المعرفة والتحصی 

ف             یاً لمختل دفاً أساس ة، وھ وعات العلمی ق للموض م العمی ستنداً للفھ ي م صیل الدراس دُّ التح یع
ات   ة كالجامع سات التعلیمی ع المؤس ت جمی د حرص ة، فق سات التعلیمی ة أم  المؤس ام وجامع شكل ع  ب

ي    ى تبن ة إل رؤى ثاقب ع ب لال التطل ن خ ا؛ م ا وطالباتھ دى طلابھ ھ ل ى تحقیق اص عل شكل خ رى ب الق
ا وراء        تراتیجیات م دُّ اس سیاق تع ذا ال ي ھ امعي، وف دریس الج ي الت ة ف ة وفاعل تراتیجیات حدیث اس

ة    المعرفة من الاستراتیجیات التي یمكن أن تمكِّن طالبات جامعة أم القرى          ستویات عالی ق م من تحقی
شكلٍ               ة؛ ب وارد الدول دٍ لم ى استثمارٍ واع ود إل ذي یق اري و التحصیل الدراسي ؛ ال ر الابتك ي التفكی ف

  ).٤٢م،ص٢٠١٠الغامدي،(یعود بالفائدة على أفراد المجتمع بأكملھ 
  :التفكیر الإبتكاري:المحور الثاني

                                                                   :                       مفھوم التفكیر الإبتكاري 
ول                         دیم الحل اخ مناسب لتق ة من ى تھیئ ھ عل ر القائم یعد التفكیر الابتكاري أحد أھم أنماط التفكی

  .    الناجحة التى تختصر الوقت والجھد والتكالیف
ھ          اري، بأن ر الابتك رد حساسا للمشكلات، وأوجھ        :    ویعرف تورانس التفكی ا الف ة یكون فیھ عملی

ا         دداً الصعوبة، وباحث ك، مح ر ذل ساق وغی النقص وفجوات المعرفة، والعناصر المفقودة، وعدم الات
ات أو فر    ا      عن الحلول، وواضعاً تخمین وم باختبارھ م یق ائص، ث ات،  . (وضا، حول النق ، ٢٠٠٤عرف

١٧(                                                                                                                                      
  :أھمیة تعلیم مھارات التفكیر

ب               ن الجوان د م ر العدی ارات التفكی یم مھ ض     لتعل ن بع ین ، وم لاب والمعلم ة للط  الإیجابی
  :إیجابیاتھا للطلاب

 یكسب الطلاب مھارات عدیده، ویرفع من كفاءاتھم التفكیریھ. 
 یزید من ثقتھم بأنفسھم ، ومن تحسین تواصلھم الاجتماعي بمن حولھم. 

  :من بعض إیجابیاتھا للمعلمین 

 یحقق أھداف تعلیم المادة العلمیة ومناھج التدریس     .                                                                                            
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  ٥، ص٢٠١٦لحود، (یحافظ على بقاء وإستمرار النظام التعلیمي                                                                                             (
                                                                                      :یر الإبتكاريمستویات التفك

  )٢٠٠٢،٥٨الزھري، ( یمكن   تقسیم التفكیر الابتكاري إلى مستویات مختلفة ھي 
ن        :Expressive Creativity الابتكار التعبیري -١ ل م در قلی ى ق اءة عل ھ الأصالة والكف وتكون فی

 الأھمیة                                                                                               
ة،       :Productive Creativity الابتكار الإنتاجي -٢ تج أو خدم ة أو من رتبط بتطویر آل وھو الذي ی

تم تطویر طرق الحصو                 ار، لی ة الأفك ن انطلاق وحری اج   ویتمیز بمیل نحو الحد م ى إنت ل عل
 .مكتمل

ي -٣ ار الاختراع ار    :Inventive Creativity الابتك و ابتك دة، وھ الیب جدی دیم أس ق بتق ویتعل
المخترعین والمكتشفین، والذي یتم فیھ استخدام المھارة مع المواد والطرق المختلفة، للخروج  

 .بعمل ابتكاري ما
شیر إل   :Innovative Creativity الابتكار الإبداعي -٤ ھ      ی نجم عن ار وی ستمر للأفك ى التطویر الم

 .اكتساب مھارات جدیدة، ویتطلب ھذا المستوى القدرة على التصور التجریدي
اقي   -٥ ار الانبث ار          :Emergence Creativity الابتك ن وضع أفك ھ م ا یتطلب دوث لم ادر الح و ن ھ

 .وافتراضات جدیدة كل الجدة، وھو أرفع المستویات السابقة وأكثرھا تجریداً
 :وقد قسم البعض الابتكار إلى ثلاثة مستویات على النحو التالي         

ردي ستوى الف اول  : الم ث یح ر، حی ن العم ى م ل الأول ي المراح دأ ف ي، ویب ار المنطق سمى الابتك وی
ر           ق التعبی ن طری ول ع ین المجھ لاً وب روف فع و مع ا ھ ین م ة ب وة القائم د الفج ر س المبتك

 ليالمستقبلي أو الانطلاق الفكري والخیا
 حیث یجاوز التفكیر في ھذا المستوى التعبیر الحر: المستوى الناقد·
ة      : المستوى الخلاق أو العبقري   · و بمثاب ویعتبر أعلى مستویات الابتكار وأكثرھا نضجاً وأصالة، وھ

ل              ن قب د م سلكھا أح م ی اً ل الكاً طرق تجول كیفي لكل ما سبقھ، وفیھ یسعى المبتكر للانطلاق س
 یة تختلف عن الحاضر وعن كل ما یتوقعھ الناسلیتخذ بدایة جذر

 ما وراء المعرفھ والتفكیر الإیتكاري:  
اط                     ن أنم ستخدمھ م  تعد ما وراء المعرفة بعداً من أبعاد التفكیر عامة، فھي وعي المتعلم بما ی

ي      ة الت وم  التفكیر، وأسالیب الدراسة، والفنیات المصاحبة للمتعلم، وإدراكھ لأسالیب السیطرة الذاتی  یق
شود           دف المن ةٍ نحو الھ ھ بصورةٍ ذاتی بھا؛ لتحقیق أھدافة من عملیة التعلم، كما أنھا توجِّھ مسار تعلم
ا               ة تجعلن ا وراء المعرف ا أن استراتیجیات م ة ومؤثرة،كم ائج فعال ى نت من التعلم؛ وذلك للحصول عل

ا   ة العلی ن الرتب ر م ى التفكی شیر إل اجحین، وت ین ن ث )Higher  order  thinking(متعلم ؛ حی
ي     دت العتیب د أك تعلم، وق ي ال ستخدمة ف ة الم ات المعرفی ي العملی شطاً ف اً ن ضمن تحكم م، ٢٠١٧(یت

ا        ) ٣٥ص ین بم على ضرورة التدریس باستراتیجیات ما وراء المعرفة؛ لأنھا تزید من وعي المتعلم
ات ا  اً بعملی ر وعی تعلم أكث ل الم ا، وتجع ر العلی ارات التفكی ي مھ ون، وتنم ا یدرس ر، وإجراءاتھ لتفكی

ف             ضح أن توظی بق یت ا س ى م داً عل ا وتأكی ا وتطبیقھ ى فھمھ ھ عل ن قدرت د م ا یزی ة، مم النوعی
ة         ي تنمی ساھم ف ة ت ة تعلیمی ق بیئ ي خل ساعد ف تعلم ی ف ال ي مواق ة ف ا وراء المعرف تراتیجیات م اس

                                          .                                                        مھارات التفكیر 
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 الدراسات السابقھ                                                                                       : 
ا     ام بھ ي ق ة الت دفت الدراس ر   )٢٠١٥ ( Nietfeld& Hargrove ھ صاء أث ى استق  إل

ة      ا وراء المعرف تخدام م د باس دریس الممت د       الت اري، ولق ر الابتك درات التفكی ة ق ي تنمی ل ف والتأم
شجیع     ى ت ا      : تضمنت المعالجة التدریسیة مقرر تكمیلي یركز عل اھیم م ق مف م، وتطبی ة، والفھ المعرف

ة       ت عین وراء المعرفة القائمة على ما وراء المعرفة لدى طلاب الجامعة في السنوات المتقدمة، تكون
م       طالب من طلاب ا   ٣٠الدراسة من عدد     ث ت ة، حی ة الطبقی ة العین لفرقة الأولى، تم اختیارھم بطریق

الغ         ي         ١٢٢اختیارھم من مجتمع البحث والب ة ف شاركة طواعی ى الم ق الطلاب عل ث واف ب، حی  طال
دة   تمر لم ي اس دریبي تكمیل رر ت ة مق دیم   ١٦دراس تم تق ان ی بوع، وك ي الأس اعة ف ع س بوع بواق  أس
التفكیر الابت   صلة ب ق ال د وثی وع جدی د     موض ة، ولق ا وراء المعرف یاق م ل س بوع داخ ل أس اري ك ك

اییس              اً لمق درجات طبق ن ال ى م ة مستوى أعل أظھرت نتائج البحث تحقیق طلاب المجموعة التجریبی
ي المجموعة               الطلاب ف ك ف ى ذل صفیة، علاوة عل ة ال أقرانھم داخل البیئ ة ب اري مقارن ر الابتك للتفكی

النھائي لمشروع تضمن مقیاس للتفكیر ما وراء المعرفي  التجریبیة حققوا درجات أعلى في التصمیم       
اس    ى مقی اء عل ة بن ائج الدراس ت نت د أُثبت ارجیین، ولق صمیم خ راء ت لال خب ن خ ھ م م علی م الحك وت
ا              ضابطة، كم ى طلاب المجموعة ال ة عل وق طلاب المجموعة التجریبی الوعي ما وراء المعرفي تف

  . ا وراء المعرفي مع مرور الوقتأظھرت الدراسة نوعا من الثبات في الوعي م
ض استراتیجیات         ): م٢٠١٦(دراسة التارقي     ة استخدام بع ى فاعلی وھدفت إلى التعرف عل

ذھني    (ما وراء المعرفة   ذاتي، العصف ال ساؤل ال سي      ) النمذجة، الت ارة التخطیط التدری ة مھ ي تنمی ف
س      رر طرق التدری ي مق ا ف ازي وفروعھ ة بنغ ین بجامع ة المعلم دى الطلب ة  ل ت عین ة، وتكون ي العام

ن    ى مجموعتین      ) ٦٠(البحث م سیمھم إل م تق م، ت ب معل ة وضابطة  : طال ل   . تجریبی وت ك ث احت بحی
ى  ة عل م) ٣٠(مجموع ب معل یط  . طال ارة التخط اس مھ ار لقی داد اختب مَّ إع ث ت دف البح ق ھ ولتحقی

ة   للتدریس، كما تمَّ إعداد دلیل لتدریس بعض دروس المقرر باستخدام استراتیجیا     ا وراء المعرف ت م
المحددة، وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الطلاب  
دي                 ق البع ي التطبی ضابطة ف ي المجموعة ال في المجموعة التجریبیة ومتوسطات درجات الطلاب ف

 .بیةلمقیاس مھارة التخطیط للتدریس بأبعاده الأربعة؛ لصالح طلاب المجموعة التجری
ى          ) م٢٠١٦(   دراسة الدوخي وآخرون     ائم عل دریبي ق امج ت ة برن ى فاعلی ى التعرف عل دفت إل وھ

ادة التحصیل              ق أسلوب حل المشكلات لزی ن طری ة ع ا وراء المعرف تنمیة الإدراك لاستراتیجیات م
ت،            ة الكوی ة بدول ة الابتدائی ي المرحل تعلم ف عوبات ال ذ الصف الخامس ذوي ص دى تلامی الدراسي ل

ن        ھ الدراسة م ذاً، و ٣٩وتكونت عین داھما         ٣٨ تلمی ى مجموعتین؛ إح نھم إل ع كلٍّ م مَّ توزی ذة، ت  تلمی
ضابطة  ة  ) ١٩(ال رى التجریبی ذاً والأخ ذة) ١٨(تلمی ي     . تلمی صیلي ف ار تح داد اختب مَّ إع ا ت كم

ي      رح ف دریبي المقت امج الت ة البرن ة فاعلی ائج الدراس رت نت ة، وأظھ ة العربی ادة الریاضیات واللغ زی
 .التحصیل الدراسي في مادتي الریاضیات واللغة العربیة للتلامیذ من ذوي صعوبات التعلیم

خ،         ) م٢٠١٦( دراسة بارود            ى الم ائم عل تعلم الق ي ضوء ال رح ف امج مقت وھدفت إلى بناء برن
ة     دى طلب یات ل ي الریاض ة ف ا وراء المعرف ارات م صیل ومھ ة التح ي تنمی ھ ف ن فاعلیت شف ع  والك

ن          ات الصف العاشر،      ) ٣٥(المرحلة الثانویة، حیث تكونت عینة مجموعة البحث م ن طالب ة م طالب
تعلم    (وتمثلت أدوات البحث في كل من أدوات التجریب    ق ال دریس وف كتاب الطالب، ودلیل المعلم للت

خ   ى الم ائم عل اس )الق ي      (، وأدوات القی ة ف ا وراء المعرف ارات م اس مھ صیلي ومقی ار التح الاختب
، وتوصل البحث إلى فاعلیة البرنامج المقترح في ضوء التعلم القائم على المخ في تنمیة       )الریاضیات

  .كل من التحصیل ومھارات ما وراء المعرفة لدى طلبة المرحلة الثانویة
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شلاش            ا     ):م٢٠١٧(دراسة ال ر م تراتیجیات التفكی ض اس تخدام بع ر اس ة أث ى معرف دفت إل وھ
ي   ي ف ق           وراء المعرف مَّ تطبی ث ت ة، حی لاب الجامع دى ط النفس ل ة ب د والثق ر الناق ستوى التفكی م

ك      ) ٥٠(الاستراتیجیات على عینة مكونة من       نفس، وذل م ال طالباً من طلاب المستوى الثاني بقسم عل
ع   وعتین؛ بواق من مجم ة و ) ٢٥(ض ة التجریبی ي المجموع ة ف ة  ) ٢٥(طالب ي المجموع ة ف طالب

ار   الضابطة، وقد استعان الب   النفس    ) واطسن ،كلاسیر  (احث باختب ة ب اس الثق داد الباحث  (ومقی  ،)إع
ستوى         د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال ود ف ى وج ائج إل ارت النت صالح    ) a=0.01(وأش ك ل وذل

ستوى     ي م ي ف ا وراء المعرف ر م تراتیجیات التفكی ة اس ى فاعلی دل عل ذا ی ة، وھ ة التجریبی المجموع
  .ى طلاب جامعة شقراءالتفكیر الناقد والثقة بالنفس لد

ة           ): م٢٠١٧( دراسة محمد            ي تنمی ة ف ا وراء المعرف ر استراتیجیات م ة أث وھدفت إلى معرف
ى       التفكیر الناقد لدى طالبات قسم ریاض الأطفال المرحلة الأولى؛ حیث تمَّ تطبیق الاستراتیجیات عل

ة و  طالبة ف ) ٢٥(طالبة ضمن مجموعتین؛ بواقع ) ٥٠(عینة مكونة من   ) ٢٥(ي المجموعة التجریبی
ار             ة باختب د استعانت الباحث ضابطة، وق ائج   )واطسن،كلاسیر (طالبة في المجموعة ال ، وأشارت النت

سوبة    ة المح ت القیم ث بلغ ة؛ حی ة التجریبی صالح المجموع صائیة ل ة إح روق ذات دلال ود ف ى وج إل
دي   ار البع ة   )٤٫٢٣٩(للاختب ة البالغ ة الجدولی ن القیم ر م ي أكب ة   )٢(، وھ ى فاعلی دل عل ذا ی ، وھ

  .استراتیجیات ما وراء المعرفة في تنمیة التفكیر الناقد لدى طالبات المجموعة التجریبیة
ا وراء        ): م٢٠١٧(  دراسة العتیبي        ة استخدام استراتیجیات م وھدفت الدراسة إلى معرفة فاعلی

ة  ذھني،( المعرف صور ال اھیمK.W.L الت رائط المف ار)  ،خ ة مھ ي تنمی دى ف تماعي ل م الاس ات الفھ
ات الصف الأول المتوسط                ن طالب ة م ى عین طالبات الصف الأول المتوسط، وتمَّ تطبیق الدراسة عل
اس                 ار لقی اء اختب م الاستماعي، وبن ارات الفھ ة بمھ داد قائم ة بإع بمحافظة الطائف، وقد قامت الباحث

ا و     ة استراتیجیات م ائج الدراسة فاعلی ارات، وأظھرت نت ذه المھ ارات   ھ ة مھ ي تنمی ة ف راء المعرف
 .الفھم الاستماعي

ذي أجراه      دف البحث ال ر    ) ٢٠١٧ (Jundi-Al, & Attia, Rizk            وھ ى استقصاء أث إل
لاب     دى الط اري ل ر الابتك ة التفكی ي تنمی یات ف دریس الریاض ي ت ة ف ا وراء المعرف تراتیجیات م اس
ن                  ي البحث م شاركین ف د الطلاب الم م تحدی سعودیة، ت ة ال ة العربی ح بالمملك الموھوبین في إقلیم رف

ا           ن تجاوز ذك ا   ١٢٠ؤھم خلال اختبار ویكسلر للذكاء حیث وقع الاختیار على الطلاب مم  درجة فم
دد                ن ع ة البحث م ت عین ین، تكون ل المعلم ن قب ة الطلاب م م تزكی ا ت اییس، كم اً للمق ي طبق  ٤٠أعل

ى        شوائیا إل لاب ع سیم الط م تق ة، وت ة الإبتدائی امس بالمرحل صف الخ لاب ال ن ط ة م ب وطالب طال
ن خلال طرق واستراتیجیات         وى م ي درست المحت دریس  مجموعتین، المجموعة التجریبیة والت  الت

الموجودة في برنامج الدراسة والقائم على استراتیجیات ما وراء المعرفة، ودرس طلاب المجموعة    
ن                 ن مجموعات البحث م ت كل مجموعة م ادة، تكون ة المعت  ٢٠الضابطة المحتوى المعتاد بالطریق

ي الریاضیات،           اري ف ر الابتك اس التفكی ق مقی م تطبی ن الدراسة ت دف م ق الھ ب، ولتحقی م  طال ا ت كم
أداة     ث ك امج البح ق برن م تطبی ات، ت ع البیان ل جم ن أج تخدامھ م م اس احثین وت ل الب ن قب تصمیمھ م
دة         سة لم للمعالجة التجریبیة في ثلاثة أسابیع متتالیة، بواقع ثلاث جلسات كل أسبوع استمرت كل جل

 كل متغیرات البحث ، وبعد الانتھاء من تطبیق البرنامج تم تطبیق الاختبار البعدي على   "فترة كاملة "
د           ة إحصائیة عن روق ذات دلال ائج وجود ف ث أظھرت النت على المجموعة التجریبیة والضابطة؛ حی

ة  ستوى دلال ي  ٠٫٠٥م ة ف ة التقلیدی تخدام الطریق ة واس ا وراء المعرف تراتیجیات م تخدام اس ین اس  ب
  . التدریس لصالح التدریس باستخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة
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دفت دراسة               ا ھ ة تحصیل الطلاب     ) Dahlan, & Herman, Ms ,2017(كم ى تنمی إل
ا            ع أسلوب م تعلم الخماسیة م لمھارات التفكیر الابتكاري في الریاضیات من خلال استخدام دورة ال

د  د اعتم ة، ولق ة  توراء المعرف ع     الدراس ي م بھ التجریب نھج ش لال الم ن خ ي م دخل الكم ى الم عل
ن     الاعتماد على الا   دد م ن ع ختبار القبلي والبعدي والمجموعة الضابطة، ولقد تكونت عینة البحث م

غ               ین بل ن مدرستین مختلفت امن، م دین بالصف الث ن المقی سیا م ة اندونی ة بدول ة الثانوی طلاب المرحل
 طالب، وتمثلت الأدوات المستخدمة في جمع البیانات في اختبار لمھارات التفكیر الناقد      ١٧٣عددھم  
ة ستویات            وبطاق ع الم ي جمی لاب ف دى الط و ل ود نم ة وج ائج الدراس رت نت د أظھ ة، ولق  ملاحظ

رة        ان أفضل بدرجة كبی المدرسیة، وتمثل النمو في مستویات التفكیر الابتكاري لدى الطلاب حیث ك
ن حصلوا        بین الطلاب ممن اعتمدوا على أسلوب ما وراء المعرفة ودورة التعلم مقارنة بالطلاب مم

ى دورة ا ین   عل ل ب ر للتفاع ود أث دم وج ث ع ائج البح رت نت ا أظھ دي، كم یم التقلی ط أو التعل تعلم فق ل
ر             ارات التفكی ي مھ لاب ف دى الط صیل ل ز والتح و التعزی ي نح ستوى المدرس تعلم والم وذج ال نم

  .الابتكاري في الریاضیات
سیري          ة الع تخ      ): م٢٠١٨( دراس اء باس دریس الأحی ة ت ى فعالی رف عل ى التع دفت إل دام وھ

انوي،                 ات الصف الأول الث دى طالب ة ل ا وراء المعرف ارات م خرائط التفكیر في التحصیل وتنمیة مھ
ة        دراس مك دى م ي إح انوي ف صف الأول الث ات ال ن طالب شوائیة م ة ع ى عین ة عل ت التجرب وطبق

ا          ) ٦٢(المكرمة، بلغ عددھا   ة الب داھما المجموعة التجریبی ى مجموعتین؛ إح لغ طالبة، تمَّ تقسیمھن إل
ددھا          ) ٣٢(عددھا الغ ع ضابطة والب ة     ) ٣٠(طالبة، والأخرى المجموعة ال دت الباحث د أع ة، وق طالب

ى وجود                 ائج إل د أشارت النت ة، وق ا وراء المعرف ارات م اس مھ ى مقی اختبارا تحصیلیاً، بالإضافة إل
ستوى   د م صائیاً عن ة إح روق دال ة   )٠٫٠٥(ف وعتین التجریبی ات المجم ات طالب طي درج ین متوس ب

صالح      ة؛ ل ا وراء المعرف ارات م اس مھ صیلي ولمقی ار التح دي للاختب ق البع ي التطبی ضابطة ف وال
ة       ھ فعالی ان ل المجموعة التجریبیة، كما توصلت إلى أن استخدام خرائط التفكیر في تدریس الأحیاء ك

  .ويمقبولة تربویاً في التحصیل وتنمیة مھارات ما وراء المعرفة لدى طالبات الصف الأول الثان

 التعلیق العام على الدراسات السابقھ                                                                     : 

 :یتضح من الدراسات السابقة ما یلي   
اري             -١ ر الابتك ى التفكی ة عل ا وراء المعرف دریس باستراتیجیات م  قلة الأبحاث التي تناولت أثر الت

 .ي؛ لذا استخدمت الباحثة الفروض الصفریة في الدراسةخصوصاً في التعلیم العال
ي       -٢ ثلاً ف سابقة؛ متم ات ال ن الدراس ر م ع كثی ي م بھ التجریب صمیم ش ي الت الي ف ث الح ق البح یتف

 Jundi-Al, & Attia, Rizk كدراسة  ي للمجموعتین الضابطة والتجریبیةالقیاسین القبلي والبعد
 )Dahlan, & Herman, Ms ,2017(            ودراسة)٢٠١٧(

ارقي        -٣ ن الت ل م ة ك ة دراس ع عین ة م ات الجامع ن طالب ة م ة المكون ة الحالی ة الدراس ت عین  اتفق
 ).م٢٠١٧(ومحمد ) م٢٠١٧( ، والشلاش)٢٠١٦(

ا وراء          -٤ تراتیجیات م ة اس ن فاعلی شف ع ي الك ة ف ة الحالی ع الدراس سابقة م ات ال ت الدراس اتفق
ل     ي، مث صیل الدراس ة التح ي تنمی ة ف ة   دراالمعرف  ،)٢٠١٥ ( Nietfeld& Hargroveس

 ).م٢٠١٦(دراسة الدوخي وآخرونو
ا     -٥ ابعین ھم رین ت ى متغی ا عل ي تركیزھ سابقة ف ات ال ة الدراس ن بقی ة ع ة الحالی ت الدراس : اختلف

ارقي )م٢٠١٧(التفكیر الابتكاري و التحصیل الدراسي ، كدراسة كلٍّ من محمد     ، )م٢٠١٦(، والت
 )م٢٠١٦(ون، والدوخي وآخر)م٢٠١٧(والعتیبي
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  :واستفادت الباحثھ من ھذه الدراسات السابقة على النحو التالي           

       جمع المعلومات الخاصھ بالإطار النظري وذلك من خلال التعرف على المراجع التي رجع إلیھا
ذه      ن ھ تفادة م ة والإس ذة الدراس دة بھ ة وطی ا علاق ي لھ ات الت حاب الدراس احثین اص ض الب بع

ي درا     ا ف ك كم دوخي وآخرون   (سة  المراجع، وذل Al, & Attia, Rizk- ودراسة  ) م٢٠١٦ال
Jundi) 2017(            ودراسة)٢٠١٧, Dahlan, & Herman, Ms(                                                                                                       

      ذي ستقوم الب ار التحصیلي ال رات الإختب اء فق ادة       بن ي م ا ف ن طالباتھ ھ م ى عین ھ عل ھ بتطبیق احث
ض             ي استخدمھا بع ارات التحصیلیة الت ى الإختب ا عل ن خلال إطلاعھ ك م دریس، وذل طرق الت

ة      ي دراس ا ف ات كم ذه الدراس حاب ھ ن أص احثین م رون  (الب دوخي وآخ ارود (، ) م٢٠١٦ال ب
٢٠١٦(                                         

  المیدانیةإجراءات الدراسھ   : 

 :منھج البحث 

ة                             دي للمجموعتین التجریبی ي والبع اس القبل ي، بتصمیم القی نھج شبھ التجریب تم استخدام الم
  .والضابطة

  :مجتمع البحث وعینتھ
ة                سام التالی ي الأق لامیة ف ة الإس ات التربی ع طالب ي جمی ة ف ع الدراس ل مجتم شریعة : یتمث ال

سنة  اب وال دین والكت ول ال دعوة وأص ة،  وال ة المكرم ي مك رى ف ة أم الق راءات بجامع دة والق  والعقی
اراً         ) ٦٨(وتكونت عینة الدراسة من    ارھن اختی م اختی ي ت ة الإسلامیة، والت ات التربی ن طالب طالبة م

ة           دریس التربی رر طرق ت ي مق قصدیاً؛ حیث یدرسن في برنامج الإعداد التربوي، ضمن شعبتین، ف
لامیة  د  ٢الإس ار إح رى اختی د ج سھا     ، وق م تدری ابطة ت ة ض ة مجموع ة القرع شعبتین بطریق ى ال

لامیة   ة الإس دریس التربی رق ت رر ط وعات مق ضم ٢موض ة، وت ة الاعتیادی ة ، ) ٣٣( بالطریق طالب
ضم    ة، وت ا وراء المعرف تراتیجیات م وعات باس س الموض سھا  نف م تدری ة ت رى تجریبی ) ٣٥(والأخ

  . طالبة
  :بناء أداتي الدراسة وضبطھما 

 :ختبار التفكیر الابتكاريا: أولاً
امز  -١ ك ولی ده فران ذي أع اري ال ر الابتك ار التفكی ة اختب تخدمت الباحث ) Franke E.wlliam(اس

ة    )م١٩٩٠(وعرّبھ قندیل  اده المختلف اري بأبع ة،   (، ویھدف إلى قیاس التفكیر الابتك ة، المرون الطلاق
 .لدى طالبات الجامعة) الأصالة، التحسین، العنوان اللفظي

ون ا  -٢ ددھا  یتك ات ع ن المربع ة م ن مجموع ار م وط ) ١٢(لاختب ض الخط داخلھا بع ع، ب مرب
ا              اً لم ع وفق ي كل مرب ال الأشكال ف ة إكم والأشكال المتقطعة وغیر المكتملة، ویطلب من كل طالب
م أن         یتولد لھا من أفكار متنوعة ومتعددة ومثیرة؛ بحیث تتسم ھذه الأفكار بالتنوع والتفرد، مع العل

طلاقة، مرونة، أصالة، التحسین،   (تقیس جمیع القدرات التالیة  ) ١٢(ھذه المربعات   كل مربع من    
 )العنوان اللفظي

الي : نظام تقدیر الدرجات وطریقة التصحیح   -٣ ن   : حددت الدرجات كالت ة م ى   (الطلاق ) ١٢صفر إل
ن   ) ٣٦صفر إلى (درجة، والأصالة من )١١صفر إلى  (درجة، والمرونة من     درجة ،والتحسین م

ل     ) درجة٣٦صفرإلى (والعنوان اللفظي من    ) ٣٦لى  صفرإ( ار كك وأصبحت أقصى درجة للاختب
 .وتم تصحیح الاختبار وفقاً لمفتاح التصحیح) صفر(درجة، وأقل درجة ) ١٣١(
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اھج    : صدق الاختبار  -٤ نفس والمن م ال تم عرض اختبار التفكیر الابتكاري على محكَّمین من قسم عل
ول  رأي ح داء ال دریس، لإب رق الت ع   وط د أجم ات، وق ستوى الطالب ھ لم دى ملاءمت ار، وم  الاختب

 .المحكمون على مناسبة ھذا الاختبار لمستوى الطالبات
ار    -٥ ات الاختب ار          : حساب ثب ة إعادة الاختب ار باستخدام طریق ات الاختب ن ثب ق م م التحق  Test)ت

restest)      ر  (لامیة من طالبة من طالبات التربیة الإس ) ٢٥(على عینة استطلاعیتھ عدد أفرادھا غی
ى درجة   ) ٠٫٧٩(بفاصل زمني قدرة أسبوعین، وقد بلغ معامل الثبات  )عینة البحث ویشیر ذلك إل

 .عالیة من الثبات
ار   -٦ لازم للاختب زمن  ال د ال ة      : تحدی ى العین ھ عل لال تطبیق ن خ ار م ن الاختب د زم م تحدی ت

ة ف    ار    الاستطلاعیة؛ وذلك بإیجاد مجموع الزمن الذي استغرقتھ أسرع طالب ى الاختب ة عل ي الإجاب
دد       ھ ح والزمن الذي استغرقتھ أبطأ طالبة في الإجابة عنھ، و حساب المتوسط الحسابي لھما، وعلی

 .دقیقة أي ما یعادل محاضرة واحدة) ٦٠(للاختبار زمن وقدره 
  :الاختبار التحصیلي: ثانیاً

لامیة              ة الإس دریس التربی رق ت رر ط صیلي لمق ار التح اء الاختب م ٢لبن راءات  ت اع الإج اتب
  :التالیة

ر               -١ ة التفكی ة وتنمی ا وراء المعرف ى أھتمت باستراتیجیات م الاطلاع على الأدبیات والدراسات الت
  .و التحصیل الدراسي الابتكاري

ار   -٢ ن الاختب دف م د الھ ات   : تحدی ي لطالب صیل الدراس اس التح ث "قی وعتي البح ي " مجم ف
ستویات ال    دنیا والم ة ال ستویات المعرفی ة      الم دریس التربی رق ت رر ط ي مق ا ف ة العلی معرفی

 ).٢(الإسلامیة 
ار -٣ ردات الاختب ة مف أربع    :  كتاب دد ب ن متع ار م ورة اختی ي ص ار ف ردات الاختب یاغة مف ت ص تم

ة           ي مقدم ار، ف ات الاختب ت تعلیم د كتب إجابات لكل منھا، وفیھا إجابة واحدة فقط صحیحة، وق
 .ورة قراءتھا قبل البدء بالإجابة عن أسئلة الاختبارالاختبار، وتمَّ تنبیھ الطالبات إلى ضر

ي صورتھ              -٤ ار جاھزاً ف ا، أصبح الاختب ة علیھ  بعد إعداد فقرات الاختبار، وإعداد تعلیمات الإجاب
دریس،                اھج وطرق الت ي المن ین المتخصصین ف ن المحكم ى مجموعة م الأولیة؛ لعرضھ عل

ك للتعرف      لامیة، وذل ة الإس ي التربی ة     والمتخصصین ف دى الصحة العلمی ي م م ف ى آرائھ  عل
 . لمضمون السؤال ومدى مناسبتھ لمستوى الطالبات، ومدى وضوح تعلیمات الاختبار للطالبة

ار     -٥ دق الاختب ین           :  حساب ص ن المحكم ى مجموعة م ة عل ي صورتھ الأولی ار ف م عرض الاختب ت
بت              ردات، ومناس ات،  وذلك للتأكد من صدقھ ووضوح صیاغة الأسئلة، ووضوح المف ھا للطالب

ي        اھرة الت ار للظ ردات الاختب ة مف رر، ومطابق ردات المق ع مف ى جمی ار عل تمال الاختب واش
ة،       دیلات اللازم یقیسھا، وفي ضوء آراء ومقترحات لجنة المحكمین قامت الباحثة بإجراء التع
ار     وى للاختب دق المحت ى ص ول ال رات ،للوص ض الفق ذف بع ئلة وح ض الأس یاغة بع ي ص ف

ي ضوء ملاحظاتھم         و. التحصیلي ار ف بعد الأخذ بآراء السادة المحكمین وتعدیل فقرات الاختب
 .سؤالاً) ٤٠(أصبح الاختبار  في صورتھ النھائیة جاھزاً للتطبیق، مكوناً من 

ة       :   التجریب الاستطلاعي للاختبار    -٦ تم تطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة صغیرة خارج عین
ع الأص  س المجتم ن نف ة م ة   الدراس ات التربی تطلاعیة طالب ة الاس ملت العین ة، وش لي للدراس

ار -طالبة؛ ) ٢٥(الإسلامیة وحجمھا    ئلة    :  تحدید فقرات الاختب دد الأس غ ع ي   ) ٢١(بل سؤالاً ف
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دنیا، و     دول            ) ١٩(المستویات المعرفیة ال ي الج ا ف ا، تتضح أرقامھ ستویات العلی ي الم سؤالاً ف
  : التالي

  )٢( التحصیل الدراسي لمقرر طرق تدریس التربیة الإسلامیة مواصفات اختبار) ١(جدول رقم 
المستویات 

  المعرفیة
  أرقام الأسئلة  عدد الأسئلة

٢١٫٢٠٫١٩٫١٨٫١٧٫١٦٫١٥٫١٤٫١٣٫١٢٫١١٫١٠٫٩  ٢١  الدنیا
٫٨٫٧٫٦٫٥٫٤٫٣٫٢٫١. 

٤٠٫٣٩٫٣٨٫٣٧٫٣٦٫٣٥٫٣٤٫٣٣٫٣٢٫٣١٫٣٠٫٢٩٫٢  ١٩  العلیا
٨٫٢٧٫٢٦٫٢٥٫٢٤٫٢٣٫٢٢ 

    ٤٠  المجموع
دة      :  نظام تقدیر الدرجات    تحدید -٧ ى أساس درجة واح حیث تقدر درجات الاختبار عل

 .للإجابة الصحیحة، وصفر للإجابة الخاطئة أو المتروكة بدون إجابة
د     :  حساب ثبات الاختبار   -٨ اخ، وق تم حساب ثبات الإختبار بإستخدام معادلة ألفا كرونب

 .ة من الثبات، ویشیر ذلك إلى درجة عالی%)٩٦(تراوحت معامل الثبات 
ار     -٩ ن الاختب ن خلال          :  تحدید زم ار م لازم للاختب زمن ال م حساب ال زمن   : ت د ال تحدی

ذي                 زمن ال د ال ار، وتحدی ئلة الاختب ى أس ة عل الذي استغرقتھ أسرع طالبة لإنھاء الإجاب
اً       استغرقتھ أبطأ طالبة لإنھاء الإجابة على أسئلة الاختبار، ثم حساب متوسط الزمن وفق

  :لتالیةللمعادلة ا
  بة                           زمن أبطأ طال+     زمن أسرع طالبة  =  متوسط زمن الاختبار 

   دقیقة٥٠= ١٠٠   =٦٠ +٤٠    =                            
                                                      ٢                                                                                                                         

  .دقیقة ) ٥٥(وبذلك بكون الزمن اللازم للاختبار ھو )  دقائق٥(واستغرقت قراءة التعلیمات 

        إجراءات تطبیق الدراسة  
ین                     وم الاثن ة، ی رة الزمنی س الفت ي نف  تمَّ تنفیذ التجربة على المجموعتین الضابطة والتجریبیة ف

ة        ٤/٣/١٤٣٩ ھـ وانتھیت منھا یوم      ٣/١/١٤٣٩افق  المو دار ثلاث ى م ارب شھرین، عل ا یق ھـ؛ أي م
ع  بوع بواق ل أس ن ك ام م بوعیا٢ً(أی اعتین أس ضابطة  )  س ة ال دریس المجموع م ت ة، وت ل مجموع لك

ة،     ا وراء المعرف تراتیجیات م ة باس ة التجریبی دریس المجموع ادة، وت دریس المعت تراتیجیات الت باس
  ).اختبار التحصیل الدراسي+  اختبار التفكیر الابتكاري(  تطبیق أدوات البحث وكذلك تم
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 عرض النتائج ومناقشتھا:  
  :اختبار فروض البحث

ار                ن اختب ي لكل م ار القبل ي الاختب قبل إجراء المعالجة التجریبیة یجب اختبار تجانس المجموعات ف
  : یبین ذلك) ٢( التالي رقم والجدول. و اختبار التحصیل الدراسي التفكیر الابتكاري

  حساب التجانس القبلي )٢(جدول
  المجموعة الضابطة

  ٣٣=ن
  المجموعة التجریبیة

  مستویاتھ  ٣٥=ن
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

سط المتو
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  )ف(

  النسبیة

  قیمة
  )ت(

  مستوى الدلالة
  الإحصائیة

  ٠٫٦٧٦  ١٫١٢٦  ١٫٤٦  ٢٫٢٣  ١٫٣٢  ٢٫٠٠  الطلاقة
  ٠٫٠٨٦  ٠٫١١١  ١٫٠٣  ٢٫١٤  ١٫٠٥  ٢٫١٢  المرونة
  ٠٫٣٠٠  ٠٫٠٦٤  ١٫٢٧  ١٫٥١  ١٫١٩  ١٫٤٢  الأصالة
  ٠٫٦٤٩  ٠٫١٨٨  ١٫٥١  ١٫٩٤  ١٫٦١  ١٫٧٠  التحسین

  ٠٫٧٩١  ٠٫٧٦٦  ١٫٦٥  ١٫٩٧  ١٫٥١  ١٫٦٧  العنوان للفظي

  
  
  
  

  اختبـــــــار
  التــــــفكیر

الابــــتكاري
  
  

  ١٫٠١١  ١٫٧٦٥  ٤٫١٣  ٩٫٨٠  ٣٫٠١  ٨٫٩١  الاختبار الكلي

غیر دالة عند 
  ٠٫٠٥مستوى 

المستویات 
  ٢٫٤٠٨-  ٠٫٧٢٣  ٢٫٧٣  ٦٫١٤  ١٫٧٩  ٧٫٤٨  الدنیـــــا

المستویات 
  ١٫٥٤٠  ٠٫٩٣٧  ١٫٩٨  ٦٫٠٩  ٢٫٢١  ٥٫٣٠  العلیــــا

  الاختبــــار
  التحصیلي

الاختبار 
  ٠٫٦٧٢-  ٠٫٨٨٨  ٣٫٧٢  ١٢٫٢٣  ٣٫٠٩  ١٢٫٧٩  الكـــــلي

غیر دالة عند 
  ٠٫٠٥مستوى 

) ٠٫٠٥≤ عند مستوى ( تم التأكد من عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ) ٢(    من الجدول رقم 
ار       ین لاختب ین القبلی ي التطبیق ة ف ضابطة والتجریبی وعتین ال ات المجم ات طالب طي درج ین متوس ب

اري ر الابتك دل ع  التفكی ذا ی ي، وھ صیل الدراس ار التح ل  و اختب وعتین قب انس المجم افؤ وتج ى تك ل
  :وذلك كالتالي. للاختبارات البعدیة(T-test)" إجراء التجربة، وبالتالي یمكن استخدام اختبارات

  :اختبار الفرض الأول وفروعھ
  :الخاص باختبار التفكیر الابتكاري البعدي على التاليالأول ینص الفرض           

ا          -١ ي اختب ة احصائیة ف روق ذات دلال ین متوسط درجات        لا توجد ف دي ب اري البع ر الابتك ر التفكی
 .طالبات المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي

  :الفروض الفرعیة التالیةالأول ویتفرع من الفرض           
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ة      -أ  د مستوى الطلاق لا توجد فروق ذات دلالة احصائیة في اختبار التفكیر الابتكاري البعدي عن
ین   ات   ب ات طالب طات درج ة ومتوس ة التجریبی ات المجموع ات طالب طات درج متوس

 .المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي
ستوى          -ب   د م دي عن اري البع ر الابتك ار التفكی ي اختب صائیة ف ة اح روق ذات دلال د ف لا توج

ات          ة ومتوسطات درجات طالب ات المجموعة التجریبی المرونة بین متوسطات درجات طالب
 .ضابطة بعد ضبط القبليالمجموعة ال

ستوى          -ج  د م دي عن اري البع ر الابتك ار التفكی ي اختب صائیة ف ة اح روق ذات دلال د ف لا توج
ات            ة ومتوسطات درجات طالب الأصالة بین متوسطات درجات طالبات المجموعة التجریبی

 .المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي
ر الا      -د  ار التفكی ي اختب صائیة ف ة اح روق ذات دلال د ف ستوى   لا توج د م دي عن اري البع بتك

ات              ة ومتوسطات درجات طالب التحسین بین متوسطات درجات طالبات المجموعة التجریبی
 .المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي

ستوى          - ه  د م دي عن اري البع ر الابتك ار التفكی ي اختب صائیة ف ة اح روق ذات دلال د ف لا توج
ات المجموعة         ین متوسطات درجات طالب ة ومتوسطات درجات    العنوان اللفظي ب  التجریبی

  .طالبات المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي
یم        الأول  ولاختبار صحة الفرض              ة وق ات المعیاری وفروعھ تم حساب المتوسطات والانحراف

م         ) ت( دول رق اري، والج ر الابتك ار التفكی ي اختب لدرجات طالبات المجموعة التجریبیة والضابطة ف
  .یوضح ذلك) ٣(

 التجریبیة  من المجموعةنتائج التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الابتكاري لكل) ٣( رقم جدول
  والضابطة

  المجموعة الضابطة
  ٣٣= ن

  المجموعة التجریبیة
  أبـــــعاد  ٣٥=ن

المتوسط   الاختبار
  الحسابي

الانحراف 
  لمعیاريا

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  قیمة ت
مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

درجة 
  الحریة

قیمة 
مربع 

  إیتا

حجم 
  الأثر

      ٦٧  ٠٫٠٠٠  ١١٫٠٣-  ١٫١١  ١٠٫٧٧  ١٫٢٣  ٣٫٤٨  الطلاقة
      ٦٧  ٠٫٠٠٠  ١١٫٧٢-  ٠٫٧٨  ١٠٫٢٦  ١٫٢٦  ٣٫٧٣  المرونة
      ٦٧  ٠٫٠٠٠  ٩٫٢٨-  ٤٫١٩  ٣٢٫٦٦  ١٫٣٨  ٣٫٣٠  الأصالة
      ٦٧  ٠٫٠٠٠  ٩٫٤٤-  ٤٫١٤  ٣٣٫٥١  ٢٫٠٩  ٣٫٩٦  التحسین
العنوان 
      ٦٧  ٠٫٠٠٠  ٩٫٤٣-  ٢٫٩٨  ٣٣٫٤٩  ٢٫٣٤  ٣٫٧٦  اللفظي

  كبیر  ٠٫٩٧٩  ٦٧  ٠٫٠٠٠  ٩٫٨١-  ٩٫١١  ١٢٠٫٦٩  ٥٫٢٤  ١٨٫٢٤  الكلي
  :یتضح ما یلي) ٣(من الجدول رقم           

د            - دي عن اري البع ر الابتك ار التفكی توجد، فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسطات درجات اختب
ث       ة؛ حی ة التجریبی ات المجموع صالح طالب ة ل ستوى الطلاق سابي   م ط الح غ المتوس بل

غ          ) ١٠٫٧٧(لدرجاتھ ذي بل ضابطة ال د  )٣٫٤٨(وھو أعلى من متوسط درجات المجموعة ال ، وق
 ).٠٫٠٠٠(، وھي دالة عند مستوى الدلالة ١١٫٠٣-) = ت(جاءت قیمة 
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د       - دي عن اري البع ر الابتك ار التفكی ات اختب ط درج ي متوس صائیة ف ة إح روق ذات دلال د ف توج
صالح ط   ة ل ستوى المرون سابي      م ط الح غ المتوس ث بل ة؛ حی ة التجریبی ات المجموع الب

غ          ) ١٠٫٢٦(لدرجاتھ ذي بل ضابطة ال د  )٣٫٧٣(وھو أعلى من متوسط درجات المجموعة ال ، وق
 ).٠٫٠٠٠( ، وھي دالة عند مستوى الدلالة ١١٫٧٢-) = ت(جاءت قیمة 

اري ا     - ر الابتك ار التفكی ات اختب ط درج ي متوس صائیة ف ة إح روق ذات دلال د ف د توج دي عن لبع
سابي        ط الح غ المتوس ث بل ة؛ حی ة التجریبی ات المجموع صالح طالب الة ل ستوى الأص م

غ          ) ٣٢٫٦٦(لدرجاتھ ذي بل ضابطة ال د  )٣٫٣٠(وھو أعلى من متوسط درجات المجموعة ال ، وق
 ).٠٫٠٠٠(، وھي دالة عند مستوى الدلالة ٩٫٢٨-) = ت(جاءت قیمة 

ط درج   - ي متوس صائیة ف ة اح روق ذات دلال د ف د   توج دي عن اري البع ر الابتك ار التفكی ات اختب
سابي        ط الح غ المتوس ث بل ة؛ حی ة التجریبی ات المجموع صالح طالب سین ل ستوى التح م

غ          ) ٣٣٫٥١(لدرجاتھ ذي بل ضابطة ال د  )٣٫٩٦(وھو أعلى من متوسط درجات المجموعة ال ، وق
 ).٠٫٠٠٠(، وھي دالة عند مستوى الدلالة ٩٫٤٤-) = ت(جاءت قیمة 

روق ذ - د ف د     توج دي عن اري البع ر الابتك ار التفكی ات اختب ط درج ي متوس صائیة ف ة إح ات دلال
سابي          ط الح غ المتوس ث بل ة؛ حی ة التجریبی ات المجموع صالح طالب ي ل وان اللفظ ستوى العن م

غ          ) ٣٣٫٤٩(لدرجاتھ ذي بل ضابطة ال د  )٣٫٧٦(وھو أعلى من متوسط درجات المجموعة ال ، وق
 ).٠٫٠٠٠(د مستوى الدلالة ، وھي دالة عن٩٫٤٣-) = ت(جاءت قیمة 

ل     - دي كك اري البع ر الابتك ار التفكی ات اختب ط درج ي متوس صائیة ف ة إح روق ذات دلال د ف توج
ھ    سابي لدرجات ط الح غ المتوس ث بل ة؛ حی ة التجریبی ات المجموع صالح طالب و ) ١٢٠٫٦٩(ل وھ

غ         ذي بل ضابطة ال ة    )١٨٫٢٤(أعلى من متوسط درجات المجموعة ال د جاءت قیم -) = ت(، وق
 ).٠٫٠٠٠(، وھي دالة عند مستوى الدلالة ٩٫٨١

ذا                      ة، وھ ات المجموعة التجریبی اري لطالب ر الابتك اع مستوى التفكی ي ارتف     وھذه النتیجة تعن
  :یقود إلى رفض الفرض الصفري الأول وقبول الفرض البدیل الذي ینص على

ات  توجد فروق ذات دلالة احصائیة في اختبار التفكیر الإبتكاري البعدي بی        "  ن متوسط درجات طالب
صالح           ي؛ ل بط القبل د ض ضابطة بع ة ال ات المجموع ات طالب ط درج ة ومتوس ة التجریبی المجموع

  .طالبات المجموعة التجریبیة
ة           ة البدیل ورفض الفروض الصفریة الفرعیة التي تفرعت من الفرض الأول وقبول الفروض الفرعی

  :التالیة
ارا       - أ ي اختب ین       توجد فروق ذات دلالة احصائیة ف ة ب د مستوى الطلاق دي عن اري البع لتفكیر الإبتك

د          ضابطة بع متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات طالبات المجموعة ال
  .ضبط القبلي؛ لصالح طالبات المجموعة التجریبیة

ین                 -  ب ة ب د مستوى المرون دي عن اري البع ي اختبارالتفكیرالإبتك ة احصائیة ف توجد فروق ذات دلال
د         متو ضابطة بع سط درجات طالبات المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات طالبات المجموعة ال

 .ضبط القبلي؛ لصالح طالبات المجموعة التجریبیة
ین         -جـ    توجد فروق ذات دلالة احصائیة في اختبارالتفكیر الإبتكاري البعدي عند مستوى الأصالة ب

د   متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة ومتوسط د       ضابطة بع رجات طالبات المجموعة ال
  .ضبط القبلي؛ لصالح طالبات المجموعة التجریبیة



  

  م٢٠١٩ لسنة العشرونالعدد                                    مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٩٦

ین          -د د مستوى التحسین ب دي عن اري البع  توجد فروق ذات دلالة احصائیة في اختبار التفكیر الابتك
د          ضابطة بع متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات طالبات المجموعة ال

  . لصالح طالبات المجموعة التجریبیةضبط القبلي؛
ـ وان    -ھ ستوى العن د م دي عن اري البع ر الابتك ار التفكی ي اختب صائیة ف ة اح روق ذات دلال د ف  توج

ات المجموعة               ة ومتوسط درجات طالب ات المجموعة التجریبی اللفظي بین متوسط درجات طالب
  .الضابطة بعد ضبط القبلي؛ لصالح طالبات المجموعة التجریبیة

أثیر  ٠٫٩٧٩)=  n2(وجد أن قیمة مربع آیتا ) ٣(الرجوع إلى الجدول وب  ،وھذا یعني أن مقدار حجم ت
  .استراتیجیات ما وراء المعرفة كان كبیراً في تنمیة التفكیر الابتكاري ككل

  :اختبار الفرض الثاني وفروعھ
  :الخاص باختبار التحصیل الدراسي البعدي على التاليالثاني ینص الفرض 

ات    لا ت" ط درج ین متوس دي ب ي البع صیل الدراس ار التح ي اختب صائیة ف ة إح روق ذات دلال د ف وج
  .طالبات المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي

  :الفرضین الفرعیین التالیینالثاني ویتفرع من الفرض 
صیل ال  -أ  ار التح ي اختب صائیة ف ة إح روق ذات دلال د ف ستویات  لا توج د الم دي عن ي البع دراس

ات          ة ومتوسط درجات طالب المعرفیة الدنیا بین متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبی
 .المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي

ستویات          -ب   د الم دي عن لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اختبار التحصیل الدراسي البع
ات      المعرفیة العلیا بین متوسط درجات طالبات ا   ة ومتوسط درجات طالب لمجموعة التجریبی

 .المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي
یم    الثاني    ولاختبار صحة الفرض     ة وق ات المعیاری ) ت(وفروعھ تم حساب المتوسطات والانحراف

ستویات   د الم دي عن صیلي البع ار التح ي الاختب ضابطة ف ة وال ة التجریبی ات المجموع درجات طالب ل
  .بین ذلك) ٤(والجدول رقم . والعلیاالمعرفیة الدنیا 

نتائج التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي على كل من المجموعة التجریبیة  )٤(ـدول رقم جـــ
  :والضابطة

الاختبار 
  التحصـیلي

المجموعة الضابطة 
  ٣٣=ن

المجموعة التجریبیة 
  ٣٥=ن

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  قیمة
  )ت(

درجة 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

قیمة 
مربع 

 n2)(اآیت

حجم 
  الأثر

المستویات 
  الدنیـــــــــا

٠٫٠٠٠  ٦٧  ٧٫٦١١-  ١٫٣٢  ١٨٫٦٩  ٢٫٢٨  ٧٫٤٢      
المستویات 
      ٠٫٠٠٠  ٦٧  ٩٫٥٣٨-  ١٫٧١  ١٧٫١١  ٢٫١٧  ٦٫٧٦  العلیـــــــا

  كبیر  ٠٫٩٥١  ٠٫٠٠٠  ٦٧  ٨٫٩٠٩-  ٢٫٠٩  ٣٥٫٨٠  ٢٫٨٩  ١٤٫١٨  الكلي
  :یتضح ما یلي) ٤(   من الجدول رقم 
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د           - دي عن ار التحصیل الدراسي البع توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسط درجات اختب
المستویات المعرفیة الدنیا لصالح طالبات المجموعة التجریبیة؛ حیث بلغ المتوسط الحسابي       

غ  وھو أعلى من متوسط درجات    ) ١٨٫٦٩(لدرجاتھن ذي بل ، )٧٫٤٢(المجموعة الضابطة ال
 ).٠٫٠٠٠( ، وھي دالة عند مستوى الدلالة ٧٫٦١١-)= ت(وقد جاءت قیمة

د           - دي عن ار التحصیل الدراسي البع توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسط درجات اختب
المستویات المعرفیة العلیا لصالح طالبات المجموعة التجریبیة؛ حیث بلغ المتوسط الحسابي      

غ     ) ١٧٫١١(لدرجاتھن ذي بل ، )٦٫٧٦(وھو أعلى من متوسط درجات المجموعة الضابطة ال
 )٠٫٠٠( ، وھي دالة عند مستوى الدلالة٩٫٥٣٨-)= ت(وقد جاءت قیمة 

ل             - دي كك ار التحصیل الدراسي البع توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسط درجات اختب
درجاتھن لصالح طالبات المجموعة التجریبیة، حیث بلغ المت     و  ) ٣٥٫٨٠(وسط الحسابي ل وھ

ة )١٤٫١٨(أعلى من متوسط درجات المجموعة الضابطة الذي بلغ   -) =ت(، وقد جاءت قیم
 ).٠٫٠٠٠( ، وھي دالة عند مستوى ٨٫٩٠٩

ى                          ود إل ذا یق ة، وھ ات المجموعة التجریبی اع مستوى تحصیل طالب  وتعني ھذه النتیجة ارتف
ر           ول الف اني وقب ى    رفض الفرض الصفري الث نص عل ذي ی دیل ال ة    : " ض الب روق ذات دلال د ف توج

ة            إحصائیة في اختبار التحصیل الدراسي البعدي بین متوسطات درجات طالبات المجموعة التجریبی
ة                 صالح المجموعة التجریبی ي؛ ل د ضبط القبل ضابطة بع ات المجموعة ال . ومتوسطات درجات طالب

ن      ذین تفرعا م رعیین ال رعیین      ورفض الفرضین الصفریین الف ول الفرضین الف اني وقب   الفرض الث
  :البدیلین التالیین

ستویات           -أ  د الم دي عن ي البع صیل الدراس ار التح ي اختب صائیة ف ة اح روق ذات دلال د ف توج
ات          ة ومتوسط درجات طالب المعرفیة الدنیا بین متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبی

 .ة التجریبیةالمجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي؛ لصالح المجموع
ستویات      -ب   د الم دي عن ي البع صیل الدراس ار التح ي اختب صائیة ف ة اح روق ذات دلال د ف توج

ات         ة ومتوسط درجات طالب المعرفیة العلیا بین متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبی
 .المجموعة الضابطة بعد ضبط القبلي؛ لصالح المجموعة التجریبیة

د  ) ٤(   وبالرجوع إلى الجدول  ا   وج ع آیت ة مرب م      ٠٫٩٥١ =(n2) أن قیم دار حج ي أن مق ذا یعن  وھ
  .تأثیر استراتیجیات ما وراء المعرفة كان كبیراً في تنمیة التحصیل الدراسي ككل

 مناقشة النتائج وتفسیرھا:  
  :من العرض السابق للنتائج یمكن التوصل إلى ما یلي

ر ا            -١ ار التفكی دي لاختب ل      أثبتت النتائج الخاصة بالتطبیق البع ى ك ة عل ستویاتھ المختلف اري بم لابتك
ة    صالح المجموع صائیة ل ة إح اً ذات دلال اك فروق ة أن ھن ضابطة والتجریبی وعتین ال ن المجم م

  :ویمكن تفسیر ھذه النتائج بأن التدریس باستراتیجیات ما وراء المعرفة ساعد في. التجریبیة
دماجا   خلق الوعي بعملیات التفكیر؛ حیث إن التدریس بھذه الاسترات   - ر ان یجیة جعلھن أكث

 .مع المعلومات
رر        - وى العلمي المق ي المحت حثھن على التفكیر بأنفسھن، وعدم التقید بالمعرفة الواردة ف

ن               د م د العدی ي تولی لھن، كما ساعدھن على التفكیر خارج النطاق التقلیدي؛ مما ساھم ف
 )١٠٢ ، ص٢٠٠٧أبوزان، (الأفكار الجدیدة 
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ب - رارات المناس اذ الق شكلة   اتخ ل الم ارات ح ة مھ ة، وتنمی اتھن المختلف ف حی ي مواق ة ف
 .لدیھن

ردٍ وذي                 - لٍ متف دیم عم ى تق دراتھن عل ة ق دة والمبتكرة، وتنمی ار الجدی إنتاج وتولید الأفك
اري و            ر الابتك ة التفكی ي تنمی ة ف ا وراء المعرف أصالة؛ مما یؤكد فاعلیة استراتیجیات م

  .الإسلامیة بجامعة أم القرى التحصیل الدراسي لدى طالبات التربیة 
ل          -٢ ى ك ة عل ستویاتھ المختلف أثبتت النتائج الخاصة بالتطبیق البعدي لاختبار التحصیل الدراسي بم

ة    صالح المجموع صائیة ل ة إح اّ ذات دلال اك فروق ة أن ھن ضابطة والتجریبی وعتین ال ن المجم م
  :ا وراء المعرفة ساعد فيویمكن تفسیر ھذه النتائج بأن التدریس باستراتیجیات م.التجریبیة

ام،             - ي حل المشكلات وأداء المھ دة واستثمارھا ف ة بصورة جی استیعاب المعارف العلمی
 .وبالتالي اتضح تحسن التعلم بدرجة كبیرة لدى طالبات المجموعة التجریبیة

ى        - اً عل جعل الطالبات أكثر إیجابیة، وساھم في زیادة دافعیتھن للتعلم، وھذا انعكس إیجاب
 .نتحصیلھ

ة،         - الخبرات المتنوع د ب امھن الجی ك لإلم ة؛ وذل ة التجریبی ات المجموع وق طالب تف
ضابطة         ا المجموعة ال دة، أم وطرحھن لأفكار متعددة، ساعدتھن في حل المواقف الجدی
ة تنمى               ف التعلمی ن المواق ة م التي درست بالطریقة التقلیدیة لم توفر لدیھن أنماط مختلف

ة استخدام          قدراتھن على فھم وتطبیق ما د      ن إمكانی ل م ا قل ة؛ مم اھیم علمی ن مف رسنھ م
د  . ھذه المفاھیم في مواقف جدیده، وانعكس سلباً على مستوى تحصیلھن الدراسي          ویؤی

ن   ل م ة ك ائج دراس ة نت ذه النتیج رون: ھ وق وآخ ارود)م٢٠١٥(ش ، )م٢٠١٦(، وب
ت    ) م٢٠١٦(، والدوخى وآخرون )م٢٠١٨(والعسیري د أجاب ة ق ون الباحث ن  وبھذا تك  ع

  .السؤال الرئیس للدراسة

 التوصیات والمقترحات: 
  :في ضوء ما أسفرت عنھ الدراسة من نتائج توصي الباحثة بما یلي

یم        -١ سوبي زارة التعل ضرورة إفادة القائمین على شؤون برامج إعداد المعلمات بشكل عام، ومن
 . ھذا البحثمن مشرفي ومشرفات ومعلمي ومعلمات التربیة الإسلامیة بشكل خاص من نتائج

ا وراء         -٢ الاھتمام بتدریب الطالبات المعلمات في الكلیات التربویة على استخدام استراتیجیات م
 .من خلال مقرر طرق التدریس" المعرفة

ة استخدام    -أثناء الخدمة–عقد دورات تدریبیة لمعلمات التربیة الإسلامیة   -٣ ى كیفی  لتدریبھن عل
 .یس سائر فروع التربیة الإسلامیةفي تدر" ما وراء المعرفة" استراتیجیات 

 :: وتقترح الباحثة إجراء الأعمال البحثیة التالیة
ة        -٤ ا وراء المعرف ة استراتیجیة م ي الدراسة    (دراسات علمیة تھدف إلى تعرف فعالی ددة ف المح

 .في تحصیل مواد دراسیة، وفي مراحل تعلیمیة أخرى) الحالیة
ة  "تیجیات أخرى ل  دراسات علمیة تھدف إلى تحدید فعالیة استرا  -٥ ا وراء المعرف ة   " م ي تنمی ف

 .التحصیل الدراسي لدى الطلاب والطالبات
تراتیجیات    -٦ ى اس ائم عل امج ق تخدام برن ر اس رف أث ى تع دف إل ة تھ ات علمی ا وراء " دراس م

 .في تنمیة المھارات التدریسیة" المعرفة
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  قائمة المصادر و المراجع
  القرآن الكریم: أولاً
  :لعربیةالمراجع ا: ثانیاً
د   - د أحم رة محم راھیم، أمی ساعدة   )م٢٠١٨(إب ار الأدوات الم ى ابتك ذھني عل أثیر العصف ال ، ت

دئین     ارى للمبت ستوى الأداء المھ رة  وم دریبات المبتك ون    والت وم وفن ة لعل ة العلمی ، المجل
 .، الجزء الثاني، عدد یونیوالریاضة

دریس أفضل   : استراتیجیات التعلیم ): م٢٠٠٣(أبو نبعة، عبد االله مطر       - ارات،  دلیل نحو ت ، الإم
 .العین، دار الكتاب

ة    ): م٢٠١٦(بارود، بسمة مصطفى أحمد      - برنامج مقترح في ضوء التعلم القائم على المخ لتنمی
زة،       ة بغ ة الثانوی ة المرحل دى طلب یات ل ي الریاض ة ف ا وراء المعرف ارات م ث  مھ ة البح مجل

 .٤،ج ١٧، مصر، العدد العلمي في التربیة
ة، - د االله بازرع صام عب ي  ) م٢٠٠٨( ع راءة ف دریس الق ي ت ة ف ة العربی ي اللغ ویم أداء معلم تق

انوي بالعاصمة         ضوء المھارات اللازمة لتنمیھ التفكیر الابتكاري لدى طلاب الصف الأول الث
 .، كلیة التربیة، جامعة أم القرىرسالة ماجستیرالمقدسة، 

ز،    - د العزی اب عب بلاوي، إیھ ت ) م٢٠١٥(الب اھج اس ات  من دریس ذوي الاحتیاج راتیجیات ت
 .، القاھرة، مكتبة الأنجلو المصریةالخاصة

استراتیجیات التعلم العمیقة والسطحیة وأثرھا على ): م٢٠١٦(د١بدوي، منى حسن السید السي    -
ا،          ة أبھ ة بمدین ة الثانوی ات المرحل لاب وطالب د ط ة عن ا وراء المعرف ارة م وم  مھ ة العل مجل

 .٣٠العدد / ، مصر والتربیة

وري،  - ید الن ر، رش ي  ): م٢٠١٧(البك نھج الدراس لال الم ن خ ر م ة التفكی ة، تنمی ة المكرم ، مك
 .مكتبة الرشد

 .، الریاض، مكتبة جریرقوة الذكاء الإبداعي) م٢٠٠٧(بوزان ،توني -

ادر       - د الق ا وراء      ): "م٢٠١٦(التارقي، میرفت خمیس عب ض استراتیجیات م ة استخدام بع فاعلی
ة  التخطیط للتدریس لدى الطلبة المعلمین المعرفة في تنمیة مھارة   ة الآداب،  دراسة تجریبی ، كلی

 . لیبیا-جامعة بنغازي
ر  ) : م١٩٩٩( جروان، فتحي عبدالرحمن   - یم التفكی ات  : تعل اھیم وتطبیق ده،   مف ارات المتح ، الإم

                                   العین، دار الكتاب الجامعي                                                              
سید   - د ال افظ، وحی ي    ) "م٢٠١٥(ح اوني الجمع تعلم التع تراتیجیة ال تخدام اس ة اس فاعلی

دائي              K.W.Lواستراتیجیة   سادس الابت ذ الصف ال دى تلامی ي ل م القرائ ارات الفھ  في تنمیة مھ
سعودیة،      ة     "بالمملكة العربیة ال راءة والمعرف ة الق ة المصر    "مجل ة،   ، الجمعی راءة والمعرف یة للق

 .ینایر) ٧٤(كلیة التربیة، جامعة عین شمس، العدد 
ة      ) م٢٠٠٩(الحربي، سلمان رشیدان وصبري، ماھر    - وق المعرفی تعلم ف وذج دورة ال ة نم فاعلی

ة المتوسطة             دى طلاب المرحل ة ل في تدریس العلوم على تنمیة بعض مھارات ما وراء المعرف
 )٣( ، المجلد الثالث، العدد علم النفسمجلة دراسات عربیة في التربیة و
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ضرة   - واس، خ رة      ) م٢٠١٧(ح أدوار معاص اري ك د والابتك ر الناق یم التفكی تراتیجیات تعل اس
 .٢ أكتوبر العدد مج ٦جامعة الثالث  لكلیة التربیة،  المؤتمر الدولي للمعلم، 

اب  - یا    ) م٢٠٠٧(خط دریس الریاض ي ت ة ف ا وراء المعرف تراتیجیة م تخدام اس ر اس ى أث ت عل
ي           یم الأساس ن التعل ة ع ة الثانی ذ الحلق دى تلامی داعي ل ر الإب ة التفكی صیل وتنمی الة التح رس

یج ذوي الاحتیاجات             ماجستیر ال الخل ة ، اطف ة الالكترونی وم، المكتب ة الفی ة ،جامع ة التربی  ،كلی
 com.gulfkids.wwwالخاصة 

ة ادراك  ) م ٢٠١٦( اللطیف وآخرون الدوخي، فوزي عبد  - فعالیة برنامج تدریبي قائم على تنمی
تعلم ،               ذ ذوي صعوبات ال ادة التحصیل الدراسي للتلامی ي زی ة ف ا وراء المعرف استراتیجیات م

 .١،ج١١٩، كلیة التربیة الأساسیة ، الكویت ، العدد المجلة التربویة
 وتوجیھات أھداف الإنجاز ونماذج ودراسات  التعلم المنتظم ذاتیاً  )م٢٠١٦(رشوان، ربیع عبده     -

 .، القاھرة، عالم الكتابمعاصرة
ایتھم     )م٢٠٠٣(الزھراني، مسفر بن سعید    - استراتیجیات الكشف عن الموھوبین والمبدعین ورع

رة  الة المعاص ین الأص ضراء  ب ة الخ ة، دار طیب ة المكرم .                                                       ، مك
 .٣،ع٣٠، عالم الفكر، جالإبداع الإداري في ظل البیروقراطیھ) ٢٠٠٢م( الزھري، رنده-

ي    ) م٢٠١٥(سعید، محمد السید أحمد      - فعالیة استراتیجیتین من استراتیجیات ما وراء المعرفة ف
ة           د النحوی ة    تنمیة التحصیل والتفكیر الناقد والاتجاه نحو القواع ة الإعدادی ذ المرحل دى تلامی ،  ل

ة راءة والمعرف ة الق ین   مجل ة ع ة ، جامع ة التربی ة ، كلی راءة والمعرف صریة للق ة الم  ، الجمعی
 .، أكتوبر) ٩٦(شمس العدد

د جابر     - سید، أحم ین      )"م٢٠١٢(ال دى الطلاب المعلم ة ل ا وراء المعرف ارات م ض مھ ة بع تنمی
سوھاج،  ة ب ات التربی ي ابكلی ات ف ة دراس دریسمجل رق الت اھج وط صریة  "لمن ة الم ، الجمعی

 .ینایر) ٧٧(للمناھج وطرق التدریس في كلیة التربیة، جامعة عین شمس العدد 
ر   - شلاش، عم ي       ) م٢٠١٧(ال ي ف ا وراء المعرف ر م تراتیجیات التفكی ض اس تخدام بع ر اس أث

قراء،     ة ش دى طلاب جامع النفس ل ة ب د والثق ر الناق ة الترب مستوى التفكی ة كلی ةمجل ة ی  ، جامع
 .شقراء

د،  - ة أحم د، فاطم دع  )م٢٠١٥(العاب ر المب ذھني والتفك صف ال شر  الع د للن اض، دار أمج ، الری
 .والتوزیع

یم   - د، ول ة):م٢٠١٤(عبی ا وراء المعرف ة وم ة : المعرف وم والدلال ع المفھ ي الراب ؤتمر العلم ، الم
ة     ع المعرف ي مجتم ام ف یم الع یات التعل ة المصریة لتربو حول ریاض یات، ، الجمعی ات الریاض ی

 .یولیو) ٨٫٧(نادي أعضاء ھیئة التدریس ببنھا، 
ھیلة      - سمید، س و ال ان وأب دات، ذوق ادي     ) م٢٠٠٧(عبی رن الح ي الق دریس ف تراتیجیات الت اس

 . ،عمان ، دار الفكروالعشرین ،دلیل المعلم والمشرف التربوي
د االله         - د عب ض استراتی     ) م٢٠١٧(العتیبي، نادیة خال ة استخدام بع ة   فاعلی ا وراء المعرف جیات م

ة المتوسطة،          ات المرحل شورة   في تنمیة مھارات الفھم الاستماع لدى طالب ، رسالة ماجستیر من
 .  كلیة التربیة، جامعة الطائف
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ا          ) "م٢٠٠٤(عرفات، سھیلھ رمزي      - لازم توفرھ ات الأساسیھ ال رح لتطویر الكفای امج مقت برن
د الاب     ى بالمعاھ ھ الأول صفوف الثلاث م ال دى معل ر     ل ة التفكی ى تنمی ره عل ة وأث ة الأزھری تدائی

ذ دى التلامی اري ل وراه، "الإبتك الة دكت ة  رس سانیة، جامع ات الإن ة الدراس شوره، كلی ر من ، غی
 .الأزھر، القاھرة

ي    ) م٢٠١٨(عسیري، ندى عبد االله آل المانع     - ر ف فاعلیة تدریس الأحیاء باستخدام خرائط التفكی
ا وراء ال  ارات م ة مھ صیل وتنمی انوي،  التح صف الأول الث ات ال دى طالب ة ل ة معرف ة كلی مجل

 .، مارس٣، ع٣٤، مصر، مج التربیة
ي     - ة      )م٢٠١٥(عطیة، محسن عل ة العربی ویم أداء مدرسي اللغ اھج   تق ان، الأردن، دار المن ، عم

 .للنشر والتوزیع
د   - سین محم د ح ي، أحم ة ) م٢٠١٧(عل دریس الحدیث ق الت تقراء  : طرائ اھیم والاس رائط المف خ

  .، بیدغواجیا، تركیام والتعاونيوالتعل
 فاعلیة بعض الإستراتیجیات على تحصیل طلاب المرحلة الثانویة   ) م٢٠١٣(علي، سعید جمال   -

 .،كلیة التربیة ، جامعة الأزھر

ة  ) م٢٠١٨(علي، عبد القادر محمد     - ا وراء المعرف ان،  الذكاءات المتعددة واستراتیجیات م ، عم
 .دار غیداء، الطبعة الأولى

سى، م - دعی ة، ولی ي وخلیف ن  ) م٢٠١٨(راد عل ي م نفس المعرف م ال ي عل ة ف ات الحدیث الاتجاھ
 .، الإسكندریة، دار الوفاء للطباعة والنشر والتوزیعالمعرفة إلى ما وراء المعرفة

عید  - د االله س سینة عب دي، ب ي   ) م٢٠١٠(الغام ة ف ا وراء المعرف تراتیجیات م تخدام اس ة اس فعالی
ي       م القرائ ة،        تنمیة مھارات الفھ ة المكرم ة مك انوي بمدین ات الصف الأول الث دى طالب الة  ل رس

 .، كلیة التربیة، جامعة أم القرىدكتوراه منشورة
ة     التحصیل الدراسي)م٢٠١٨(الفاخري، سالم عبد االله  - ادیمي، الطبع اب الأك ز الكت ، عمان، مرك

 .الأولى
د     - د أحم ي    )م٢٠١٦(القطیطي، محم ة ف ا وراء المعرف تراتیجیات م دریس  استخدام اس ة  الت مجل

 .١٧٦، مصر، العدد القراءة والمعرفة
ة     )م١٩٩٠(قندیل، أحمد ابراھیم    - درات والمشاعر الابتكاری امز للق ارات ولی اھرة، دار  اختب ، الق

 .الوفاء للطباعة والنشر والتوزیع
ي  - ل، حلم امیة والفی صاري، س اق   )م٢٠١٣(الأن سلة آف داني، سل ذكاء الوج ة ال ا وراء المعرف م

 .، القاھرة، مكتبة الأنجلو المصریةیة التفكیر الإیجابيجدیدة في تنم
 .، عمان ، دار غیداءمعوقات تعلیم مھارات التفكیر) م٢٠١٦(لحدود ، ساندرا  -

أثر استخدام استراتیجیة تدمج الاستقصاء العلمي ) م٢٠١٦(المبحوح، أمان عبد الحي محمود،    -
ص       ات ال سادس الأساسي بغزة،    والعصف الذھني في تنمیة الوعي البیئي لدى طالب رسالة  ف ال

 .، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیةماجستیر منشورة
ساب      ) م٢٠١٥(مجول، مشرق محمد   - استراتیجیات ما وراء المعرفة رؤیة نظریة في عملیة اكت

 ).٢١(، المجلد الثاني، العدد مجلة كلیة التربیةالمفاھیم النحویة، 
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ود   - ا محم وظ، ثری تر ) م٢٠٠٩(محف ة اس صیل    فعالی ة التح ي تنمی ة ف ا وراء المعرف اتیجیات م
ائف،           ة بمحافظة الط ة المتوسطة ذوات التحصیل المختلف ذات المرحل دى تلمی د ل ر الناق والتفكی

 .، كلیة التربیة، جامعة أم القرىرسالة دكتوراه غیر منشورة
دى       )م٢٠١٧(محمد، سھام  - ات  أثر استراتیجیات ما وراء المعرفة في تنمیة التفكیر الناقد ل  الطالب

 .٢٤،١٥، كلیة التربیة، جامعة ذي قار،مجدراسة تجریبیةقسم ریاض الأطفال، 
د،  - ي محم د، مرس ال  " ) م٢٠٠١(محم د الأطف اري عن ر الإبتك ر التفكی ة التفكی ة "تنمی  ، المجل

 ٢٨٨العربیة، العدد 
 . یة ، الدار اللبنان١، تعلیم التفكیر الإبداعي ، ط) م٢٠١٥: (المشرفي، إنشراح إبراھیم -

، عمان، دار تطبیقات عملیة في تنمیة التفكیر باستخدام عادات العقل)م٢٠٠٨(نوفل، محمد بكر -
 .المسیرة

ي  - ھ عل دیلمى، ط رحمن وال د ال مي، عب دریس )م٢٠١٨(الھاش ن الت ي ف ة ف تراتیجیات حدیث ، اس
  .عمان، دار الشروق
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