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  :ملخص الدراسة
تلاف     ر اخ ث أث ة بح ة الحالی تھدفت الدراس اب   اس زات الألع صمیم محف صري ت وائم ( عن ق

ة    )  الشارات / المتصدرین   راءة التحلیلی ارات الق تعلم    ووذلك بدلالة تأثیرھما في تنمیة مھ اد ال أبع
ن     ، العمیق   لدى تلامیذ  الصف الخامس الابتدائي        ة الدراسة م ت عین ذة   ١٢٠وتكون ذ وتلمی  تلمی

إدارة شرق   من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي  بمدرسة مح     مد زھران الابتدائیة الرسمیة لغات ب
كندریة  ة الإس ة بمحافظ ة     ، التعلیمی راءة التحلیلی ارات الق ار ا مھ ث اختب ى للبح تخدام أدات م اس  وت

أسفر   ولتحلیل نتائج البحث تم استخدام تحلیل التباین أحادى الاتجاه  ومقیاس أبعاد التعلم العمیق   و
ي  البحث  وجود  فروق دال إحصائیا        بین متوسطات التطبیق البعدي لمجموعات البحث  الثلاث ف

لتحدید اتجاه الفروق بین مجموعات البحث تم استخدام طریقة و،  اختبار مھارات القراءة التحلیلیة     
وكي  ین متوسطات درجات         "  "Tukey's Methodت ة إحصائیة ب روق ذات دلال ین وجود ف وتب

تجریبیة الثانیة والمجموعة الضابطة وذلك عند مستوى   المجموعة التجریبیة الأولي والمجموعة ال    
صالح المجموعتین التجریبیتین      ) ٠٫٠٥(دلالة   ة إحصائیة        ،  وذلك ل رق ذو دلال ین وجود ف ا تب كم

بین متوسطى درجات المجموعة التجریبیة الأولي الدارسین بیئة محفزات الألعاب باستخدام قوائم   
اب باستخدام     المجموعة التجر و الاستقصائي  المتصدرین زات الألع ة محف یبیة الثانیة الدارسین بیئ

وائم                اب باستخدام ق زات الألع ة محف ي الدارسین بیئ ة الأول صالح  المجموعة التجریبی الشارات  ل
صدرین  دي      و،المت ق البع ات التطبی طات درج ین متوس اه ب ادي الاتج این أح ل التب فر  تحلی أس

ین متوسطات        لمجموعات البحث في مقیاس أبعاد التعلم الع   روق دال إحصائیا ب ن وجود ف ق ع می
ة   ، التطبیق البعدي لمجموعات البحث  الثلاث في مقیاس أبعاد التعلم العمیق       كما  استخدمت طریق

وكي دي  " Tukey's Method"ت اس البع ي القی ث ف ات البح ین مجموع روق ب اه الف ة اتج لمعرف
ة إ        روق ذات  دلال ود ف ن وج ق ع تعلم العمی اد ال اس أبع ات    لمقی طات درج ین متوس صائیة ب ح

متوسطات درجات    ومتوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة والمجموعة التجریبیة الأولي 
ا  ، وذلك لصالح المجموعتین التجریبیتین )٠٫٠٥(المجموعة الضابطة وذلك عند مستوى دلالة   كم

ي الدارسین   تبین وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطى درجات المجموعة التجریبی       ة الأول
صدرین  وائم المت تخدام ق اب باس زات الألع ة محف ة   وبیئ ین بیئ ة الدارس ة الثانی ة التجریبی المجموع

زات       محفزات الألعاب باستخدام الشارات  لصالح  المجموعة التجریبیة الأولي الدارسین بیئة محف
صدرین    وائم المت تخدام ق اب باس ن التو   ، الألع دد م ى ع ة إل ت الدراس ات  وانتھ یات ومقترح ص

ة  ة مختلف ات بحثی ى مجتمع ة عل رى مماثل ات أخ ة. بدراس ات المفتاحی اب  : الكلم زات الألع  -محف
  . التعلم العمیق– القراءة التحلیلیة - الشارات  -قوائم المتصدرین  
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The impact of difference in two elements of design (badges / leader boards) 
in E-learning environment based on Gamification to develop the analytical 

reading skills and deep learning of the fifth primary grade students 
 

        Dr. Naglaa Ahmed EL-Mahalawy                              Dr. Aida Farouk Hessein 
Lecture of Arabic language teaching methods           Lecture of   Educational   Technology 
Alexandria University-faculty of Education            Alexandria University-faculty of Education 

 
Abstract 

This study aimed to show The impact of difference in two elements of 
design (badges / leader boards) in E-learning environment based on 
Gamification in learning content of Arabic language to develop the 
analytical reading skills and deep learning of the fifth primary grade 
students. The sample of the study consist of 120 students ( boys and girls ) 
from Mohamed Zahran official language primary school in East Alexandria 
Educational Administration . 

For the accomplishment of the study aim , the two researchers 
designed two tools , the analytical reading skills test and deep learning style 
scale . They adjusted the reliability and validity of search tools .Then , the 
experiment was applied and the statistical treatments were processed .  

The results of the study showed that that there were statistically 
significant differences between the post-test averages for the three study 
groups in the analytical reading skills test. "Tukey's Method" was used to 
determine the direction of difference between the study groups , the results 
showed that there were statistically significant difference at level ( �  0.05 ) 
between the averages degrees of the first experimental group , the second 
experimental group , and the control group students in favor of the two 
experimental groups . Also, There were statistically significant differences 
between the averages degrees of the first experimental group who has 
studied using leader boards and the second experimental group who used 
badges in favor of the first experimental group who used leader boards. 
Moreover, the one – way analysis of variance between the averages degrees 
of the post-test for deep learning style scale for the study groups showed 
that there were statistically significant differences between the post-test 
averages for the three study groups for deep learning style scale. The 
results of using the  "Tukey's Method" to know the direction of differences 
between the study groups in post measurement of deep learning style scale 
confirmed that there were  statistically significant differences at level (  
0.05 )  between the averages degrees of the first experimental group, the 
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second experimental group , and the control group in favor of the two 
experimental group .Also , There were statistically significant differences 
between the averages degrees of the first experimental group who has 
studied using leader boards and the second group who used badges in favor 
of the first experimental group .  

The study ended with some recommendations and suggestions for 
other similar studies on different research communities . 
Keywords : Gamification – leaderboards – badges – analytical reading – 
deep learning   

  :مقدمة  
تعلم    شھدت السنوات القلیلة الماضیة تغییرا      یم وال م التعل م  یقتصر    ت ثوریة  في نظ الأمر ل ؛ ف

ات واتجاھات    ؛التعلیم/ على دعاوى كون المتعلم محور عملیة التعلم         بل صاحب ذلك ظھور مفھوم
كلت  دة؛ ش دورھا–ع رات ن- ب ات  طف ي مفھوم ة ف تعلم : وعی یم / ال دریس/ التعل سامع ؛الت دأت الم  وب

ذاتي   -التدریس التأملي  : تألف مفھومات مثل   تعلم ال ق   - ال تعلم العمی شاف  - ال تعلم باللعب   - الاكت  - ال
وغیرھا من المصطلحات والاتجاھات التي أعادت   .. الصف المقلوب - التعلم المدمج  -التعلم النشط   

  .ودور المعلم والمتعلم فیھا، التعلیم/  التعلم النظر في بیئة
ة          ي النظر لطبیع وعلیھ عٌدَ التعلم الحافز للتفكیر ضرورة؛ تفرضھا طبیعة التغیرات النوعیة ف

ولذا كان فرضا أن ، وثورة الاتصالات من جھة أخرى، والتقدم التكنولوجي ،  التعلم والتعلیم من جھة   
  .م یفكر؟ أكثر من فی، نعلم المتعلم كیف یفكر؟

ھ      ة لأن نعلم ي حاج ة ف ة الابتدائی ي المرحل تعلم ف ر "والم ف یفك ل  "كی اس المراح ي أس ؛ فھ
ر      ، والتكرار ، والحفظ، ولو أنھ تعود على التلقي الأصم     ،  الدراسیة التالیة  ره غی ك وصار غی د ذل لعھ

  .واستیعاب التغیر في حیاتھ القادمة ،  مما یؤثر في قدرتھ على التكیف؛مألوف
ن ا بعض ویظ أ-ل ر- خط دریس التفكی با   ،  أن ت ا أو مناس یس ممكن ھ ل ى مھارات درب عل أو الت

اد خطأ      ؛لمتعلمي المرحلة الابتدائیة   اده أن - استنادا إلى اعتق ي      - مف ا إلا ف یس ممكن ر ل دریس التفكی  ت
سان   ر الإن ن عم أخرة م رات مت ھ   -فت تناد علی ب الاس ذي یج صواب ال اد ال اس -والاعتق و أن أس  ھ

  ).٣٢ص ، ١٩٩٩، عصر(یجب أن یتم ترسیخھ مبكرا التفكیر 
ي   دم التقن ھا التق سة؛ یفرض ر رئی ة تفكی ل عملی ب  ، والتحلی ث یتطل ارف؛ حی راكم المع وت

ى   ، نحدد مصداقیتھ، ونناقش أفكاره، ونقرأ؛ نبحث عن معناه، الأخیران فحص ما نسمع  ونتعرف عل
ى  ، أوننقده، أو نرفضھ،  نقبلھ؛بأو ندمجھ في تراكیب أرح، نقسمھ لوحدات أصغر،  افتراضاتھ أوحت

  .ومن ھنا كانت القراءة التحلیلیة ضرورة حیاتیة؛ثمینھ وننقضھ؛لنمیز بین غثھ
ن الضروري     ) (Haria,et.al.,2010,p1وآخران ، وفي ھذا السیاق أشارت ھاریا  ھ م ى أن إل

ا  - فالقراءة التحلیلیة للنصوص ؛وناقدا، في وقتنا الحاضر أن تكون قارئا محللا  -لا سیما الجدلیة منھ
شات ، كتحلیل النصوص: والجامعات، لا یعد فقط مھما للنجاح في مھام الدراسة بالمدارس       ، أو المناق

  .صائبة، واقعیة، حیویة :أو الأوراق البحثیة؛ ولكنھ یساعدنا في اتخاذ قرارات
زاع ار ھ ي، وأش ین ) (Hazaea& Alzubi,2017,p89 والزعب شترك ب م الم ى أن القاس إل

ي الصف  ؛مداخل تدریس القراءة التقلیدیة  دریس    ،  أن المعلم قائد التفاعل ف ة الت لا ، وھو محور عملی
لبیین  خدم استراتیجیات التدریس الناقدة،     یست راء س  ؛على حین نجد المتعلمین في مثل ھذه الصفوف ق

  .ولا ینقدون، ولا یقترحون، لا یسألون، تنحصر مھمتھم في فك شفرة اللغویات
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دت  وي      و أك ي اللغ ر التحلیل ة التفكی ة تنمی دة أھمی ات ع ة   ، دراس راءة التحلیلی ارات الق ومھ
رحمن (، )١٩٩٨، عبد الصمد(دراسة:  منھا  ؛للمتعلمین في مراحل تعلیمیة مختلفة     ، )٢٠٠٩، عبد ال

  ).٢٠١٨، على(، )٢٠١٧، شحاتھ(و،  )٢٠١٦، عكور(
ات       ات والدراس ھ الكتاب ادي ب ا تن صل م ن یح ال ل ة الح ر   وبطبیع ة التفكی رورة تنمی ن ض  م

ة  ر جاذب ة غی ة تقلیدی ي بیئ ي ف ى  ، التحلیل دنا إل ة ترش ة الابتدائی ل المرحل و طف صائص نم ا أن خ كم
تعلم ھ لل ززات تدفع ى مع سة إل ھ المسی ة، حاجت تعلم جاذب ة ال ل بیئ ائقة، وتجع ددة؛ش ا ،  متج ن ھن وم

ي ت      ، اتجاءت كتاب   دي ف لا تقلی دریس ال د دور الت دة تؤك ین  ودراسات ع ز المتعلم اھم   ، حفی ھ إی ودفع
  .للانخراط في بیئة التعلم 

اب      زات الألع ة بمحف ات التربوی ي الكتاب رف ف ا عُ ك م ي ذل ة ف ات الحدیث ن الاتجاھ " أو، وم
Gamification "ات ي دراس اء ف ا ج  .Mekler, et al., 2013,p; Hamari, et al)، كم

,2014;Landers& Landers,2014; Dicheva, et al.,2015; Hakulinen,et د ، محم
٢٠١٧      al.,2015; Huang & Hew, 2015; Owens,2016;  Hamari,2017; ;Gafni 

,et al.,2018; Kocakoyun& Ozdamli,2018 ; McIntos,2018;   د اخ   ؛٢٠١٨، أحم الطب
  )٢٠١٩، واسماعیل

سیاق أشار     ذا ال ارى  " وفي ھ دام أن استخ  )  Hamari, et al. ,2014,p8(وآخرون   " ھم
ة /محفزات الألعاب یعد الأكثر انتشارا بین تطبیقات التعلم      ة    ؛التعلیم الحدیث ائج إیجابی ت نت ا حقق  ؛ وأنھ

ي  ؛والتمتع بھا، وحفزتھ للانخراط في مھام التعلم، تمثلت في إثارة دافعیة المتعلم     فضلا عن تأثیرھا ف
  . العلاقات الاجتماعیة بین المتعلمین

ا ألمحت    شفا " كم ادة استخدام    ) Dicheva, et al.,2015, pp75-76(وآخرون " دی ى زی إل
ھ سلوك       ، محفزات الألعاب في السنوات الأخیرة في مجال التعلیم    درتھاعلى توجی ى ق ك إل وعزوا ذل

وتشجیع التنافس الإیجابي الودي بینھم؛ فضلا عن تأثیرھا الملحوظ  ،  المتعلمین في الاتجاه المرغوب   
ل  ؛التعلیم/  إلى زیادة مشاركاتھم في أثناء موقف التعلم –بدوره  مما أدى  –في حثھم على المشاركة    ب

  .وتقلیل الفجوة بین أدنى الطلاب وأعلاھم مستوى، ومن ثم ارتفاع نسب النجاح، وتجویدھا
سین " وأكدت دراسة  اب       ) Bicen,2018, pp86-89"(بی زات الألع ن استخدام محف ھ یمك أن

ن شغف         فضلا عن دور، في تعلم عدید من المحتویات     د م ة؛ فھي تزی م اللغ سیر تعل ي تی ھا الفاعل ف
م : وتدفعھم لمستویات أكثر طموحا من الإنجازات الأكادیمیة ، الطلاب بالتعلم  م  ، تحسین أداءاتھ ودع

ة   ، لا الاستظھار الآلي، والبحث عن المعنى ،  مواطن إخفاقھم    ج علمی ة وحج  ؛ودعم استنتاجاتھم بأدل
  . ودعم الآخرین، والتعاطف، لتعاونترسخ فیھم قیم ا: وھي اجتماعیا

م        ف تعل ن أي موق سة م ة الرئی ق     / ومن المؤكد أن الغای م عمی ق فھ یم ھو تحقی م ذو  ؛تعل أي تعل
، حیث یسعون لإرضاء فضولھم  تماما؛، معنى؛ ویتحقق ذلك بأن ینخرط المتعلمون في موقف التعلم     

ارف    ن مع یھم م دم إل ا یق ص م م  ، وفح ة تعلمھ ى مراقب ادرون عل م ق ھ   ، ، وھ ارت إلی ا أش ذا م وھ
ا    والدراسات   & DeLotell,et al.,2010,p51; Economos,2013,p; Harris):البحوث منھ

Hofer,2016,pp. 2864-2871;Grincewicz,2017,p 25,37-38; Filiusa,et 
al.,2018,pp92- 113).  

 -Salim,2006,pp3؛٣٠٦ -٢٩٢ص ص ، ٢٠٠٥، لقطامي(  وفقا –ویحدث التعلم العمیق 
ین (4  افزة للمتعلم ة ح ي بیئ ساؤل، ف دفعھم للت م، ت دیات، وإدارة تعلمھ ة التح ذه ، ومواجھ وفر ھ وتت

ة     ي بعام تعلم الالكترون ات ال ي بیئ ة ف ة    ، البیئ ا بخاص اب منھ زات الألع ین  ؛ومحف نح المتعلم إذ تم
دي   ، وتشحذ دوافعھم ،  والتعاون فیما بینھم  ،  الفرصة لإدارة تعلمھم   نھم روح التح سة وتثیر بی ، والمناف

  . والسعي إلى إتقان ما یتعلمونھ
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ة   ،  وبناء على ما سبق    سعت الدراسة الحاضرة إلى الكشف عن دور محفزات الألعاب في تنمی
دائي    ،  مھارات القراءة التحلیلیة   ي    ؛والتعلم العمیق عند متعلمي الصف الخامس الابت ھ ف  وبخاصة وأن

  .على ھذین المتغیرینحدود علم الباحثتین لا توجد دراسة تختبر أثرھا 
  :مشكلة الدراسة

 الشعور بالمشكلة  .١
قین  ي ش رة ف شكلة الدراسةالحاض ت م صف  : الأول :     تمثل ذ ال ستوى تلامی عف م ض

تعلم     : والثاني  ،  الخامس في مھارات القراءة التحلیلیة     ة ال ر بیئ ي ضرورة تغیی واختلاف   ؛ف
ة  / ئات التعلم طرائق تعلم المحتوى؛ استجابة للدعوات التي تؤكد دور بی   التعلیم غیر التقلیدی

وقد شعرت الباحثتان بمشكلة الدراسة من خلال  ،  لتحقیق تعلم ذي معنى  ؛في حفزالمتعلمین 
  :ما یلي 

               ذین ة ال ة الابتدائی ض معلمي المرحل الدراسة الاستكشافیة؛ إذ أجرت الباحثتان مقابلات مع بع
رأون  وعدم ،  أكدوا ضعف التلامیذ في مھارات فھم المقروء       ا یق ، قدرتھم على إبداء آرائھم فیم

ئ   ؛أو إنتاج نص یعبر عن فھمھم لما قرأوا بلغتھم الخاصة   ا ینب دوره – مم ي    - ب ن ضعف ف  ع
 .مھارات القراءة التحلیلیة 

    ة     ، خبرة الباحثتین في الإشراف على برنامج التربیة العملیة ي كلی ین ف ومتابعة الطلاب المعلم
درس          جامعة الإسكندریة؛  -التربیة   راءة تُ ا أن الق شاھدة وغیرھ  إذ لوحظ من خلال دروس الم

ب       ر قل ن ظھ ب ع ا الطال ي یجب أن یحفظھ ات الت ن المعلوم ة م ھ مجموع افي ب وى ثق ، كمحت
ل                  ى التحلی ین علل ز المتعلم ن شأنھا أن تحف ن أي إجراءات م ا م راءة تقریب وتخلو حصص الق

 .والنقد
       ة     الدراسات التي أكدت  ضعف مستوى طلاب التعل ة الابتدائی ة وبخاصة المرحل ام بعام  یم الع

ي     م القرائ ارات الفھ ي مھ ة ف راءة، بخاص ل  والق دة مث ة والناق ة : التحلیلی صمد (دراس ، عبدال
سن(و، )١٩٩٨ دالرحمن(و، )٢٠٠٩، ح حاتھ(و، ، )٢٠٠٩، عب ى(و، )٢٠١٧، ش ، عل
٢٠١٨.( 

     ة    ، ددةفي تنمیة متغیرات متع" محفزات الألعاب"الدراسات التي أكدت أھمیة ي بیئ ا ف وأھمیتھ
رة  تعلم المعاص ة  ، ال ضرورة إتاح ت ب ات  وطالب زات بیئ اب  محف ة الألع ي  الرقمی دریس  ف  ت

 )٢٠١٩، وإسماعیل، الطباخ(و  )٢٠١٨، أحمد(و )٢٠١٧، محمد( :مثل  المقررات
  ات ت، الكتاب ي عٌنی ات الت ق  والدراس التعلم العمی ھ، ب صائص متعلمی ل وخ ، )(Entwistle,2000: مث

Slack,et.al.,2003)( Warburton,2003).( ،)امي ، )(Salim,2006،  )٢٠٠٥، قط
  ).(Dolmans,et.al.,2016، )(Clinton,2014، )٢٠٠٧، جراون(

 :تحدید المشكلة .٢
راءة        یمكن تحدید مشكلة الدراسة    ارات الق ي مھ دائي ف صفالخامس الابت في ضعف تلامیذ ال

ارات؛ إذ      ،  التحلیلیة ك المھ ة تل روء      وحاجاتھم لتنمی د المق ى تردی راءة عل دریس الق ، یركز ت
: ویھمل بذلك فھم المقروء،  استعدادا للاختبارات ؛ومعرفة المعلومات المتضمنة في الدرس    

یلا سیرا ، تحل تنتاجا ، وتف روء    ، واس ق للمق م العمی ل الفھ الي یھم دریس   ، وبالت ا أن الت  كم
ھ   ، اتبالطرق التقلیدیة المعتادة لا یسھم في تمكنھم من ھذه المھار         دت فی في الوقت الذي أك

ن النصوص  ، دراسات عدة أھمیة التكنولوجیا في تدریس اللغة       ، ودورھا في تیسیر الفھم ع
تعلم      ادیمي    ،  والتأثیر ألفاعل في بیئة ال ین للإنجاز الأك ز المتعلم ن    ، وتحفی ر ع ن التعبی ویمك

  :مشكلة الدراسة من خلال السؤال الرئیس التالي 
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ة     ) الشارات/ قوائم المتصدرین (تصمیم  ماأثراختلاف عنصري ال  " تعلم الإلكترونی في بیئة ال
دى     القائمة على محفزات الألعاب في تنمیة مھارات القراءة التحلیلیة وأبعاد         ق ل تعلم العمی ال

  "تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي؟
  :وینشعب من السؤال السابق الأسئلة  الفرعیة الآتیة 

صمیم   )١ صري الت اأثراختلاف عن و(م صدرینق شارات/ ائم المت ي ، )ال تعلم ف ة ال بیئ
اب؛ القائمة على  ،  الإلكترونیة دى        محفزات الألع ة ل راءة التحلیلی ارات الق ة مھ ي تنمی ف

  تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي؟
صمیم   )٢ صري الت اأثراختلاف عن صدرین(م وائم المت شارات/ ق ي ، )ال تعلم ف ة ال بیئ

ذ      محفزات الألعا القائمة على   ،  الإلكترونیة دى تلامی ق ل تعلم العمی اد ال ب؛ في تنمیة أبع
  الصف الخامس الإبتدائي؟

  :أھداف الدراسة
ة           .١ ا بعام ة العلی ة الابتدائی ذ المرحل بة لتلامی ة المناس راءة التحلیلی ارات الق ة بمھ اء قائم ، بن

 .وتلامیذ الصف الخامس الابتدائي بخاصة 
 .تحدید مستوى المتعلمین في مھارات القراءة التحلیلیة  .٢
 .تحدید مھارات التعلم العمیق المناسبة لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي  .٣
اب          .٤ زات الألع وائم المتصدرین  (الكشف عن أثراختلاف عنصري تصمیم محف شارات / ق ) ال

  .في تنمیة مھارات القراءة التحلیلیة لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي
اب         .٥ زات الألع وائم المتصدرین   (الكشف عن أثراختلاف عنصري تصمیم محف شارات / ق ) ال

 . في تنمیة أبعاد التعلم العمیق لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي
  : فروض الدراسة 

ى النحو         ة عل في ضوءاستعراض نتائج البحوث والدارسات السابقة صیغت فروض الدراس
  :التالي 

ذین  توجدفروق دالة إحصائیًا بین متوسطات درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة      -١  الأولي ال
ة  ق  بیئ ون وف ى  یدرس ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی وائم   ال تخدام ق اب باس زات الألع محف

شارات ،  المتصدرین ، وتلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون وفقھا باستخدام ال
ارات       ي اختبارمھ ة ف ة التقلیدی ا للطریق ون وفق ذین یدرس ضابطة ال ة ال ذ المجموع وتلامی

 .وذلك لصالح المجموعتین التجریبیتین، راءة التحلیلیةالق
ذین       -٢ ي ال ة الأول ذ المجموعةالتجریبی توجد فروق دالة إحصائیًا بین متوسطات درجات تلامی

ق   ون وف ى    یدرس ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی ة ال وائم    بیئ تخدام ق اب باس زات الألع  محف
شارات   وتلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة ال   ،  المتصدرین ا باستخدام ال ، ذین یدرسون وفقھ

تعلم             اد ال اس أبع ي مقی ة ف ة التقلیدی ا للطریق وتلامیذ المجموعة الضابطة الذین یدرسون وفق
  .وذلك لصالح المجموعتین التجریبیتین، العمیق
  :حدود  الدراسة

  :دراسة الحاضرة بالحدود التالیةتلتزم ال            
  .٢٠١٨/٢٠١٩ي الثاني من العام الفصل الدراس :الحدود الزمنیة 
  .مجموعة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي :الحدود البشریة 
  .مدرسة محمد زھران الابتدائیة الرسمیة لغات بإدارة شرق التعلیمیة: الحدود المكانیة
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وحدتان من كتاب اللغة العربیة للصف الخامس الابتدائي في الفصل الدراسي    : الحدود الموضوعیة   
ا الث دة: "اني ھم صیات رائ ارات"و، "شخ ات ومھ اییر  "ھوای ق  مع صممتان وف زات "؛ م محف

  ".الألعاب
  :مصطلحات الدراسة

  :Gamificationمحفزات الألعاب  -
ا         ي الدراسة الحاضرة أنھ اب ف م ألكترون  : یُقصد بمحفزات الألع ة تعل ضمن عناصر    بیئ ة تٌ ی

اب    شارات  (تصمیم الألع وائم المتصدرین أوال ت ؛)ق امس    لی ذ الصف الخ ا تلمی ن خلالھ علم م
ددتھما           ي ح ق الت تعلم العمی ادا ل سب أبع ة ویكت الابتدائي مجموعة من مھارات القراءةالتحلیلی

  .الدراسة  
  : بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب باستخدام قوائم المتصدرین -

  -ناصرتصمیم محفزات الألعاب كعنصرمن ع– المتصدرین إلكترونیة تٌضمن قوائم  بیئة تعلم   
 - وفقًا لإنجازاتھم-وھي عرض مرئي لترتیب مجموعة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي        

ي        كوسیلة؛ لمقارنة أدائھم مباشرة بأداء أقرانھم؛  اط الت دد النق ا لع ب وفقً ذا الترتی بحیث یتم ھ
ن د     ل درس م ار الخاص بك ئلة الاختب ن أس ة ع لال الإجاب ن خ سبوھا م دتین اكت روس الوح

  .المختارتین من مقرراللغةالعربیة
  : بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب باستخدام الشارات  -

د  - كعنصرمن عناصرتصمیم محفزات الألعاب  -بیئة تعلم إلكترونیة تٌضمن الشارات           وتُع
ئي لمھام محددة بنجاح؛ إذ تمثیلًا مرئیًا لإنجازات مجموعة من تلامیذ الصف الخامس الابتدا      

ار         ئلة الاختب ن أس ة ع لال الإجاب ن خ سبوھا م ي اكت اط الت دد النق ا لع ا وفقً صلون علیھ یح
  .الخاص بكل درس من دروس الوحدتین المختارتین من مقرراللغة العربیة

 : القراءة التحلیلیة  -
ستوییھ   نص بم راءة ال ي ق دائي ف امس الابت صف الخ ذ ال ھ تلمی ي یمارس شاط ذھن افي  : ن الثق

اه  ل مبن ث یتأم وي؛ بحی ب ؛واللغ ل التركی ات داخ ائف الكلم حا وظ م  ،  موض ن فھ ضلا ع ف
ى       ، العلاقات  بین مكوناتھ   ى المعن ا وصولا إل ر الظاھر منھ تنتاج غی ة / واس ستدل  ، الدلال وی

 .علي ھذا النشاط وفقا للمھارات التي حددتھا الدراسة الحاضرة 
 :التعلم العمیق  -

تعلم ال  لوب ال ى   أس اعن المعن ة التعلم؛باحث ي بیئ تعلم ف راط الم ضمن انخ ى  ، ذي ی اعیا إل س
ضولھ اء ف اد ، إرض ضمن أبع سة ویت رة -اخم ة الحاض ا للدراس ي - وفق ق  : ھ دافع العمی ، ال

  .وإنتاج المعرفة، وإثارةالأسئلة، والتعرف على الأخطاء والمغالطات، وتنظیم عملیة التعلم
  :أھمیة الدراسة

  :تفید الدراسة الحاضرة كل منتأمل الباحثتان أن 
o ا اھج ومطوریھ ي المن ة   ؛مخطط ن فاعلی ة ع ة عملی ة تجرب م الدراس دم لھ ث تق  حی

اب   "استخدام   زات الألع ة         " محف راءة التحلیلی ارات الق ة مھ ي تنمی ي    ؛ف ساعد ف ا ی  مم
 .تطویر مقررات القراءة في صفوفھا المختلفة 

o د الدراسة الباحثین ب إذ تم؛وتكنولوجیا التعلیم، الباحثین في المناھج: 
 .قائمة بمھارات القراءة التحلیلیة المناسبة لطلاب الصف الخامس الابتدائي  -أ 
ا      -ب   تخدام التكنولوجی دریس باس د للت ى جدی دات   ؛منح صمیم الوح و ت  وھ

 .الدراسیة وفقا لمحفزات الألعاب
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ة   -ج  ة مقنن ة   ؛أدوات بحثی راءة التحلیلی ارات الق ار مھ تعلم  ،  كاختب اس ال ومقی
 .للذین یمكن الاستفادة منھما في دراسات أخرى مماثلةالعمیق ا

تخدام       -د  ة لدراسات أخرى لاس ار بحثی اب   " أفك زات الألع ویر  " محف ي تط ف
 .الواقع التعلیمي 

ة   - ه  رات الدراس ین متغی ة ب ة للعلاق ات  ؛دراس راء دراس ي إج د ف ا یفی  مم
 .مستقبلیة مع مجموعات أخرى

o دائي       إذ تقدم لھم وحدتین من مقرر الل      ؛المعلمین ة للصف الخامس الابت ة العربی غ
اییر  ا لمع صممتین وفق اب " م زات الألع ي  "محف تخدامھا ف ي اس ساعدھم ف ا ی مم

 .تنمیة مھارات القراءة التحلیلیة لدى تلامیذھم 
o ین راءة     ؛المتعلم ارات الق ن مھ ستواھم م ة م ي معرف ة ف ساعدھم الدراس  إذ ت

  . علم القراءةكما تقدم لھم طریقة غیر تقلیدیة  لت، التحلیلیة
  :منھج الدراسة 
   ي في التحلیل نھج الوص ة     ؛الم رات الدراس ة لمتغی ة النظری ق بالدراس ا یتعل ك فیم  ؛ وذل

اب   زات الألع ة      و،محف راءة التحلیلی ارات الق د مھ راءات تحدی تعلم   و، ،إج ارات ال مھ
  .العمیق 

  المنھج شبھ التجریبي؛ لاختبار صحة فروضھ والإجابة عن أسئلتھ . 
  التجریبي للبحثالتصمیم: 

داد           م امت ي المعروف باس تخدم التصمیم التجریب دف الدراسة الحاضرة اٌس ي ضوء ھ ف
   البعدي-التصمیم التجریبي للمجموعة الضابطة ذي القیاس القبلي 

Extend Control Group Pretest–Posttest Design(Two Experimental 
Groups ( 

  : ویتضح ذلك في الشكل الآتي
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  التصمیم التجریبي للدراسة) ١(شكل 
  
  

 المجموعات

المجموعة 
التجریبة 
 الأولى 

المجموعة 
التجریبة 
 الثانیة  

المجموعة 
 الضابطة  

التطبیق القبلي لأدوات 
 البحث

  

اختبار مھارات  -
 القراءة التحلیلیة

مقیاس أبعاد التعلم  -
 .العمیق

 المعالجات 

 الطریقة التقلیدیة 

ائمة بیئة تعلم إلكترونیة ق
 محفزاتالألعابعلى 

 باستخدام قوائم المتصدرین

بیئة تعلم إلكترونیة قائمة 
 باستخدام محفزاتالألعابعلى 

 الشارات 

 لأدوات لبعديالتطبیق ا
 البحث

  

اختبار مھارات  -
 القراءة التحلیلیة

مقیاس أبعاد التعلم  -
 .العمیق
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  : الدراسة مجموعة 
إدارة      ات ب میة لغ ة الرس دزھران الابتدائی ة محم ذ مدرس ي تلامی ة ف ة الدراس ت مجموع تمثل

ة الدراسة      ذ تجرب ا  ، شرق التعلیمیة بمحافظة الإسكندریة لتنفی رت دون غیرھ ا  ؛واٌختی لأن بھ
اء  ،  الحاسب الألىشبكة داخلیة بین أجھزتھا الموجودة في معمل       صالحة للاستخدام؛وذلك بن

كندریة   یم بالإس ة والتعل ة وزارةالتربی ادة وكال ى إف ا، عل ودة بھ ة  ، وإدارةالج رت ثلاث واٌختی
ة    ت العین ث بلغ شوائیة؛ بحی ة ع ا بطریق دائي فیھ امس الإبت صف الخ ذ ال ن تلامی فوف م ص

ث  یة للبح ة) ١٢٠(الأساس ا وطالب ع الط ، طالب ع التوزی ل م ل  وتعوم لاب داخ ي للط بیع
صفوف؛ ة    ال ل مجموع غ ك ذة )  ٤٠(لتبل ذ وتلمی شروط     ، تلمی ن ال د م ة التأك ت عین وتكون

  .تلمیذ وتلمیذة خارج المجموعة الرئیسةالمختارة)  ٣٠(السیكومتریة لأدوات الدراسة من 
  :الإطار النظري للدراسة

  :یتناول الإطارالنظري للدراسة المتغیرات الثلاثة الآتیة 
اب   :أولا زات الألع ا:  محف ا، مفھومھ صھا، أھمیتھ ا، خصائ رھا، أنماطھ اییر ، عناص ومع

  .تصمیمھا
ا ة:ثانی راءة التحلیلی ا: الق ا، مفھومھ ا، وطبیعتھ صاحبة لھ ة الم ات الذھنی ا ، والعملی ومھاراتھ

  .المناسبة لمتعلم الصف الخامس الابتدائي
  .قتھ بالقراءة التحلیلیةوعلا، وأبعاده، ومفھومھ، طبیعتھ:التعلم العمیق :ثالثا 

  :وفیما یلي تفصیل القول في النقاط السابقة
  .تصمیمھا ومعاییر، عناصرھا، أنماطھا، خصائصھا، أھمیتھا، مفھومھا: الألعاب محفزات: أولا

 :Gamification مفھوم  محفزات الألعاب ١-١
ي      اب  ف زات الألع ات     تعددت تعریفات محف اً لوجھ    والكتاب ن    الدراسات وفق احثین  وم ات نظر الب

 : ھذه التعریفات نعرض مایلي 
اب                   ة بالألع ر متعلق یاقات غی ي س ة ف ا  استخدام عناصر تصمیم اللٌعب .  تُعرف محفزات الألعاب بانھ

)Deterding et al. ,2011,p2.(  
ا   ا  عرفھ ى "    كم امر"  و" ل اب   )  lee&Hammer,2011,p1" (ھ ر الألع اج عناص ا إدم بأنھ

ي   ة     ومبادئھا ف داف التعلیمی ق الأھ شاط تربوى؛لتحقی ة   و، ن ق المتع ادة     ، تحقی تعلم للم اه الم ذب انتب وج
  .الدراسیة 

ن    ل م ق ك دویل  "      واتف رون  و"ب س "  و) (Bedwell,et al.,2012,p 730آخ " أون
Owens,2016,p 15 )  ( ،اتلوى " و ا   ) (Matallaoui, ,et al.,2017,p5آخرون   و"م ى أنھ عل

داف  مستوى  التي تؤثر في،  التعلیمیة الشائقةأحد التصمیمات  سمات     ، إنجاز الأھ ق ل ن خلال تطبی م
  .في إعدادات أو سیاقات غیر الألعاب ، وإدراج عناصرھا، اللٌعبة
ن       ل م ار ك ا أش اري " كم اري "  و"ھوت " و )  (Huotari& Hamari,2012,p19"  ھم

ارى  رون  و"ھم ة   إل( Hamari, et al. ,2014,pp6-7)آخ د بیئ ضمن  تجوی ة ت ا عملی ى أنھ
وفر       د ی ى القواع ائم عل ام  ق طة نظ ستخدم بواس ز الم ى  تعزی د عل ز؛إذ تعتم تخدام التحفی التعلم؛باس

ستھدفة ، وآلیات للتفاعل،  للمتعلم ملاحظات  داع   ، ویدعمھ؛ لتحقیق نواتج التعلم الم ى الإب زه عل ، ویحف
زاء ر ، وأضافوا  ة أج اب تتضمن ثلاث زات الألع ي أن محف سة ھ ز : ئی ل التحفی سیة ، عوام ائج النف النت

   .نواتج التعلم المقصودة  و،المصاحبة
ھ   سیاق ذات ي ال دت        وف ات   أك ن الكتاب د م ا   و عدی ات  منھ  Barata,et):الدراس

al.,2013,p10 ; Domínguez,et al.,2013,p7; Hamari, et al. ,2014,p3025; 
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Hanus&Fox,2015,p152; Landers, 2014,pp5-6;Kamasheva,et al.,2015,p77 ; 
Huang & Hew, 2015,p 275)        ل ة أو تحوی وم  اللٌعب اب ھى استخدام مفھ زات الألع  أن محف

ة          ى لعب ا إل ة بھ ة        ،  مھمة غیر متعلق شبیھة باللٌعب ج عناصر التصمیم ال ن خلال دم شارات  (م ل ال ، مث
صدرین  وائم المت ستویات، ق آت، الم ة؛ ح   ) المكاف ر اللٌعب یاق غی ي س ة    ف مات اللٌعب ستھدف س ث تٌ ی

ددة  یم: (المح دي، التقی شري، والتح ل الب د  ، والتفاع داف / والقواع تعلم)الأھ سیر ال ز ، ؛لتی وتعزی
، زیادة قدرتھم على حل المشكلات  و،وتحفیزھم على اكتساب سلوكیات محددة،  مشاركات المتعلمین 

حقق فیھ الفرد  الھدف  بمتعة واستكشاف الأخطاء وإصلاحھا؛ فھى نظام مصمم یوفر السیاق الذي ی        
  . من خلال  توفیر نموذج من الحوافز والمشاركة  ؛وفعّالیة

اكوین " ورأى     ل "  و"كوك أن (Kocakoyun & Ozdamli,2018,p51) " أوزدامی
ة        ن       ، محفزات الألعاب ھي  عملیة تضمین المستخدمین في اللٌعب ة م ر متع ة أكث ات اللٌعب وجعل مكون

زھم للدراسة  ،  لعب؛سعیالتغییر سلوكیاتھم  خلال أنشطة غیر ال    ة   ، وتحفی ائج إیجابی ق نت فضلا  ، وتحقی
 .عن أنھا تحقق قدرا من تكیف الطلاب مع السلوكیات الجدیدة 

د     )( McIntos,2018,p36" مكلنتوس "     وأشار  دخل  تعلیمي فری أن محفزات الألعاب م
ة      وائم   (  یٌضمن عناصر الألعاب المختلف شارات  أو ق اط   ، المتصدرین ال ي سیاق     و،)النق ا ف یطبقھ

ین  ز المتعلم ذي یحف ر ال شاطًا ، التعلم؛الأم ر ن م أكث تمتاعا، ویجعلھ ع  ، واس اعلھم م شاركةعند تف وم
  .وتعدیل سلوكیاتھم،  على تحقیق مستویات علیا من الإنجاز الأكادیمي- بدوره–المحتوى؛ مما یؤثر 

ى       الدرا و    ویظھر مما سبق إجماع  الكتابات      اب عل زات الألع وم محف ت مفھ ى تناول سات الت
اب       مات الألع د س د أح ستھدف  تحدی تعلم ی یاق لل ا س یم:  (أنھ دي، التقی شري ، والتح ل الب ، والتفاع

د  داف / والقواع ا)  الأھ ا، ومعالجتھ اب  ، وتكییفھ ر الألع ضمین عناص لال ت ن خ سیاق م ذا ال ع ھ م
  . لإحداث تغییرات سلوكیة مرغوبة ؛)ویاتوالمست، وقوائم المتصدرین، كالشارات(المختلفة 

ا   رة بأنھ ة الحاض ي الدراس ا ف اب إجرائی زات الألع ف محف ن تعری ھ یمك م :      وعلی ة تعل بیئ
اب      صمیم الألع ر ت ضمن عناص ة  تٌ صدرین  (  إلكترونی وائم المت شارات/ ق ن   ؛)ال ض م ة بع لتنمی

  . الصف الخامس الابتدائي أبعاد التعلم العمیق لدى تلمیذ و،مھاراتالقراءة التحلیلیة
  : أھمیة محفزات الألعاب ٢-١

تعلم       ات ال ي بیئ اب  ف زات الألع تخدمت  محف ي اس ات الت دت الدراس  & Lee)أك
Hamm,2011,pp3-4;Barata,et al.,2013, p11;Mekler, et al., 2013,pp1138-
1139; Hamari, et al. ,2014,p8;Landers& Landers,2014,p770; 
Niman,2014,p91; Dicheva, et al.,2015, pp75-76; Hakulinen,et al.,2015,p18; 
Huang & Hew, 2015,p280; Menezes & De Bortolli ,2016,p563-
565;Owens,2016,p21;Hamari,2017,p 469; ; Bicen!,2018, pp86-89; Gafni 
,et al.,2018,pp37-40; Kocakoyun & Ozdamli,2018,pp51-52 ; 

McIntos,2018,pp54-57 )أنھا  حققت نتائج  إیجابیة  من حیث:  
 .والالتزام بالھدف، والمشاركةألفاعلة في مھام التعلم و،زیادة الحافز -
 . مما جعل عملیة التعلم نشطة؛توفیر خبرات ممتعة في أثناء فعل التعلم -
ین - م المتعلم اب           ؛دع صمیم الألع ر ت ج عناص لال دم ن خ آت؛ م ة والمكاف ة الراجع  بالتغذی

 ..)، قوائم المتصدرین، الشارات، اطكالنق( 
 .والمساواة بین المتعلمین؛ممایؤدیإلىالشعوربالكفاءةالذاتیةوالإیجابیة، ترسیخ قیم الانتماء -
 .ومن ثم تزید من مشاركتھم بنجاح، تركیز انتباه المتعلمین نحو المحتوى التعلیمي المقدم -
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ة  - ى اللٌعب ائم عل ر الق ادئ التفكی ق مب تخدام الأ، تطبی شطةواس ن  و،ن ي تمك ات الت التقنی
 .والمشاركة ألفاعلة في بیئة التعلم الخاصة بھم، المتعلمین من الانخراط التام

 .تحقیق الاستقلالیة و،منح المتعلمین فرصة التعلم دون خوف من الفشل -
ى   - تعلم الأعل ستویات ال ین تدریجیانحوم ال المتعلم د  ؛ انتق ة بقواع ى درای لأن المتعلمینعل

اب المخ ةالألع آت، تلف رى ، والمكاف اب الأخ ر الألع ى إدارة  ، وعناص ساعدھم عل ا ی مم
  .اكتساب تعلم ذي معنى  و،تعلمھم

یم              - ك بإتاحة الفرصة لتكرار التقی إكساب المتعلمین الكفاءة من خلال التجربة والخطأ؛ وذل
ان  و،حتى  الوصول لمستوى الرضا  ل    ، الوصول الى  بیئة التعلم للإتق اب مث فعناصر الألع

لدیھا القدرة على المساھمة  و،تؤكد على  المكافآت...) ،  قوائم المتصدرین أو الشارات     (  :
  . وتحسین الأداء ، في توجیھ المتعلمین نحو الھدف

دف             - ره أو سلوكھ  بھ ر تفكی ى تغیی تعلم إل دفع الم ا ی ویني؛  مم ویم التك استخدامھا كأداة للتق
ة تُ     ة الفوری ة الراجع تعلم؛ فالتغذی سین ال ة      تح ساب المعرف سین اكت ماً لتح املاً حاس د ع ع

ھ؛                ع تقدم یح الفرصةللمتعلم لتتب ى مستوى الإنجاز؛إذ تت ا عل ن تأثیرھ والمھارات؛فضلا ع
  .على الفور ) الانتقال لمستوى أخر ، عدد النقاط(حیث تٌعلمھ بمستواه من حیث 

دة؛     و ،تحفیز المتعلمینعلى تعلممھارات جدیدة    - ارة    تبني بعض السلوكیات الجی ن إث فضلا ع
ل        ؛شغفھم ة مث اط :   من خلال استخدام  عناصر اللٌعب وائم المتصدرین  ، النق ستویات  وق ، الم

 .والتحدیات، والشارات
ث              - ة؛ حی ة وممتع ة جاذب ي بیئ شكل أسرع؛  ف تعلم  ب ام ال تشجیع المتعلمین على  إكمال مھ

ام     توفیر ردود فعل مبا و تستخدم النقاط والشارات؛ لتتبع التقدم المحرز      ة القی ى كیفی شرة عل
  .تحقیق الرضا الفوري وبھ

تعلم         - داف ال م أھ ي دع سھم  ف دد؛إذ ت ت المح ي الوق تعلم ف ام ال ین أداء مھ زام المتعلم  ،إل
 .المھام عند اللعب بھذه القواعد و،تطویر أطر جدیدة لفھم الأنشطةو

  .تحفیز الطلاب على المشاركة بشكل أعمق وتغییر مفھومھم عن ذواتھم -
دیات  مناسبة       ؛ناصر تصمیم للمھمات التعلیمیة   توفیر ع  - ى شكل  تح  بما یسمح بتقدیمھا عل

  .وقابلة للتنفیذ، وواضحة، لمستویات المتعلمین؛ ذات أھداف محددة
ة      - ة إیجابی شاعر وجدانی ین م نح المتعلم ى تم ارب الت ن التج د م وفیر عدی اؤل  ، ت ل التف مث

 .والفخر
 الأمر الذي یتیح  لھم رؤیة الفشل بمثابة فرصا  ؛اتیةمنح المتعلمین طرقًا لتقییم قدراتھم الذ    -

 .لإحراز النجاح 
ة           - ات الاجتماعی تعلم  ، جعل التعلم أكثر متعة؛ من خلال تشجیع العلاق ات ال درة   و،وعملی الق

د  ى التفری داع، عل ن الإب د م ا تزی ا أنھ ة  ، كم ي بیئ سارة ف وز والخ ة الف ى تجرب ساعد عل وت
  .الموضوعات  وكن استخدامھافي جمیع الدروسومن ثم یم، تنافسیة مع الأصدقاء

كما تساعد في ، وتكوین صورة إیجابیة عن الذات ،  توفر معیارا للتحقق من قدرات المتعلم      -
ة ارات التعاونی ویر المھ ات   ؛تط ارات والعلاق ن المھ ة م ساب مجموع ؤدى لاكت ا ی  مم

 .والخبرات
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  :أنواع محفزات الألعاب ٣-١
ات    (Kapp ,2012,pp26-46  ; McIntos,2018,pp 60-61) الدراسات    و صنفت الكتاب

  : محفزات الألعاب إلى نوعین ھما 
  structural gamificationالھیكل   / محفزات الألعاب القائمة على تعدیل البناء  -

وى   ، وفي ھذا النوع لایتم إجراء أي تغییرات       ى المحت دیلات عل دیل     ؛أو تع س التع ى حین یم  عل
ل ال ة أو الھیك ز   البنی وع  تحفی ذا الن ن ھ رئیس م دف ال ھ؛ فالھ المراد تعلم ضمن المحتوى ذي یت

وى     شافھم المحت اء استك ي أثن ین  ف شاركتھم  و،المتعلم ادة م ة    ، زی ر دافعی صیرون  أكث فی
درس  وى ال ز-لتعلممحت ة التعزی لال عملی ن خ تخداممكافآت- م اط:  باس شارات ، كالنق وال

  .تتتبع تقدم المتعلم   التىوقوائم المتصدرین، والمستویات، والإنجازات
 Content  gamification  : محفزات الألعاب القائمة على تعدیل  المحتوى -

ر              درس؛ لیصیر أكث وى ال دیل محت ي تع ة ف وفیھا تٌستخدم عناصر الألعاب والتفكیر الشبیھ باللٌعب
ین  ز المتعلم ة؛ لتحفی بھا باللٌعب شاریع والأ   ، ش درس والم وى ال ع محت اعلھم م مان تف شطة وض ن

ومواقف واقعیة مما یساعد ، في شكل قصصة فعلى سبیل المثال یمكن إضافة أنشط   ،  المصاحبة
دي  درس بتح دء ال ین ب یمكن للمعلم وى؛ ف شاف المحت ى استك داف ، عل ة أھ دء بقائم ن الب دلاً م ب

  .المعرفةواكتساب ، وھذا النوع مناسب للحفاظ على الدافع، محتوى الدرس المراد تعلمھ
م               وفي الدر  ة تعل اء داخل بیئ دیل البن ى تع ة عل اب القائم زات الألع تٌعین بمحف اسة الحاضرة اس

اھو    وى كم ى المحت ي عل ث أٌبق ة؛ حی اب   ، الكترونی ر الألع بعض عناص ھ ب د تدعیم وائم (بع كق
اء            ؛)الشارات/ المتصدرین     ي أثن ین ف ز المتعلم ك لتحفی ة؛ وذل ى لعب ھ إل دون الحاجة إلى تحویل

شافھم للمحتو ة استك تعلم المأمول واتج ال ق ن ي، ى؛وتحقی القراءة  : وھ ة ب ارات الخاص ة المھ تنمی
  .أبعاد التعلم العمیق  والتحلیلیة

  : الأسس النظریة لمحفزات الألعاب ٤-١
ات  ت كتاب ا ،       تناول دة منھ ات ع  ,Barata,et al.,2013,pp16-17;Landers):ودراس

2014,pp9-12;Huang & Hew, 2015,p 275;Erdoğdu & Karatas, 2016,pp74-
75;Matallaoui, ,et al.,2017, pp12-14; Gafni ,et al.,2018,pp39-40; 

Kocakoyun & Ozdamli,2018,pp62-66; McIntos,2018, p63  )  ة  أھم الأسس النظری
  : التي تعتمد علیھا بیئات التعلم الإلكتروني القائمة على محفزات الألعاب ومنھا الآتي 

  نظریة الدافعMotivation Theory:  
زا    ى محف ت عل ي أٌجری ات الت دت الدراس ـ    أك دافع ل ة ال اب أن نظری رج"ت الألع "  ھیرزب

)Herzberg (  دأ ؛أكثر النظریات استخدامًا فیھا ، وتوجھ ،  ویُعرف الدافع بأنھ العملیة التي تب
ة  سلوكیات الموجھ ي ال افظ عل دف؛، وتح و الھ وى نح ى الق وي عل ة: إذ تنط ، البیولوجی

 : وتنقسم الدوافع إلى ، وتوجھھ، والمعرفیة التي تنشط السلوك، والاجتماعیة، العاطفیةو
o  ة دوافع الخارجی رد    :ال ارج الف ن خ أتي م ي ت دوافع الت ي ال دافع   ، وھ د ال ا یعتم ا م وغالب

آت   ت محسة أم لا   ، الخارجي على عوامل خارجیة مثل المكاف ل  ، سواء كان الجوائز  :  مث
 .أو الثناء 

o  دوافع ال ة ال ة حل لغز         : ذاتی ل محاول رد؛ مث ن داخل الف شأ م ي تن دوافع الت اء ؛ھي ال لإرض
دد         ،  الذات شاط مح ي ن دون أي عوامل  ، ویعتمد الدافع الذاتي على الرغبة في الانخراط ف

م     .أو ممتع بطبیعتھ، لأن النشاط المحدد مثیر للشغف    ،  خارجیة ذاتي مھ دافع ال م  فال ومن ث
 )(Tan& Waheed, 2011, pp76-79.للغایة 
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ن           و         ین كل م ع ب ة   : في محفزات الألعاب یتم الجم ة والخارجی دوافع الذاتی دوافع   ؛ال ل ال  فتتمث
ادة    ..) ، وقوائم المتصدرین ، الشارات، كالنقاط(استخدام عناصر اللٌعبة     : الخارجیة في    ن أجل زی م

اج  – الذاتیة –أما الآخرى   ،  مشاركة المتعلم وتحفیزه   ن مشاعر؛       فیمثلھا ما یحت اس  م م الن ھ معظ إلی
ل  شھرة: مث دیر الآخرین؛ ، ال ة    ووتق شطة معین ي أن ى الانخراط ف ة إل ي حاج إنھم ف ك؛ ف ق ذل ، لتحقی

ن        ا م والاستمتاع بمھام شاقة؛ لذلك توصي الدراسات بإنشاء أنظمةمحفزات الألعابالتي تحوي  مزیجً
ة وافز الخارجی ستوى عنا ، الح ضمناستقرار م ة؛بحیث یُ دى   والداخلی ى الم شاركتھ عل تعلم وم ة الم ی

  (Gafni ,et al.,2018,39-40; Kocakoyun & Ozdamli,2018,pp62-66) .الطویل
  نظریة ھدف الإنجازAchievement Goal Theory: 

ـ  از لـ دف الانج ة ھ سیلاند " نظری زات  McClelland)"   (ماك وفر محف ة ت ذه النظری اً لھ  وفق
ستق    داف إضافیة م اب مجموعة أھ زات     الألع رى مصممو محف م ی ن ث سة؛ وم داف الرئی ن الأھ لة ع

ة                شرط أن تكون متكامل شاركة المستخدم؛ ب ز م ة لتعزی یلة مھم ة    و،الألعاب أنھا قد تكون وس متتابع
  ) (Matallaoui, ,et al.,2017, pp13 – 14 .لتحقیق السلوك المأمول 

  نظریة التدفقFlow Theory :  
ة؛    (Cziksentmihalyi,1990)    "تشیكسزنتمیھالي" نظریة التدفق لـ              ذه النظری ا لھ وفق

زات                ة محف ي بیئ ا  ف ي یؤدیھ ال الت ام والأعم ي المھ یُعد التدفق حالة إیجابیة تعبر عن اندماج الفرد ف
اط  : الألعاب؛ إذ یكون الفرد في حالة تركیز كامل  في أثناء أداء المھام التي  تتمثل في       ع النق أو ، جم

ة المتصدرین     محاولة   ة قائم ى مقدم شارات     ، الوصول إل ن ال دد م ر ع ع أكب ك   ، أو جم  ویصاحب ذل
ھ     ي تواجھ دیات الت تمتاع  بالتح ة والاس رد بالبھج عور الف ق    ، ش ي تحقی تمرار ف ابرة والاس ع المث م

رد       ،  الأھداف ھ الف ي تواجھ دیات الت ین التح ویمكن الوصول لھذه الحالة عن طریق مراعاة التوازن ب
ھ  وح  ،ومھارت داف بوض رد للأھ ن إدراك الف ضلا ع ة  ، ف ة راجع دیم تغذی حة: وتق ة، واض  .وفوری

)755p,2005,. et al,Eisenberger(  
 نظریة التقییم المعرفي Cognitive Evaluation Theory: 

ي                یم المعرف ة التقی دیم نظری م تق ل   (CET) ت ن قِب سي " م ان  " و" دی  & .Deci, E"(ری
Ryan, R (اب؛      و1985في عام زات الألع ة محف ي بیئ وفقًا لھذه  النظریة یتم تُقیم المھام المقدمة ف

ي   . ومنحھ الشعور بالكفاءة والسیطرة، من حیث مدى تلبیتھا لاحتیاجات المتعلم    د ف فالمتعلم إذا اعتق
ا    ،  قدرتھ على إتمام  مھمة ما      ة لإتمامھ ھ الداخلی ن شأن  ، ستحفزه دوافع ن     وم د م آت  أن تزی المكاف

عور امش اء أداء المھ ي أثن اءة ف زز، ه بالكف ى تع دورھا–والت ا؛- ب ة لأدائھ ھ الذاتی ضًا دوافع ا   أی مم
ا ق الرض تقلالیة؛ ، یحق شعور بالاس صمیم      وال دة الت اب جی زات الألع ي محف ب أن تراع ھ یج وعلی

  (Erdoğdu & Karatas 2016,74-75) .التوازن بین المھام التي یؤدیھا المتعلم ومھارتھ
 عیب التعلم   نظریة تلA Theory of Gamified Learning :  

ى أن        Landers, 2014)"  (لاندرز" اقترح            ة إل ذه النظری شیر ھ تعلم   وت ب ال ة تلعی  نظری
تعلم              ین  سلوك الم ة ب ي  العلاق ا ف ن خلال تأثیرھ تعلم م ي ال ؤثر ف ن أن ت أو ، محفزات الألعاب  یمك

ھ  صلة ، اتجاھ تعلم ذات ال ائج ال صمیم       ؛ونت ن خلال ت تعلم م ى ال اب عل زات الألع ؤثر محف م ت ن ث وم
ا  لوك م شجیع س ستھدف ت ي ی ا، تعلیم اه م د ، أواتج ر الذییزی دوره–الأم شكل  - ب تعلم ب ائج ال ن نت  م

   (Landers, 2014,pp776-779) .أفضل
 نظریة  تحدید الذاتSelf-determination theory:  

ـ           ذات ل د ال ة تحدی سي" نظری ان " و" دی ذه  و)Deci, E. & Ryan, R"( (ری د ھ تؤك
ین           ع المتعلم ز دواف دى تحفی تعلم     ، النظریة أن ثمة علاقة قویة بین م ام ال ي مھ م ف ، ومستوى أداءاتھ

ي   ة ھ دوافع الذاتی ن ال ة م ة ثلاث دد النظری تقلالیة  : وتح الإرادة؛ )autonomy(الاس شعور ب ،  وال
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ة      ام بالمھم د القی تعداد عن اءة ، )relatedness(أوالاس ارة  / والكف ذه )competence(المھ ؛ فھ
ام    ، العناصر الثلاثة الرئیسة تجعل المھام ذات معنى للمتعلم         ووفقالھذه النظریة؛  یجب أن تكون مھ

تعلم  ى للم اب ذات معن زات الألع لال محف ن خ ة م تعلم المقدم ع ، ال عوبتھا م ستوى ص ب م أو یتناس
ھ ھ ، قدرات سمح ل ا ت ن أنھ ضلا ع ة ف ھبمقارن ھ بأقران  ;Barata,et al.,2013,pp16-17)  أدائ

Huang & Hew, 2015,p 275)  
    النظریة البنائیةtheory  CONSTRUCTIVISM 

ب      ى الطال یم تركز عل الأدوات   ، أوضحت النظریة البنائیة أن محفزات الألعاب توفر بیئة تعل ده ب وتم
شاركتھ الن        لال م ن خ شكلات؛ م ل الم راءات ح ویر إج ة؛ لتط ھ  اللازم اء معارف شطة لبن

.(McIntos,2018, p63 )  
  :مكونات محفزات الألعاب  ٥-١

ات             ارت الدراس  Dicheva, et al.,2015,pp80-85 ; Matallaoui, ,et): أش
al.,2017, p10; Bicen!,2018,p73 )     ى شتمل عل اب ینبغي أن ی  إلى أن تصمیم محفزات الألع

ة  ، game mechanicعبة  میكانیكات االلٌ: المكونات الأتیة  ات اللٌعب  ،  game dynamic دینامیكی
  :  ویوضح الشكل التالى العلاقة بینھم  Aestheticsجمالیات التصمیم  و

    تنتج                                     تنتج  
  
  
  

كل  اب            ) ٢( ش زات الألع صمیم محف ي ت ا ف ي مراعاتھ ى ینبغ ات الت ین المكون ة ب ح العلاق              یوض
Matallaoui, ,et al.,2017, p10 )(  

  :       وسیتم تناول كل مكون فیما یلي
  :Game Mechanicsمیكانیكیات اللٌعبة  -١

ى     Game Mechanics     تحدد میكانیكیات اللٌعبة ددة إل دخلات مح ل م  الطریقة التي یتم بھا تحوی
اب   زات الألع ة محف ي أنظم ددة ف ات مح ث ، )( Dicheva, et al.,2015,pp80-81مخرج حی

 Matallaoui, ,et) .تؤثر بقوة على دوافع المستخدم ومشاركتھ   و،تصف المكونات الخاصة للعبة
al.,2017, p8)     ل وم بالتفاع ي یق شارك  والت اھرة للم ر الظ ةھي العناص ات  اللٌعب  فمیكانیك

ا  ;Deterding, et al. 2011,pp11-12,Kamasheva,et al.,2015,p p78-79) ..معھ
Bicen!,2018,p73)     

  
ا                  دة دراسات منھ  Huang & Hew, 2015,p275; Matallaoui, ,et):وأشارت ع

al.,2017, p8 Matallaoui, ,et al.,2017,p8; Gafni ,et al.,2018,p39 )(   ة ى أمثل إل
  :لمیكانیكات اللٌعبة التي یتم استخدامھا في محفزات الألعاب وھي مایلي 

   اط ددة        Points  : النق اد متع ن خلال أبع ین م أة المتعلم ستخدم لمكاف ة  وھي    ، وتُ ات مختلف وفئ
ا     نھم جمعھ ي یمك وز الت ى الرم شیر إل ة   ، ت رات للحال ن استخدامھا كمؤش ي یمك اق ، والت أو للإنف

ددة     ، على السلع الافتراضیة أو الھدایا     داف المح ق الأھ د تحقی ویتم احتساب نقاط اللٌعبة تلقائیًا عن
ة  ،  على سبیل المثال  (بقًا؛  مس ة  ، حل مھم اء مھم ة  مباشرة        و،)إنھ ة راجع ة تغذی اط اللٌعب ل نق تمث

سھا                   ام نف اط للمھ دد النق س ع ون نف ا یتلق م جمیع ، لأداء المتعلم بالنسبة لأداءالآخرین؛ نظرًا لأنھ

جمالیات 
 التصمیم

دینامیكیات 
 اللٌعبة

ات یمیكانیك
 اللٌعبة
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سي        سلوك التناف اط ھي نقطة الانطلاق لل د النق شاركین   ؛وتُع ود الم  & Huang). إذ تعززجھ
Hew, 2015,p 275; Matallaoui, ,et al.,2017, p8 ;Gafni ,et al.,2018,p 39) 

   الشاراتBadges :       تعلم     ،  وتشیر إلى الجوائز التي تظھر كرموز أو شعارات نتیجة إنجاز الم
ل    ا؛ مث ة م ال مشروع   : مھم ي  ، )( Huang & Hew, 2015,p 275إكم تعلم  وھي تعن  أن الم

ین        و،واجھة التحدیات ونجح في م  ،  أنجز مستویات جدیدة   آت المتعلم ن المكاف وع م ذا الن ز ھ یحف
دیات       ال التح ي إكم تھم ف ن  رغب د م تعلم       ؛ویزی ة ال ن متع را م درا كبی وفر ق ا ی  Gafni ,et) مم

al.,2018, p 41). 
  صدرین وائم المت ة : leaderboards   ق درجات المرتفع داول ذات ال ى الج شیر إل ي ؛ وت والت

ازا  ار إنج ادة لإظھ ستخدم ع ینت ة    ، ت المتعلم م مقارن سبیة لھ ة الن ر المكان ا وتُظھ وإدارتھ
سلوك          بالآخرین؛ حیث  ا لـل افزًا قویً وفر   ، یمثل ترتیب الفرد ضمن مجموعة من الأقران ح ا ت كم

سھ         ي النظام نف ین       ،  الفرصة للمتعلمینبمقارنة ذواتھمبالآخرین ف ة ب ات فوری یح  إجراء مقارن وتت
م   الأداءات سابقة لھ  ,Huang & Hew, 2015,p 275; Matallaoui, ,et al.,2017).ال

p8;Gafni ,et al.,2018,p 39) 
 المستویات    Levels:   ین دف مع ى ھ ا؛    ،  وتشیر إلى أن المستخدم قد وصل إل ة م أو أنھى مھم

دة           ستویات جدی ى م اء إل ھ الارتق ة   ، حیثیمكن ل ام مختلف ال مھ ي     ، أو إكم دم ف نھم التق الي یمك وبالت
 ،( Matallaoui, ,et al.,2017, p8; Gafni ,et al.,2018,p 39)  عابنظام  محفزات الأل

ة المراحل    و ستویات مختلف شاركة   ؛تكون الم ى الم اظ عل تعلم   ،  للحف دم الم ع تق ھ  ، والتكیفم أو إتقان
McIntos,2018, pp58- 59)(،ستویات     و ن الم واع م ة أن اك ثلاث ة : ھن ستویات اللٌعب ، م

 )( Dicheva, et al.,2015,p81 .ومستویات اللاعب، مستویات اللعب
    أنظمة الإنجاز)AS: (    شكل     "  مھام وصفیة"وھي توفر أھدافًا إضافیة لمستخدمي النظام ب

 )(  Matallaoui, ,et al.,2017, pp8-9. مستقل عن الأھداف الرئیسة الفعلیة
    سلع الافتراضیة ن         :  Virtual Goodsال ا م ن الحصول علیھ ة یمك ر مادی ات غی ھي كائن

ة  خلا  اط متراكم اط         ، ل نق ن النق د م ى المزی سلع الافتراضیة حوافز للحصول عل ق ال ، وتخل
ام  دیات ، والمھ سمح بتخصیص المكافأة     . والتح ا ت ن أنھ ة المستخدم  ؛فضلا ع ا لرغب  . وفقً

(Gafni ,et al.,2018,p 39) 
   القصصStories :        ت شكل ثاب اب    ،  یمكن دمج القصص ب زات الألع ي محف امیكي ف  ؛أو دین

ى     : ثلة القصص الثابتة فمن أم  دیم سرد لوصف الفكرة الأول ة  ، تق إذ تكون  ؛أو قصص الخلفی
دوره  یاً؛یعزز ب اً افتراض شاركة  -عالم ي الم ین ف ة المتعلم ط  ،  رغب ى رب ساعدھم عل وت

ال استمرار   ، أما القصص الدینامیكیة  ،  المعلومات وإعطاء معنى لللُعبة      فھي على سبیل المث
ستخدم    بح؛وصف الفكرة بطریقة سردیة    یث تمكن من اتخاذ إجراء تفاعلي؛ حیث یصبح الم

راوي  و ال ستخدم   ، ھ ى آراء الم لاع عل یح الاط ا تت ا أنھ ة  وكم  Matallaoui, ,et.البنی
al.,2017, p9)( 

     ة الافتراضیة ة     : Virtual identityالھوی ار  (الصور الرمزی ة    )الافت ؛وھي صور مثالی
 . وثقتھ بنفسھ - لذاتھ-تزید من احترام الشخص، عن الذات

ي              ر استخدامًا ھ ة  الأكث ات اللٌعب رت الدراسات أن میكانیك د أظھ اط :     وق شارات، النق  ،وال
صدرین و وائم المت  Hamari, et al. ,2014,p3025;Huang & Hew, 2015,p)ق

  .؛وھوما تبنتھ  الباحثتان عند إعداد بیئة محفزات في الدراسة الحاضرة (275
 : Game Dynamicsللٌعبةدینامیكیات ا -٢

ع       :  Game Dynamics   دینامیكیات اللٌعبة ا م ون خلالھ ي یتفاعل اللاعب ة الت یُقصد بھا الكیفی
ة   ات اللٌعب اب   ، میكانیك ة عناصر الألع وتصف  ؛(Dicheva, et al.,2015,pp81-82) .أو بقی
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ة؛   باقى نتائج التعلم وقت تشغی و،)كمدخلات(دینامیكیات اللٌعبة سلوك المتعلم    ات اللٌعب ل میكانیكی
ة     . میكانیكیات اللٌعبة النشط تجاه ومن ثم یرجع إلیھا سلوك المتعلم    ات اللٌعب ة دینامیكی :    ومن أمثل

Matallaoui, ,et al.,2017, p10 )(  
   آت لوك        : Rewardsالمكاف ار س ا أو إظھ ة م راء مھم د إج آت بع شاركون المكاف نح الم یٌم

 .السلوك  مرغوب؛لتحفیزھم على تكرار ذلك 
  ة اه ، الحال د  حاجات     : .Status, attention, recognition etcوالادراك  ، والانتب إذ تُع

ة ین الداخلی سة: المتعلم ق، رئی ة؛ لتحقی شطة  ومھم ض الأن ي بع راطھم ف الي ، انخ وبالت
 .تحقیقمستوى الإنجاز المأمول 

 از ة؛   ، الإنج ة معین از مھم ى إنج ة إل  Achievement and the need to والحاج
accomplish :   دوره –وتحقیق الأھداف المطلوبة؛ وھذا ن     - ب ز المستخدمین للبحث ع  یحف
 .ووضع مستویات أخرى من الأھداف یسعون لبلوغھا، تحدیات جدیدة

 التعبیر عن الذات :  Self-expressionممیزا  عن الآخرین و،فریدا  بحیث یبدو المتعلم . 
   المنافسة Competitions :الفرد  أي مساع دة الفرد على تحقیق مستویات أعلى من الأداء؛ ف

 .والرضا عند مقارنھ ذاتھ بالآخرین، یحصل على الدافع
 Aesthetics   جمالیات التصمیم -٣

صمیم    ات الت شیر جمالی ة   Aestheticsت ات اللٌعب ا میكانیك ل بھ ي تتفاع ة الت ى الطریق  إل
صمم؛  ة الم ع رؤی ا م أث  ودینامیكیاتھ ام ذي ت اج نظ ة لإنت  Dicheva, et)یرات إنفعالی

al.,2015,p85 ) زات ي    ؛ إذ تصف الاستجابات الوجدانیة المرغوبة التي أثارتھا  محف اب ف  الألع
ا  ھ معھ د تفاعل تعلم عن م ؛الم زز دوافعھ ا یع صمیم   و، مم ات الت شمل جمالی ساس: ت ارة ، الإح وإث

ال سرد ، الخی دي ، وال اعي   ، والتح ة الاجتم ار اللٌعب رع  و، وإط ذات التعبی ات    و،ن ال ل جمالی تمث
ھ  و،التصمیم  جانب المتعة في نظام محفزات الألعاب  ,Matallaoui, ,et al.,2017).الھدف من

p11 )  
  :مبادئ تصمیم محفزات الألعاب ٦-١

ات     ن الكتاب د م اب        ،      أشارت عدی زات الألع ة محف ادئ تصمیم بیئ ى مب  & Lee)والدراسات إل
Hamm,2011,pp2-4;Bedwell,et al.,2012,pp731-734; Mekler, et al., 
2013,pp1140-1141 ;Niman,2014, pp 60-61; Dicheva, et al.,2015,pp78-79; 
Huang & Hew, 2015,p 275;Owens,2016, pp16-24 ; Matallaoui, ,et 

al.,2017,p8;Bicen!,2018,pp72-75 ;Gafni ,et al.,2018,pp39-42)على النحو التالي:  
o ومحفزة للمتعلم؛ وھي نوعان  ،  وقابل للقیاس ،  ومتدرجة،  واضحة،  واقعیة،  محددة أھدافھا :

 .وقصیرتھ، أھداف طویلة الأجل
o تدعم الأھداف والاھتمامات الشخصیة للمتعلمین. 
o  ذات معنى؛ فالمعنى یشكل نوعًا من المكافأة الذاتیة في حد ذاتھ. 
o والتقصي، جع على البحثوالأنشطة تش، والتعامل معھ میسر، محتواھا مفیدً للمتعلمین. 
o متدرجة المستوى، قابلة للتنفیذ، مترابطة، واضحة: مھام التعلم. 
o   سھ         ،  لتقدیر الإنجازات  ضرورة توافر وسیلة ھ بنف اء ثقت تعلم فرصة لبن نح الم  ؛ویجب أن تم

 .كمقارنة أدائھ بالآخرین مثلما یحدث في تصمیم قوائم المتصدرین
o    ة ة  فوری ة الراجع ستمرة ، التغذی ة ج، م اط    Peer  )  ( ماعی ة  نق ى ھیئ أو ، شارات  أو، عل

 .أو العملة الافتراضیة ، أو أشرطة تقدم، أو مستویات، قوائم متصدرین
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o            آخرین د طلاب اییر الأداء  ، توفر شكلا من أشكال المنافسة؛ سواء كانت ض ض مع أم ، أم بع
 .منافس وھمي 

o یل الأداءوتعد، وتقییم الذات، وللنجاح، تتیح طرقا متعددة للمنافسة. 
o  قصصیا؛ لتعزیز اللعب سرداتتضمن . 
o تفكیر اللٌعبة"ویجب أن تستند عملیة الاختیار  إلى ، تراعي جمالیات التصمیم" 
o      ارات   ، والوضوح، تتسم بالمرونة،  تتیح للمتعلمین إجراء اختیارات إمكانیة تصحیح الاختی

 .الخطأ
اب    وقد روعیت ھذه المبادئ عند تصمیم بیئة التع              زات الألع ى محف لم  الإلكترونیة القائمة عل

  .في الدراسة الحاضرة بعنصري تصمیمھا
  : مفھوم قوائم المتصدرین ٧-١

وكس  "  و"شیرستى  " عرف              وائم المتصدرین   ) ( Christy &Fox ,2014,p67 " .ف ق
ا  اب :بأنھ صمیم الألع ر ت د عناص ا لإنج  ، أح ین وفقً ب اللاعب ي؛ یرت رض مرئ ى ع و ؛ازاتھموھ  فھ

  .وسیلة لمقارنة أداء المتعلم مباشرة مع أداء أقرانھ
ا  ت  بأنھ ا عُرف اب       كم مات الألع ن س لاث م ین  ث ج ب ي دم دي:  ھ د ، التح داف/ والقواع ، الأھ

  (Landers& Landers,2014,p772). والتقییم
س   ق أون   (Gafni ,et al.,2018,p 39)آخرون   و"وجافنى ، " (  Owens,2016, p 10    واتف

وس  " و ي) (McIntos,2018, p 58"مكنت اب الت صمیم الألع ر  ت د عناص ى أنھاأح ستخدم عل  ؛تُ
وتعتمد المنافسة؛ كحافز للسلوك؛ وبالتالي تحسن الدافع   ،  لإظھار إنجازات المتعلمین مقارنة بأقرانھم    

  .للتعلم 
ن           ل م ا أشار ك ا "   كم رون  " جی ن "  و) ( Jia,  et al., 2017,p1949 .وآخ  "بیدرس
ي     ) (Pedersen,et al.,2017,p536" آخرون و اب  استخدامًا ف أنھا واحدة من أكثر عناصر الألع

ذة     ،  بیئة محفزات الألعاب   د واضحة ومُنف ین   ؛وھى تتیح المنافسة في ظل قواع ع المتعلم ر دواف  ، فتثی
ل  ، تشعرھم  بالعدل  في أثناء المنافسة  و ة راج " فضلا عن أنھا تمث ة  تغذی ا نتیجة     " ع ن كونھ ر م أكث

  .خاصة بھم
  :مبادئ تصمیم قوائم المتصدرین  ٨-١

سابقة      Landers& Landers,2014,p773; Jia,  et al., 2017,p)  أشارت الدراسات ال
1957 ; Pedersen,et al.,2017,p 537) (     وائم د تصمیم ق ا عن إلى المبادئ التي ینبغي مراعاتھ

   : من أھمھا مایلى  والمتصدرین
o      ا  ، تحدید المجال الذي  سیتم تطبیق قوائم  المتصدرین فیھ ار نوعھ ن    ، واختی دف م د الھ وتحدی

 .المتوافقة مع أھداف التعلم مھامھا و،استخدامھا
o  أھدافھا ) : SMARTمحددة بزمن ، واقعیة، قابلة للتحقیق، قابلة للقیاس، محددة. ( 
o   ى ستخدم الأعل رض الم ع ع د موض ى ق ، تحدی وق عل صدرین أو المتف زء -وائم المت ي الج  ف

ین    أو أسفل القائمة مع مراعاة وجود   ،  أو الأوسط ،  العلوي ع المتعلم ساویة لجمی ي  فرص مت  ف
 .الظھورعلیھا عند بذل  نفس الجھد

o  ى ب ا لا تعن ث إنھ از؛ حی شعرالمتعلم بالإنج ستمرة؛ لی صورة م دث ب طتح ب فق ل، الترتی  ب
  .بالتغییرات التي تمٌس سلوك المتعلم
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o  ب وء  یٌرت ى ض ون ف ةالمتعلم د عادل اط ، قواع ون النق د تك ت، ق شارات، أوالوق أو ، أو ال
وائم المتصدرین       وقد اتفقت ،  المستویات دراسات عدة على استخدام النقاط؛ كمؤشر لترتیب ق

  .وھذا ما تبنتھ الباحثتان في بیئة محفزات الألعاب 
o یتیح  تصمیمھاأن یبحث كل متعلم عن أقرانھ الآخرین . 

  :یزات قوائم المتصدرینمم ٩-١
ا                 ى ممیزاتھ دة إل  & Barata,et al.,2013,pp15-16 ;Christy) :ألمحت دراسات ع

Fox, 2014, pp 67-68; Landers, R. N., et al.,2017,pp2-5;Owens,2016,p23; 
Pedersen,et al.,2017,p 536; Jia,  et al., 2017,p1949-1958; McIntos,2018, pp 

  :إذ إنھا؛  (58-59
o    ي    ، كما أنھا أكثرھم  كفاءة   ،  أكثر عناصر الألعاب استخدامًا ة ف ائج إیجابی في الحصول على نت

 .نطاق زمني قصیر
o تُعد قائمة تصنیف دینامیكیة  للمشاركین في الوقت الفعلي. 
o  ذاتي یم ال ة    ؛أداةللتقی ھ الخاص اس مھارات ى قی تعلم عل ساعد الم اس  ؛ إذ ت اییر القی وفقًا لمع

 .دمة المستخ
o     سة ن المناف صدرین م وائم المت د ق ث تزی سلوك؛  حی ھ ال ة لتوجی اعلات  ، أداة قوی ز التف وتحف

 .الاجتماعیة 
o تحول الدوافع الخارجیة إلى دوافعذاتیة حافزة. 
o        ح تدعم التعلم بصریا؛ حیث یوفر موضع الأسماء على قوائم  المتصدرینتلمیحا بصریا؛ یوض

 .السلوك المكرر ذي الصلة بالنتائج
o      ة مائھم مرتب رض أس ث تع ي؛ حی شكل مرئ ین ب دم المتعلم ستویات تق ح م سب -توض  ح

ل صف   -المستوى  ا؛ ویتضمن ك ا تنازلی ب اللاعب :  ترتیب صیلھ ، ترتی مھ ومستوى تح ، واس
 .والنقاط الممنوحة

o وتٌشعرھم بالانتماء إلى مجموعات ذات نتائج تعلیمیة،  تحسن فعالیتھم الذاتیة. 
  مفھوم الشارات١٠-١

اب            ت ث   ؛مثل الشارات أحد أمثلة المكافآت الخارجیة المستخدمة في أنظمة محفزات الألع  حی
  (Hanus&Fox,2015,pp153-154)..وتحقیق الأھداف، تُمنح للمشاركین عند إنجاز المھام

اكولین  " عرف  و ا   )  ( Hakulinen,et al.,2015,pp18-19 آخرون   و"ھ شارات  بأنھ ال
یظھر كمكافأة للمستخدم ، فزات الألعاب؛ وھي عادةً ما تكون رمزًا بیانیًاأحد الأشكال الشائعة في مح    
ازات    د الإنج ھ أح د بلوغ دیات        ، بع داف وتح ة ذات أھ أة ثانوی ة مكاف ا أنظم ى أنھ ا عل ر إلیھ وینظ

  .اختیاریة مرئیة للآخرین 
ا   س  " كما عرفھ ق     ) ( Owens,2016, pp23-24" اون يً للنجاح المحق ا توضیح مرئ  ؛بأنھ

  .وتعد أداة لتوجیھ الأداء؛ لانجاز بعض الأھداف ،  بمثابة اعتراف بالأداءفھي
اف   اري " وأض ة )  (Hamari,2017,p 470 " .ھم ر ذات دلال ن عناص ون م ا تتك  ؛أنھ

شارة ( صیة لل ة والن ات المرئی آت ، )التلمیح سبة(والمكاف شارة المكت ة  ، )ال دد كیفی ي تح شروط الت وال
شارة  ى ال صول عل ة  ونظرًا ل؛الح رھا المرئی سھا (عناص شارة نف ضمنة ذات  ، )ال اف المٌ والأوص

  .فقد تكون مصحوبة أیضًا بعناصرالسرد والتحدیات، بالھدف
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ا لإنجازات   ) (  McIntos,2018, pp 57-58" مكنتوس " كما أوضح  أنھا تقدم تمثیلًا مرئیً
  .أو مكافأة رمزیة لإنجاز المھام المحددة بنجاح، الطلاب

  :خدام الشارات في محفزات الألعاب  أھمیة است١١ -١
 استخدام الشارات كعنصر من عناصر محفزات الألعاب  لھ عدة جوانب إیجابیة والتي أكدت علیھا     

ن الدراسات    د م  ;Lee& Hamm,2011,pp3-4 ;Dicheva, et al.,2015, p 81-85): عددی
Hamari,2017,p 470; Pedersen,et al.,2017,p535 – 536;Gafni ,et al.,2018,p 

41; McIntos,2018, pp 57-58  ) منھا ما یلي:  
o انخراطھ في بیئة محفزات الألعاب و،تحفز المتعلم؛ وتزید من  مشاركتھ. 
o                  ن إنجازاتھم ة واضحة ع م رؤی شارات لھ دم ال ام؛ وتق ال المھ د إكم ، تُشعر المتعلم بالرضا عن

 .ومدى وإتقانھم المفاھیم
o     شاركتھم تحفز المتعلمین ذوي الأداء المنخف ى حین  ، ض؛ وذلك من خلال منحھم شارات لم  عل

  .یُحفز المتفوقون بمنحھم شارات لإنجازاتھم  
o  ة      تعد أداة دوافع الذاتی ارة ال شارات        لإث ستخدم ال ث ت نحھم إحساسًا بالإنجاز؛حی ین؛إذ تم للمتعلم

  .عینة ویمكناستخدامھا في السیاق الاجتماعي؛ لبلوغ مكانة اجتماعیة م، كعلامةلإتقان مھارة
o وإثارة اھتمامھم  وتیسیر تعلمھم، تستخدم لإحداث تغییر في سلوكیات الطلاب بشكل دائم. 

  : مبادئ تصمیم الشارات ١٢-١
شارات                ھناك عدد من المبادئ التي یجب مراعاتھا عند تصمیم بیئة محفزات الألعاب باستخدام ال

ي و  ;Lee& Hamm,2011,pp3-4; Dicheva, et al.,2015,pp81-85):  ھ
Hakulinen,etal.,2015,p22-23; Hanus&Fox,2015,pp153-154;Hamari,2017,p 

470; Gafni ,et al.,2018,p 41;McIntos,2018, pp 57-58)  
  .أو اختیارھا، عند تصمیم الشارات  التعلیمیة، المتعلمین ودوافعھم، مراعاة مستوى -
ة - المتعلمین الداخلی ر دوافع ث  تثی صمیمھا؛ بحی ي ت ب  ،ینبغ آت تخاط ا مكاف رمن كونھ أكث

 .دوافعھم الخارجیة
سیاق  - ة بال دافھا مرتبط ات ،  أھ حة التعلیم ات  ، واض دم تلمیح ات فوریة/وتق ھ ؛تعلیق لتوجی

 .المتعلمین
م      - ة بھ شارات الخاص ى ال ستخدمین إل ول الم ھولة وص ضمن س شارات   ، ت ة ال یح مراجع وتت

 .رؤیة معاییر نیل الشارات الجدیدة و،المكتسبة مسبقًا 
 .مثیرة للاھتمام ، تمنح عند إنجاز المتعلمین مھاما  محددة -

وائم المتصدرین    ١٣-١ ا ق زات      و، الأسس النظریة التي تستند إلیھ شارات  المستخدمة في محف ال
  :الألعاب 

 Social comparison Theory  نظریة المقارنة الاجتماعیة    -١
 , Festinger) ١٩٥٤عام   فستنجرلیون  أشارت نظریة المقارنة الاجتماعیة التي اقترحھا

م  (1954 یم ذواتھ دفوعون لتقی راد م ى أن الأف ل  ،  إل ن أج الآخرین؛ م سھم ب ة أنف لال مقارن ن خ م
ین ، وإصدار الأحكام، التحقق من صحة الآراء  ة    ، والحد من عدم الیق ة دقیق ات ذاتی ، وإجراء تقییم

ذین ذوي المستوى   ) یةالتنازل(شخاص في المقارنة الاجتماعیة  فغالبًا ما ینخرط الأ   مع الآخرین ال
  .مع الآخرین ذوي المستوى الأعلى) التصاعدیة(أو المقارنة الاجتماعیة ، الأقل

ات          راء المقارن ا لإج وفر فرصً وائم ت ستخدم  ق ي  ت اب الت زات الألع م فمحف ن ث :   وم
ة  تزود الطلا  و،وتزید دوافعھم، تؤثر على الأداء الأكادیمي   ) التنازلیة و التصاعدیة( ائج مرئی ، ب بنت
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رین  سبة للآخ م بالن ن أدائھ وعیة ع افى    ، وموض ت الك تعلم الوق ل م یح لك ا تت ري؛ كم و س ى نح عل
دة    ى ح ل عل ل زمی ة ك ظ أي     ، لمراجع رین دون أن یلاح ازات الآخ ھ بإنج ل إنجازات ة ك أو مقارن

ة           ة الاجتماعی ذه المقارن ل ھ ي مث شارك ف ھ ی  ;Christy & Fox ,2014, p69شخص آخر أن
Hanus&Fox,2015,p154)(  

ارن            دما یق شأ عن ة؛ تن وة دافع ضاً  ق ا أی شارات فلھ ستخدم ال ي  ت اب الت زات الألع ا محف         أم
شطة الآخرین  ، المستخدمون شاراتھم بشارات الآخرین    وتوضیح  ، وتوفر وسیلة للطلاب لمراقبة أن

اعي م   ق الاجتم سر التحق شارات تی شارات؛ فال نح ال ة لم سلوكیات المتطلب یلة ال وفیر وس لال ت ن خ
  )(Hamari,2017,p 470تساعد الطلاب على مطابقة سلوكھم  بسلوك الآخرین

 Goal-setting theory نظریة تحدید الأھداف -٢
وك                ن ل داف  لإدوی د الأھ ة تحدی دفوعون نحو    (Edwin Lock)اقترحت نظری راد م  أن الأف

تم          ا  ی رد     تحقیق الأھداف؛ فالھدف یوفر للفرد مقیاسً ى أداء الف م عل ھ الحك ن خلال یمكن    ، م م ف ن ث وم
  .للفرد بعد ذلك تغییر سلوكھ من أجل تقلیل التناقض بین الأداء والھدف 

سعون  ؛ وتؤثرقوائم  المتصدرین بشكل مشابھ لتأثیر نظریة تحدید الأھداف             فالطلاب  سوف ی
وائم المتصدرین            ة ق ن        و؛جاھدین للحصول على  مكان بالقرب من قم د م ب بعدی زود الطال م ت ن ث م

ن خلال              و،الأھداف المحتملة  داف وتنظیم سلوكھ م ذه الأھ د ھ ى أح زه للوصول إل ى تحفی تعمل عل
دف     ، تقلیل الفجوة بین الھدف المرغوب تحقیقھ من قوائم المتصدرین   ق الھ ى یتحق ي حت والأداء الفعل

   ( Landers, R. N., et al.,2017,pp2-5 ).المحدد
 فتحدید الأھداف یؤدى لزیادة الأداء ،  في بیئات  محفزات الألعاب التي  تستخدم  الشارات  أما        

ى للطلاب      ) ١: (من خلال    ات أعل م       ،  ترسیخ توقع ادة أدائھ ى زی دوره إل ؤدي ب ا ی داف  ) ٢ (؛مم الأھ
ادة الرضا     ) ٣ (؛المحددة تعزز الكفاءة الذاتیة    ذي   ، الانتھاء من الأھداف تؤدي إلى زی ر ال ؤدي  الأم ی

ھ سلوك                    ى توجی درتھا عل ي ق ل ف شارات  یتمث أثیر استخدام ال ین أن ت بدوره إلى زیادة الأداء؛ فقد تب
ھ       . الطالب وھذا یرجع إلى أنھا تحدد أھدافًا واضحة     ة التوجی ة میكانیك شارات بوظیف وم ال م  تق ومن ث

ة استخدامھ وم                  ن كیفی ب فكرة ع وفر للطال ا ی اب؛ مم ھ   في نظام بیئة محفزات الألع ع من ، ا ھو متوق
  )(Hamari,2017,p 470فتحدید الأھداف یُعتبر بمثابة قوة مقنعة للتقدم 

  .ومھاراتھا ، والعملیات الذھنیة المصاحبة لھا، وطبیعتھا، مفھومھا: القراءة التحلیلیة : ثانیا
  :وطبیعتھا،  مفھومھا١-١

صمد  د ال ا عب نص؛ قو  ) ٤٦ص، ١٩٩٨(   عرفھ راءة ال ي ق اإجراءات ف ل  بأنھ ا تحلی امھ
ھ : ونقدھا ،  مكوناتھ شكل    ، شكلا ومضمونا؛ برد الكل إلى أجزائ ات ال را   : وتعرف مكون شعرا أم نث

لٍ  صائص ك ب  ، وخ صائص التراكی ص خ ل، وفح ردات، والجم ضامین  ، والمف تخلاص الم : واس
ر ضمني، المباش ى، وال ا، ولازم المعن ب فیھ د دور التراكی شأ ، وتحدی ة أو المن نص بالبیئ ط ال  ،ورب

  . واستخلاص الخبرة المربیة وتوظیفھا
رحمن  د ال ا عب ھ ) ١٤٣ص ، ٢٠٠٩(    ورأتھ ى أجزائ ل إل ا رد الك تم فیھ ة ی ي ، عملی ق ف والتعم

  .وتقویمھ؛ ویستدل علیھا من خلال بعض المھارات ، المحتوى المقدم
صطفى   رت م راءة الت  ) ٢٠ص ، ٢٠١١(وذك ع الق وي    أنموض سیج اللغ اق الن ة أعم حلیلی

ارئ            ؛للنص رات الق ى خب د عل ة   : إذ إنھا تعتم ة والبلاغی ھ     و،النحوی ر لدی ارات التفكی ل : مھ ، التحلی
ة تنتاج، والمقارن ب، والاس ة  ، والتركی ام القیمی صدر الأحك صوص وی دلالات الن صل ل ویم؛ فی والتق

 .  وفقا لأدلة موضوعیة مستمدة من النص ذاتھ؛علیھا
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د     بأنھا ) ١١٤- ١١٣ص ص ،  ٢٠١٣(وعرفھا محمد    ى بنق نص تُعن راءة ال  إجراءات في ق
ھ را: مكونات عراأو نث ث ، ش ن حی ضمون؛ م ي الم ث ف نص : والبح صائص ال ھ: خ ھ وأخیلت ، تراكیب

 .واتجاھات الكاتب وتفنید الحجج والأدلة 
حاتة    ر ش ي نظ ي ف ة  ) "٤٩ص ، ٢٠١٧(وھ راءة ذكی یم   "ق تعلم تنظ یح للم ا تت ؛إذ إنھ

ھ رأ؛ با، معلومات ا یق راط فیم ھوالانخ صائص مفردات ن خ ا ع ھ، حث الیبھ، وتراكیب ھ وأس ، وجمل
  .واستخلاص مضامینھ المباشرة والضمنیة

ى    ا عل نص    ) ٤٦ص ، ٢٠١٨(ورآھ اظ ال أملا ألف تعلم مت ھ الم ي یجری شاط ذھن ھ، ن ، ومعانی
  .ومدركا العلاقات بین أجزائھ، ومفسرا

 ذھني یمارسھ المتعلم في نشاط: تعرف القراءة التحلیلیة في الدراسة الحاضرة بأنھا       ،  وعلیھ
ستوییھ   نص بم راءة ال اه  : ق ل مبن ث یتأم وي؛ بحی افي واللغ ل   ؛الثق ات داخ ائف الكلم حا وظ  موض

ھ  فضلا عن فھم العلاقات   ،  التركیب ى       ،  بین مكونات ى المعن ا وصولا إل ر الظاھر منھ تنتاج غی / واس
  .ویستدل علي ھذا النشاط وفقا لبعض المھارات، الدلالة

  :عریفات السابقة یظھر أن القراءة التحلیلیةوباستقراء الت
 وفحصھا ، تعتمد على تأمل بنیة النص. 
  والتركیب، والاستنتاج، والمقارنة، والتحلیل، الملاحظة: تتطلب مھارات ذھنیة مثل. 
      نص ي مضمون ال نص      ، تمنح القارئ فرصة الانخراط ف ب ال ن دور كات ل دوره ع ا لا یق وھن

 .نفسھ
 كلما زاد عمر المتعلم،  فمھاراتھا تزداد عمقا؛مریة بعینھالا تقتصر على مرحلة ع.  

  : العملیات الذھنیة المصاحبة للقراءة التحلیلیة ٢-١
ھ       - وحده -    یُعد النص المكتوب     م عن ة للفھ ؤات اللازم ارات     ،  مصدر التنب ال المھ وھو مجال إعم

ان   فالقارئ نساج ل؛ ومعنى النص لا یوجد فیھ ؛اللازمة لاكتمال الفھم   ار ، مع اظ  ، وأفك ، وصانع للألف
ل    ھ العق ا لبنیت كال وفق ان للأش ة وب یم .( وجدانی د الحل صر(و،  )٢٩٧ص، ٢٠٠٣، عب            ،٢٠٠٧، ع

  ).٧٤ص 
، ٢٠٠٨(المُحلل في نظر صبري، الواعي،  والقراءة التحلیلیة قراءة واعیة؛ والقارئ الجید                

النص           النص؛ بل یستھلكھ  لا یستھلك النص؛  ) ٦٨-٦٧ص ص    ذ ب ص؛ یأخ ى ن ذلك نصا عل تج ب فین
  . فیعاود بناءه؛ ولا یقف عند معناه إلا لینفذ إلى معنى معناه، ویرتبھ، فینقضھ، یفككھ، كلھ

ى            ؛و التحلیل أحد مھام التفكیر العلیا      ھ إل ا؛ فیجزئ نص م دقق ل ص الم ى الفح تعلم عل درة الم  ویعني ق
ب النجار  ، حسن شحاتھ  . (ى لفھم بنائھ التنظیميویسع،  ویحدد ما بینھا من علاقات    ،  عناصره ، وزین
  (Sudibyo,et.al.2016,p195)و، )٩٠ص، ٢٠٠٣

ة متنوعة             ارات فرعی ي مھ ر التحلیل ضمن التفكی صطفى؛ ویت ددتھا م ود، ح ، ٢٠١٨(ومحم
ي) ٦٠٣ص یص: ف ب، التلخ ة، والترتی ؤ، والمقارن ود ، والتنب ع ) ١٤٦ ص، ٢٠١٧(ومحم ي جم ف

ا ف: (تالمعلوم ة والوص ا ، )الملاحظ ة(وتنظیمھ ات، المقارن د الأولی ا ، وتحدی ة( وتحلیلھ ، الموازن
باب   ین الأس ربط ب ائج، وال ا  ، والنت تنتاج(وإنتاجھ ؤ ، الاس ران  ، )والتنب ا وآخ ا برویت ورآھ

Prawita,et.al.2019,p1460)  ( ات شبھ   ، في تفسیر المعلوم د أوجھ ال ا  ، وتحدی ، والاختلاف بینھ
  .أو أجزاء المفھوم ، وصف العلاقات بین الجمل ،وضع الفروض

راءة                      ف الق ي موق دماغ ف ا ال ي یجریھ وفي ضوء ما سبق یمكن استنتاج العملیات الذھنیة الت
  :التحلیلیة على النحو التالي
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 : الفحص  -أ 
نص     سطحیة لل ة ال نص   ؛ أي وصف البنی وع ال ھ أي صیغتھ  ، ن ن    ، وعبارات اه اللغوي م ومبن

ات وجم راتكلم ة ، ل وفق ھ اللغوی ان ، وعلامات ن مع ستثیره م ا ت ة ، وم ھ العام دد ، فكرت ع
  .فقراتھ؛ وھذه الخطوة لازمة للنفاذ من بنیة النص السطحیة لبنیتھ العمیقة

  :المھارات الآتیة" الفحص"ویمكن ان تتضمن عملیة 
  تصنیف النص وفق الموضوعھ.  
  نثر/ شعر(تصنیف النص وفقا لطریقة نظمھ.( 
 لكلمات المفتاحیة المؤثرة في فھم المعنىتحدید ا. 

م -ب   ة  ،  الفھ وین الدلال ة     :وتك ن متكامل ات ذھ ن عملی ب م و مرك صنیف:  وھ یم ، الت ، والتنظ
 :والاستدلال على النحو التالي

o  نص زاء ال د أج صنیف؛ أي تحدی رات؛الت ل  ،  الفق ن جم ا م ا تحتھ دة: وم ، العم
د أوجھ   ، .....ب ألفاعل  ونائ ، وما تحت العمدة من أصناف ألفاعل      ،  والفضلة وتحدی

 .الرأي  و،ومنھ أیضا التمییز بین الحقیقة والخیال، الشبھ  واستبعاد أوجھ الاختلاف
  :المھارات الآتیة" التصنیف"ویمكن ان تتضمن عملیة 

 استنتاج عائلة الكلمة.  
 فھم العلاقة بین الكلمة والجملة. 
 تحلیل الكلمات إلى مقاطع صوتیة. 
 أشجار - ورد -أزھار.( مجموعات؛وفقا لمجالھا العام تصنیف الكلمات في (...  
 التمییزبین الحقیقة والرأي. 
 والمجاز، التمییز بین الحقیقة. 
  استنتاج كلمات متشابھة في مقاطعھا الصوتیة. 
 المضاد- الجمع- المفرد-المرادف ( التطبیق على مكونات خریطة الكلمة .(  

 

o س تنظیم        ؛ التنظیم د أس نص   ویحصُل بتحدی رات ال ة ( فق ي  ، المقارن سل الزمن ، التسل
ل  شكلة والح ھ....)الم ز أعراف سة، وتمیی ار الرئی تنتاج الأفك م  اس ة، ث ، والفرعی

 .وأغراضھ، وتحدید أسلوب الكاتب، والنھایات، والوعي بالمقدمات
  :المھارات الآتیة" التنظیم"ویمكن ان تتضمن عملیة 

 استخلاص الأفكارالرئیسة.  
 رالفرعیةاستخلاص الأفكا.  
 فھم وظیفة المبنى للغوي. 

o     بق ا س ع م تخدام جمی صٌل باس تدلال؛ ویح ات   ،  الاس شاف العلاق اء إلىاكت والانتھ
سبب( ة، ال وم، والنتیج ول، المعل یم، والمجھ شابھ، التعم ضاد، الت ن   ، والت ضلا ع ف

 )القیم المتضمنة وتحلیل الأسالیب بلاغیا، المبالغات إن وجدت و،تحدید التناقضات
  :المھارات الآتیة" الاستدلال"كن ان تتضمن عملیة ویم
 فھم المعاني الضمنیة.  
 فھم المعنى من السیاق. 
  توظیف قواعد النحوفي فھم المعنى.  
 تحدید القیم المتضمنة في النص.  
  معرفة المعاني المتعددة للكلمة من سیاق جمل مختلفة. 
 استنتاج قواعد النحوالتى یدرسھا من سیاق النص.  
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 صائص الجمالیة والدلالیة العامةفھم الخ. 
 :والإنتاج، التكامل والتجمیع  -ج  

وازي           نص الم ارئ ال تج الق نص      ؛وفي ھذه العملیة ین ھ ال ن فھم ر ع ذي یعب ق   ،  ال ذي یطل وال
ي    ،  أو الإضافي ،  علیھ المعنى الثاني   وھذا النص یوازي ویعادل النص الأصل في معناه لا ف

د ص      ومبناه؛ حیث یتخلى فیھ القارئ عن   ،  شكلھ ى ویعی ي المعن ؤثر ف ي لا ت وغ التفاصیل الت
ھ الخاصة     سة بلغت ار الرئی ات  . الأفك ن أن تتضمن عملی ع ، التكامل : ویمك اج ، والتجمی والإنت

  :المھارات الآتیة
 تصمیم شبكة المفردات ذات العلاقة بالكلمة.  
 والفرعیة للنصوص المختلفة، تصمیم خرائط تضم الأفكارالرئیسة.  
 ازالتقاطعات وأوجھ الشبھ بین الكلماتتصمیم خرائط؛ لإبر. 
 تصمیم خریطة الكلمة.  

  :ونستنتج مما سبق ما یلي 
o القراءة التحلیلیة  نشاط ذھني. 
o التحلیل عملیةلا تقف عند الفحص والتفكیك. 
o                  ھ ین مكونات ات  ب م العلاق م فھ نص؛ ث سطحیة  لل ة ال ص البنی ر   ، یبدأ التحلیل بفح تنتاج غی واس

 .الدلالة/  المعنىالظاھر منھا وصولا إلى
o   ا   ، تبدأ القراءة التحلیلیة بالتفكیك ي نھایتھ ارئ   -ویؤمل ف ا للق ھ ، عمره : وفق وحصیلتھ  ، وخبرات

ع   -وأغراضھ ،  اللغویة ة والتجمی دوث المكامل وازي    ؛  ح نص الم ى ال ى  ،  وصولا إل أو المعن
 .الثاني الإضافي 

o    ارئ ى خاص بالق افي ھو معن ى الإض ھ العقلوجد ؛المعن ا لبنیت ة وفق ي  ، انی ھ ف ودرجة انخراط
 . النص 

  :    وعلاقتھ بالقراءة التحلیلیة ، وأبعاده، ومفھومھ، طبیعتھ: التعلم العمیق : ثالثًا 
  ومفھومھ ،  طبیعة التعلم العمیق١-٣           

ا     سان متعلم ى الاستكشاف         ؛        فطر الإن ھ عل ا یعین ة م ات العرفانی ن القبلی نح م ، والملاحظة ،  وم
لوالتحل تنتاج، ی د، والاس یم ، والنق م   ، والتقی ة تعلمھ ي طریق راد ف ف الأف صمتھ   ؛ویختل ا ب ل من  فلك

ة ھ ، الخاص ستوى قبلیات ا لم ة ، وفق ن جھ تعداداتھ م ة    ، واس ن جھ تعلم م ة ال ھ لمھم ھ ونظرت ودافعیت
 .أخرى؛ وھذا بدوره یشیر إلى أن لكل منا أسلوبھ الخاص الذي یتبناه في مواقف التعلم المختلفة 

ي        " أسلوب التعلم   "           ویشیر مصطلح    ات الوسیطة المتنوعة الت ى العملی نفس إل اء ال عند علم
والتي تنتھي بھ ، وعند استقبال المعلومات وتجھیزھا، یتبناھا المتعلم في أثناء تفاعلھ مع موقف التعلم     

رد أسلو  ، إلى إنتاج خبرات جدیدة تضاف إلى بنیتھ المعرفیة         ة   والثابت أن لكل ف ھ الطبعی بھ أو طریقت
ات   تقبال المعلوم ي اس ضلة ف زة والمف ا، الممی ا، ومعالجتھ ھا، وتنظیمھ ات.( وعرض ، ٢٠٠٤، الزی

  )Cassidy,2004,p421؛٥٤٨
م     ؛العمیق والسطحي : بین مفھومي التعلم    ) (Entwistle,1999,p4" أنتوستیل"  وفرق   الأول تعل  ف

ادئ ویربطون بین ا  ،  ینتج فیھ المتعلمون معان   ،  نشط ویفحصون  ، لأفكار ویبحثون عن الأنماط والمب
رین     ق الآخ دعم منط ي ت دلائل الت م    ، ال ون تعلمھ م یراقب ن أنھ ضلا ع ھ    ، ف ر فی سطحي ینظ ا ال أم

  .والمھم ھو الحفظ الآلي لمعلوماتھا المفككة، المتعلمون إلى التعلم بوصفھ مھمات لا رابط بینھا
ذین یتعلمون ب      ) (Slack,et.al.,2003,p3 وآخرون "  سلاك  "وأشار ى أن الطلاب ال ق  "إل " عم

ارف     خاص والمع ن الأش ة ع انیھم الخاص وین مع ة لتك سعون بفعالی اني  ، ی ون بالمع ؤلاء لا یعن وھ
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ة ة  ؛الجزئی ا كلی ون أفھام ل یكون ار    ،  ب م الأفك ي فھ ة ف راتھم الذاتی ى خب دون عل داث ، ویعتم والأح
  .وربط الأدلة بالاستنتاجات ، الجدیدة

ق             وأ تعلم العمی افوا  أن ال ى  -ض ذا المعن سمیھ     - بھ ن أن ن ا یمك ع م ا م این تمام تعلم "یتب ال
سطحي   ات  " ال ظ المعلوم ھ حف تعلم فی ھ الم ا یبذل صى م ذي أق ارات ؛ال ل والمھ تدعاءھا،  ب ا ؛واس  مم

املھم ك     م أن یع ى المعل ة ضعیفة   " یفرض عل ات مدلل م  ، "كائن ى تعلمھ سیطرا عل ن أن  ؛م  فضلا ع
  . یتمثل في مجرد النجاح أو الحصول على شھادة ؛د ھؤلاء خارجيالحافز عن

ا     ) (Salim,2006,p2" سالیم" وفي السیاق ذاتھ أكدت              ون أسلوبا عمیق أن الطلاب الذین یتبن
ا یتعلمون  ،  في التعلم یقضون وقتا أطول في التعلم       ذین     ، ویفكرون فیم سطحیین ال الطلاب ال ة ب مقارن

  .ومن ثم یخفقون غالبا في اختباراتھم ، ا غیر مرغوب فیھینظرون لھ بوصفھ شیئ
دم         وردون "وق لاؤه " ب ة)Borredon,et.al.,2011,p327(وزم ة مختلف إذ رأوا أن ؛رؤی

راكم   ھ  بت ر بعنایت فة الأخی سطحي؛ واص ق وال تعلم العمی صطلحي ال ین م ت ب ة فرق ات التقلیدی الكتاب
دة       وا،  ویؤكد على مفاھیم التذكر   ،  المعارف دیرات جی ى تق . لتعزیز لخارجي والنجاح والحصول عل

ري    ؛ فالتعلم العمیق ھو الدافع الأساس والجوھري؛والأمر في نظرھم لیس كذلك     التعلم الخبْ ھ ف  وعلی
ة ھي           ائز متكامل ع رك ى أرب د عل ق یعتم شة : أو التعلم بالتجربة تعلم عمی ر ، التأمل  و،المعای ، والتفكی

  . والعمل 
تعلم     ؛مع الوجھات السابقة   و ،)(Danker,2015,pp176-177" نكردا"وأتفق         د أن ذوي ال  فأك

تعلم  ، العمیق یبحثون عن المعنى فیما یتعلمونھ  شطة ال ا     ، وینخرطون في أن ین م دون الصلات ب ویعق
م       ؛یتعلمونھ حالیا ومعارفھم القدیمة   ظ الأص ى الحف دون عل سطحیین یعتم ین ال ،  على حین أن المتعلم

  .البحث عن المعنى فیما یتعلمونھ ولا یعنون ب
دت  ون"وأك سھ) (Clinton,2014,pp820-821" كلینت ى نف ق  ؛المنح تعلم العمی رأت أن ذوي ال  ف

ا      ؛ ولذلك فھم یجرون عددا من الاستراتیجیات  ؛یسعون نحو تعلم ذي معنى     ین م ط ب شاء رواب ل إن  مث
رفتھم  ین مع ھ وب م  ، یتعلمون ون تعلمھ م یراقب ا أنھ صون من، كم م  ویفح ة لھ ة المقدم ق الأدل ا ، ط أم

ق  ،  السطحیون فیبذلون الحد الأدنى من الوقت والجھد       وكل ما یعنیھم حفظ واستنساخ القدر الذي یحق
  .كما أنھم یجدون صعوبة في تقبل الأفكار الجدیدة، لھم النجاح

  :ومن خلال ما سبق یمكن استنتاج ما یلي عن أسلوب التعلم العمیق          
 ق تعلم ذو معنى التعلم العمی. 
  یعزز التعلم العمیق سعي المتعلمین إلى ربط المعارف الحاضرة ببناھم المعرفیة. 
     م ، یسعى ذوو التعلم العمیق إلى إرضاء فضولھم ا   ، وھم قادرون على مراقبة تعلمھ ص م وفح

 .یقدم إلیھم من معارف  
   ن دلالتھ ر م تعلم أكث ادة ال شكل م سطحي ب لوب ال تعلم ذو الأس ى الم ذكر ؛ایعن ھ ت ل عنایت  فج

بعض   ضھا ال ن بع ة ع ائق معزول یل والحق ادة   ، التفاص ى م ون بمعن ى العمیق ین یعن ي ح ف
 .ویجتھدون في بناء معانیھم الخاصة، والعلاقات القائمة بین مكوناتھا، التعلم

 :وفق الدراسة الحاضرة بأنھ" التعلم العمیق" وفي ضوء ذلك یمكن تعریف 
تعلم؛       أسلوب التعلم الذي یضمن ان      ة ال ي بیئ تعلم ف ا  خراط الم ى   باحث ن المعن ى   ، ع ساعیا إل

ضولھ  اء ف سة  ، إرض ادا خم ضمن أبع رة –ویت ة الحاض ا للدراس ي- وفق ق :ھ دافع العمی ، ال
  .وإنتاج المعرفة، وإثارةالأسئلة، التعرف على الأخطاء والمغالطات، وتنظیم عملیة التعلم
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  : أبعاد التعلم العمیق٢-٣
ا  ت الباحثت د         طالع ي عن ق فھ تعلم العمی اد ال ت أبع دة تناول ات ع ز"ن كتاب  ,Biggs)"بیج

1987,p11) ة دوافع الذاتی ة  ، ال وى المھم ة بمحت ى ، العنای م المعن سابقة  ، فھ ارف ال ط المع رب
دة ددھا .بالجدی ین " وح روان " و" ش دي) (Chin&Brown,2000,p 113" ب ر التولی ، التفكی

ا ، ومدخل إتمام المھمة، وأنشطة ما وراء التعرف، وإثارة التساؤلات ،  وطبیعة التفسیرات   " وأوجزھ
تیل ي )  "(Entwistle,1999,p37أنتوس ى  : ف ن المعن ث ع شط ، البح ام الن ط ، الاھتم رب

  .استخدام الأدلة والمنطق، الأفكاروتنظیمھا
سابقة     صنیفات ال ع الت ص جمی ان فح رت الباحثت د آث ات   ،     وق ھ الدراس ا تبنت ا مم وغیرھ

ى الحدیثة؛كدرا ة البعل الح  وس دي     ) ١٤٨  ، ٢٠١١(ص ر التولی ي التفكی ا ف ي رأتھ رض ، الت ف
ق   ، التعرف على الأخطاء والمغالطات، الطلاقة،  الفروض تعلم العمی النقد؛ وبناء علیھ حٌددت أبعاد ال

  :وفقا للدراسة الحاضرة فیما یلي 
 الدافع العمیق  ١-٢-٣

دافع لا      ) Biggs,1991,p2"( بیجز"     أشار   ى أن ال ضا      إل ھ أی ل یوجھ سلوك فحسب ب ،  یحرك ال
شل    ؛خارجي: والدافع عنده نوعان، فما نریده من التعلم ھو الذي یحدد كیف نتعلم  ب الف  صاحبھ یتجن

ف     ؛ولذا فھو یركز على تفاصیل محددة فیما یتعلم ویحفظھا،  ویسعى للنجاح  ي موق دھا ف لإعادة تردی
 فیحاول الفھم ؛ لإرضاء فضولھ؛صاحبھ للتعلم وصاحبھ یسعى    ؛عمیق أو جوھري  :الاختبار والثاني   

  .ویتأمل ، ویناقش،  یقرأ؛بعمق
ین  اف ش راون ،        وأض داف   ) (Chin&Brown,2000,p113وب رتبط بأھ تعلم ت ة ال أن دافعی
تعلم        ،  المتعلم واستراتیجیاتھ  شاط ال ي ن المتعلمون ذوي  ؛والتي تؤثر بدورھا في مستوى انخراطھ ف  ف
ذاتي  ،  بالتعلم كغایة في ذاتھ الدافع العمیق یعنون   ین   ، ویستخدمون استراتیجیات التنظیم ال املون ب فیك

  .مما یحقق التعلم ذي المعنى، ویراقبون فھمھم، المعلومات
امي  ون   ) ٣٠٦ -٢٩٢ص ص ، ٢٠٠٥(       ورأى قط ة یبن ة العمیق ین ذوو ألفاعلی أن المتعلم

وقادرون ، كما أنھ مثابرون،  أھدافھم بالعلمیةوتتمیز، ویبذلون جھدا، سیناریوھات ناجحة عن أدائھم  
سیطرة  تحكم وال ى ال تعلم   ، عل ف ال ى إدارة موق ساعدھم عل ة ت ة إیجابی سھم بیئ ون لأنف م ، ویكون وھ

ي   ر ف دیات تظھ صعبة بتح دیات ال ة التح ى مواجھ ضا عل ادرون أی ان:ق سیطرة، الإتق ز، وال ، والتمی
  .یة المتاحتین في بیئة التعلم بكفاءةویستطیعون استغلال المصادر الانفعالیة والبیئ

ة           ) (Salim,2006,p3"سالیم"وألمحت   ى  العلاق ة عل تعلم القائم أنھ یمكن وصف أسالیب ال
ى   تراتیجیات إل دوافع والاس ین ال طحي:ب م س ضو الدافعیة؛تعل أنھم منخف ذه ب ف تلامی ذلون ؛ یوص یب

تعلم       ام ال ات مھ ن متطلب ى م ت  ، جھدا یفي بالحد الأدن ون اس تبقاء ویتبن ا  ، والتكرار ، راتیجیات الاس أم
ھ  ،  لدیھم قدر عال من الشغف بما یتعلمونھ؛الآخرون عمیقو الدافعیة   ي مھام سعون  ، ینخرطون ف وی

اھم   ، ویتبنون استراتیجیات لاكتشاف معنى ما یتعلم   ،  لفھمھ ي بن ویعقدون علاقات بینھ وما موجود ف
  .وھذا ھو أسلوب التعلم العمیق ، المعرفیة

تعلم ذي          وبھ ذا تؤكد الآراء السابقة جمیعھا أن  دافعیة التعلم ھي العامل الأكثر حسما في تحقیق ال
تعلم  ، ھم الأكثر شغفا،  فالطلاب ذوي الدافعیة العمیقة   ؛المعنى ام ال ابرون  ، وانخراطا في مھ م مث ، وھ

ة   ؛وبالتالي ھم الأقدر على تحقیق التعلم المتقن    ة لمواجھ ر قابلی دیات ومواصلة    لأن دوافعھم أكث  التح
  .الجھد 
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 تنظیم عملیة التعلم  ٢-٢-٣
م            ة تعلمھ ي بیئ ا ف ون ذاتی ون المنظم تحكم المتعلم ون   ؛ ی ارات ویتبن ون مھ م یمتلك  فھ

ادیمي     ؛استراتیجیات تحقق أھدافھم الذاتیة   ي مستوى إنجازھم الأك ا ف دوره   ،  مما یؤثر إیجابی ذا ب وھ
  .وعلى استعداد لتحقیق نتائج تعلم أفضل ، ویجعلھم مبادرین، یكسبھم الثقة بالنفس

و أن      ) ٣٠٨ص ، ١٩٩٩( أكد جابر     و سمناستراتیجیةالتعلم؛ ھ سیاق أنالغرضالرئی ذا ال ي ھ ف
سھ   " نعلم المتعلمین أن یتعلموا معتمدین على أنفسھم؛ ومن ھنا فإن مصطلح          نظم نف ي  " متعلم ی تعن

  :المتعلم الذي یستطیع أن 
o  تشخیصا مدققایشخص موقفا تعلیمیا معینا 
o لمعالجة مشكلة التعلم المثارة؛یختار استراتیجیة تعلم  
o  یراقب فاعلیة الاستراتیجیة. 
o  یكون لدیھ الدافعیة التي تؤھلھ من الاندماج في موقف التعلم حتى یتم.  

معرفتھم : بعض سمات المتعلمین  المنظمین ذاتیا منھا  ) ٢٧ص ،  ٢٠١٢( وأضافت حواش           
تراتیج ةبالاس ات     ، یات المعرفی اه للمعلوم ى الانتب ساعدھم عل ا ی تخدامھا مم ة اس ا، وكیفی ، وتحویلھ
ي               ،  واسترجاعھا،  وتوضیحھا ستخدمونھ ف ذي ی ود ال ي الوقت والمجھ وھو  یخططون ویتحكمون ف

ة ب           ، المھم ذاكرة وطل ب للم ان المناس ث المك ن حی ة م ة محبب ة تعلیمی ون بیئ ف یبن ون كی ویعرف
ة الصعوبات     المساعدة من المعلمی   ن       ، ن وزملائھ عند مواجھ ق مجموعة م ستطیعون تطبی ھ ی ا أن كم

  .الداخلیة والخارجیة : الاستراتیجیات الاختیاریة التي تقیھم المشتتات 
ار           ھ أش سیاق ذات ي ال رتش"وف ن  )  (Pintrich,1999,pp460-461"بنت واع م ة أن ى ثلاث إل

ون الم   ستخدمھا المتعلم ي ی تراتیجیات الت ي   الاس ا ھ ون ذاتی ة :نظم تراتیجیات المعرفی ، الاس
  .استراتیجیات إدارة مصادر التعلم و،واستراتیجیات ما وراء التعرف

ي           ة ھ تراتیجیات المعرفی اف أن الاس الیب:  وأض ستخدمھا    ، الأس ي ی ة الت ق المعرفی والطرائ
م   ي تعل ون ف ا  ، المتعلم ة وفھمھ ادة المتعلم وه   ، الم بق أن تعلم ا س ا بم ذه    ،وربطھ صنف ھ وت

ى      : الاسـتراتیجیات إلى استراتیجیات  سطحیة إل ة ال شیر الاستراتیجیات المعرفی سطحیة وعمیقة؛ إذ ت
ـرار    ضـمن التك ـذي یت ـتدعاء ال ـات  ، الاس ـم للمعلوم ـذكر الأص شـفیر    ، والت ـي ت سـاعد ف ـي ت والت

ـادة المتع  ، المعلومـات الجدیـدة فـي الـذاكرة قصـیرة المدى      راءة الم ـدة    ثم ق ـة مرات ومرات عدی ، لم
ان  ـق بالإتق ـة؛ فتتعل ـة العمیق ـتراتیجیات المعرفی ا الاس یم، أم د، والتنظ ر الناق ضمن ، والتفكی ي تت الت

تعلم     ا الم ي یتلقاھ ات الت حة المعلوم ار ص ـة     ، اختب ـع المعرف ـدة م ات الجدی ین المعلوم ة ب والمكامل
  .اظ بالمعلومات في الذاكرة طویلة المدى والتـي تسـھل الاحتفـ، والخبـرة السـابقة للمـتعلم

ة                 ة عمیق دیھم دافعی ا ل ین ذاتی ھ     ، وبناء على ما سبق یمكن القول أن المنظم ت ذات ي الوق م ف وھ
ة :قادرون على استثمار المصادر      ة         ،  الانفعالی اءة؛ لتنظیم عملی تعلم بكف ة ال ي بیئ احتین ف ة المت والبیئی

  .تحقیق التعلم العمیق و،تعلمھم
 لتعرف على الأخطاء والمغالطاتا ٣-٢-٣

ا   ، والتمحیص، التفكیر الناقد أحد أشكال التفكیر عالي الرتبة؛ إذ یتطلب التأمل      والتحلیل لكل م
ن    ،  یمر بالذھن من أحداث وموضوعات     ع ع وثمة تفضیلات سلوكیة تمیز ذوي التفكیر الناقد المرتف

ویسعون إلى فھم ، ن بظاھر الكلام فھم لا یأخذو؛)٧٧ص، ٢٠٠٩( غیرھم؛ عددھا العتوم وآخران 
دة ھ البعی رارات  و،معانی اذ الق ؤخرون اتخ سھم ، ی ة بأنف صون الأدل ر  ، ویمح ات نظ ون وجھ ویفھم

رین  ا   -الآخ دئي لھ بلھم المب دم تق م ع ة  ، - رغ ا ذكی صدرون أحكام ونھم   ؛وی ن ك ر ع ض النظ  بغ
 . منتصرین أم لا
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درة ال   ) ٢٤٤ص  ،  ٢٠٠٧(         ووفقا لجراون    د        تعد  ق ھ أح ة إلی ة المقدم یم المعرف ى تقی تعلم عل م
ة ھي   ؛المھارات الرئیسة للتفكیر الناقد  وال    :  وتشمل ھذه المھارة ثلاث مھام فرعی ى الأق التعرف عل

سمع     ، والتعبیرات التي تعبر عن وجھات نظر وأراء من قالھا أو تداولھا  ا ی شاف التناقضات فیم واكت
تعلم     ، ةوكذلك فرز المعلومات الرئیس ،  أو یقرأ  ا بموضوع ال ي لا صلة لھ ر   . والھامشیة الت ا تعب وكلھ

 . عن قدرة المتعلم على تقییم المعارف
 إثارة الأسئلة  ٤-٢-٣

سطحي   ؛    تلعب تساؤلات المتعلمین دورا مھما في إحداث التعلم ذي المعنى         تعلم ال فذوي ال
ة   )  (Chin&Brown,2000,pp123-124وبراون ، وفقا لشین  ئلة مغلق ة  یستخدمون أس ذات إجاب

سیطة حول     ، وتتعلق عادة بالمعلومات الموجودة بالكتاب المدرسي،  واحدة ض الملاحظات الب أو بع
ى    ، وشكوكھم ، وحیرتھم، أما تساؤلات العمیقین فتعكس فضولھم .موضوع التعلم    م یركزون عل وھ

  .وتأملا، كما أنھم أكثر انفتاحا، وحل المتناقضات، والتنبؤات، التفسیرات والأسباب
تعلم            و ادة ال ق لم ا أعم ي فھم د یعن ر    ؛بھذا یمكن القول بأن إثارة سؤال جی د یثی سؤال الجی  وال

  .وفحص منطق الأشیاء، والتفسیرات، ویشجع على عقد المقارنات، بدوره سؤالا جیدا آخر
 إنتاج المعرفة ٥-٢-٣

ابرة "العمیقون"     یتمیز   ن فكرة لأخرى          ،  بالمث ال م د الانتق ارھم عن ة أفك ي حین أن    ،ومتابع ف
ع موضوع               ،  السطحیین یفقدون حماسھم   ا م و ظاھری ا ول دم اتفاقھ ارھم بمجرد ع ن أفك ون ع ویتخل

 )  (Chin&Brown,2000,p126التعلم 
احثتین   -     وترتبط ھذه الخصیصة     ارف     - من وجھة نظر الب اج المع ى إنت ین عل درة الفئت  ؛  بق

ا  سعون لإنتاجھ ي ی ة الت انیھم الخاص ابرین مع دھاوت، فللمث ا، وكی ل علیھ ین أن ، والعم ي ح ف
 فغایتھم ؛ لأن أھدافھم قصیرة المدى؛أو الأفكار المقدمة من خلالھ، السطحیین یتطابقون مع النص

  ..والحصول على درجات مرضیة بغض النظر عن مستوى الفھم الذي بلغوه، تحقیق النجاح
  .علم العمیقوھو غایة الت" عنى التعلم ذا الم"من وجھة نظر الباحثتین " إنتاج المعرفة"ویكافئ 

ا      ان وفق صورتھا الباحثت ا ت سابقة كم ق  ال تعلم العمی اد ال ین  أبع ة ب ن العلاق ر ع ن التعبی ویمك
  :للمخطط التالي

  

  
  العلاقة بین أبعاد التعلم العمیق من وجھة نظر الباحثتین) ٣(شكل
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احثتین     إذ إن؛ویبدأ التصور السابق من الدائرة التي تحوي الدافع العمیق  ة نظر الب ھ من وجھ
م  ؛أساس عملیة التعلم   تعلم لتنظیم        ،  فبدون الدافع لا تعل ھ الم ى توجی ق إل دافع العمی ؤدي ال وی

ھ     ا : عملیة تعلم ا ،  فیزیقی ن استخدام الاستراتیجیات المناسبة        ،  وانفعالی ة : فضلا ع ، المعرفی
  .وما وراء التعرف 

سیر  ، وحب للاكتشاف، دیھ فضول  ل ؛        والمتعلم المنظم ذاتیا متعلم سؤول     ولذا فھو لا یقبل أن  ت
ا ور نمطی دوخي؛الأم ـ ال ا ل ن  )  ١٣-١٢ ص ص، ٢٠١٦ (  فوفق ددا م ي التنظیمع تعلم ذات ر الم یثی

ن   ، وكیف یمكن أن أتعلم ھذا، لماذا یجب أن أتعلم ھذا  :  لتوجیھ تعلمھ وھي     ؛التساؤلات م م ومتى وك
ومع من سوف أتعلم ، وأین یمكن أن أتعلم ھذا، یجب تعلمھ من ھذاوما الذي ، الوقت احتاج لتعلم ھذا

تعلم      .ھذا   ة ال ذا       ، وھذا بدوره یثري عملی تعلم؛ وھ ا ی ر فیم تعلم التفكی یح للم دوره  -ویت ى   - ب ا إل  یقودن
یاء        ،  الدائرة قبل الأخیرة   ي فحصھ لمنطق الأش ي تعن ، وھي التعرف على الأخطاء والمغالطات والت
سؤول    المتعلم ال ق  ف دافع العمی ھ    ، ذو ال ة تعلم نظم عملی ذي ی تعلم متأمل مفكر   ، وال ل  ، م ساؤل تأم فالت

  .وتجاوز من مجرد معرفة ماذا حدث إلى معرفة لماذا حدث، وتحقق
  .أو تولیدھا وھي ما نقصده بالتعلم ذي المعنى ، وأخیرا یقودنا ذلك كلھ إلى إنتاج المعرفة

  : التعلم العمیق والقراءة التحلیلیة ٣-٣
سابقة         ،  ترتبط القراءة بعامة   ق ال تعلم العمی اد ال ن سمات     ، والتحلیلیة منھا بخاصة بأبع ك م ویظھر ذل

ي ال   ،  القاري ذي الأسلوب العمیق    انز وزملاؤه    ونظیره ذي الأسلوب السطحي ف د رأى دولم تعلم؛ فق
)Dolmans,et.al.,2016,p1088 (     ین سطحیین : أن صنفي المتعلم ین یتضح بجلا   ، ال ء والمتعمق

ا     ة            ؛عند قراءة نص م اره العام ام بأفك نص أي الإلم م مضمون ال رئیس فھ سطحیون غرضھم ال ،  فال
ب " إدخال"وھم یستخدمون في ذلك استراتیجیات       ، تساعدھم على معرفة ھذا المضمون عن ظھر قل

ة   : في حین أن المتعمقین لھم في النص أغراض أخرى تتمثل في      ة الماثل ربط معارف النص بالمعرف
تھم الخاصة      ، وتنظیم أفكارھم، اھم الذھنیة في بن  نص بلغ اج مضمون ال ارف   ، وإعادة إنت یم المع وتقی

  .المكتسبة منھ 
سھ                     سیاق نف ي ال د العظیم ف تعلم ذكرت عب ، ٢٠١٢( وعن علاقة القراءة ببعد تنظیم عملیة ال

ود   ؛)١٥ص  ا أج ون فھم ا یحقق ین ذاتی ین المنظم ن فھ ،   أن المتعلم ون م ھویتمكن ا یقرؤون ، م م
ویؤدي إلى رفع كفاءة ذواتھم ، وكل ھذا یمنحھم ثقة في أنفسھم، كما إنھم یراقبون تعلمھم ،  ویوظفونھ

  .القارئة 
د          سؤال "    ویع اج ال ار     " إنت ي أش سبع الت تراتیجیات ال دى الاس سؤال إح ارة ال أو إث

ة ع ) ( Adler,2004,p3"إدلر"إلیھا ئلة       لفھم المقروء كما أن الإجاب ذه الأس ت ھ ا إذا كان دد م ا تح نھ
نص           ة ال ق لبنی م العمی ن فھمھ وب أم ع نص المكت ي ال رة ف ائق مباش ن حق ر ع شیر  .  تعب ا ی كم

ضمنیة     ) (Warburton,2003,p45وربورتون     اني ال ى بالمع ق یعن ارات  ، إلى أن التعلم العمی ومھ
  .والتفكیر المستقل، والتخیل، التحلیل

  : دانيجانب الدراسة المی: ثانیا 
اب                    زات الألع ارأثراختلاف عنصري تصمیم محف وائم  (   استھدفت الدراسة الحاضرة اختب ق

ذ الصف     ،  في تنمیة مھارات القراءة التحلیلیة    ) الشارات  / المتصدرین دى تلامی ق ل وأبعادالتعلم العمی
  :ولتحقیق ھذا الھدف أجرت الباحثتان ما یلي .الخامس الابتدائي

ة للصف       ھاطضبریبیة و لتجالمعالجةدةاام تطویر :أولاً ة العربی اب اللغ ن كت ؛ وذلك باختیار وحدتین م
 .وتصمیمھما وفق معاییر تصمیم محفزات الألعاب،  الفصل الدراسي الثاني-الخامس الابتدائي 

 . بناء أدوات القیاس وضبطھا :ثانیاً 
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  . التجربة الاستطلاعیة لأدوات الدراسة:ثالثاً 
 .ة الرئیسة للدراسةالتجرب :رابعاً 

  :وفیما یلي تفصیل القول في النقاط السابقة             
ویر: أولاً  اب       : یبیة رلتجالمعالجة دة اماتط زات الالع ى محف ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی ة ال بیئ

  : ا ھطضبو، )الشارات/قوائم المتصدرین ( باستخدام 
اب    : ى ـفـت تمثلوالتي ، ةـیبیرلتجالمعالجة واد ا مبٌنیت   زات الألع ى محف بیئة تعلم إلكترونیة قائمة عل

تخدام  صدرین (  باس وائم المت شارات/ق صمیم  ، )ال ام للت وذج الع ان النم ت الباحثت د  تبن " وق
ADDIE" د الأ ھ یُع ـس؛لأن ھ   اـ تقت من ي اُش ـنمس الت ـلتذج ااـ ـلتعلیمم اصمیـ ز  ي ـ رى؛و یتمی الأخ

نظم   وا،  تضمنھ لتغذیة راجعة   و بوضوح خطواتھ  اً      ، عتماده على أسلوب ال ت نجاح ھ أثب ن أن فضلا ع
ة     ي دراس ا ف اب  كم زات الألع رى لمحف ات الأخ ض الدراس ي بع ھ ف د تطبیق د(عن ، ) ٢٠١٧، محم

  : المراحل التالیة "  ADDIE" تضمن النموذج العام للتصمیم  و،  )٢٠١٨، أحمد( ودراسة  
 stageAnalysisمرحلة التحلیل -١

ة التصمیم التعلیمى     تُعد ھذه المرحلة الأ  ي عملی وتضمنت  ، ساس لجمیع المراحل الأخرى ف
 : ھذه المرحلة الإجراءات التالیة  

 :وتقدیر الحاجات، تحدید المشكلة ١-١
لفا ، حٌددت المشكلة التي تتطلب استخدام محفزات الألعاب بالتفصیل        ي الجزء الخاص    ، س ف

ث  شكلة البح امس ا   ، بم صف الخ ذ ال عف تلامی ي ض ت ف ي تمثل ارات  والت ي مھ دائي ف لابت
استجابة للتوصیات التي نادت بھا عدید من الدراسات؛   فضلا عن أنھا تُعد  ، القراءة التحلیلیة 

یم   والبحوث حول استخدام محفزات الألعاب، بضرورة إجراء مزید من الدراسات     ي التعل ، ف
صمیمھا     ر ت ا عناص ا؛ ومنھ رات إنتاجھ ار متغی صدرین  ( واختب وائم المت شارات/ كق ،  )ال

إخضاعھا للتجریب من خلال دراسات إجرائیة تبین تفوق أحد ھذه العناصر على الأخرى      و
تعلم     واتج ال ق ن ي تحقی ا ف ق بتأثیرھ ا یتعل ة    ، فیم رةإلى دراس ة الحاض سعى الدراس ذلك ت ل

راختلاف صمیم أث زات عناصرت اب  محف وائم(الألع صدرین ق شارات/ المت ي )ال ة ف  تنمی
 .الإبتدائي الخامس الصف تلامیذ لدى العمیق التعلم وأبعاد التحلیلیة القراءة مھارات

قوائم (تحدید الأھداف العامةلبیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الالعاب باستخدام        ٢-١
  ):الشارات/المتصدرین 

ة         ة القائم تعلم الإلكترونی ة ال سعي بیئ ي ت ة الت داف العام د الأھ راء تحدی ذا الإج ستھدف ھ ی
زات  تخدام  علىمحف اب باس صدرین  (  الالع وائم المت شارات /ق ا )ال ي ، تحقیقھ ة  " وھ تنمی

  ".أبعاد التعلم العمیق لدى تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي  ومھارات القراءة التحلیلیة
  : تحدید خصائص المتعلمین٣-١

ران   د زھ سالإبتدائیبمدرسة محم م تلامیذالصفالخام ةَ ھ ة الحالی ن الدرس ستھدفة م ة الم  الفئ
كندریة   ة الإس ة بمحافظ رق التعلیمی إدارة ش ات ب میة لغ ة الرس ام ، الابتدائی لال الع خ

ة    ٢٠١٩ / ٢٠١٨الدراسى غ   و،  فى اللغة العربی د بل ذي اشتقت       ق ع ال ذ المجتم الي تلامی إجم
ة   ة الدراس ھ مجموع ذة ) ٢٠٠(من ذ وتلمی ان ، تلمی رت المجموعت د اٌختی ان وق : التجریبیت

تطلاعیة ة ال، الاس نھمومجموع یة م ة الأساس ا، تجرب صھم  كم ددت خصائ حٌ
م  ب لھ صدرین المناس وائم المت رض ق ط ع د نم ؤثر؛واحتیاجاتھم؛لتحدی ك ی دوره- لأن ذل  - ب

ي؛          تعلم الإلكترون ة ال داف  بیئ ق أھ ي تحقی ؤثر ف الي ی ط العرض؛ وبالت ع نم اعلھم م ى تف  عل
  .تحدید شكل الشارات الملائم لھذه المرحلة العمریة و
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ة                 ارات     ،  فضلا عن ذلك فقد تُعرفعلى خصائصھم العام دخلي؛ أي المھ دد سلوكھم الم وح
ي  ت ف ي تمثل امج؛ والت دء البرن ل ب ل قب ون بالفع ا المتعلم ي یمتلكھ ارف الت تخدام : والمع ارات اس مھ

وتر ار    الكمبی ث الاختی ن حی دئین؛ م سیطة    ، للمبت ات الب ض الكلم ة بع ة  : أو كتاب رقم المجموع ، ك
  .مھاراتھم في اللغة العربیة في ضوء ما درسوه سلفا و،بالإضافة إلى خبراتھم السابقة، واسمھا

  :والمصادر المتاحة، والموارد،   تحلیل بیئة التعلم٤-١
تخدام                       اب باس زات الالع ى محف ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی ة ال ي بیئ ل ف وائم (  وتتمث ق

دائي؛ إذ        رر ال مقفى   )الشارات/المتصدرین   لغة العربیة للفصل الدراسي الثاني للصف الخامس الابت
ر  ة       Localhostیتم إتاحتھا عب ن خلال شبكة داخلی ي  بمدرسة      (LAN)م ي معمل الحاسب الآل  ف

ات     ة الرسمیة لغ ة بمحافظة الإسكندریة     ، محمد زھران الابتدائی إدارة شرق التعلیمی وارد  ، ب ا الم ، أم
ة والمصادر المتاحة لدراسة ال     ي         ، فھي  بیئ وتر؛ حت ن أجھزة كمبی ا یتضمنھ م معمل الحاسب الآلیبم

یتمكن التلامیذ بعد توزیعھم على مجموعات من استخدام بیئة التعلم؛ ونظراً لكون التطبیق في معمل   
نحھم     ذ؛ لم ام التلامی ا أم ا فیھ ل متاح ون المعم ي یك د الت دول بالمواعی ع ج د وٌض ى؛ فق ب الأل الحاس

ان    ،  ل محفزات الألعاب  فرصةالتعلم من خلا   د     وقد التزمت الباحثت ك المواعی ي تل دیم  ؛الحضور ف  لتق
دافھا      ، والتوجیھات اللازمة ،  المساعدات ق أھ دیر  ، والتأكد من سیر إجراءات الدراسة نحو تحقی وج

  : بعض المعوقات في أثناء الإعداد للتطبیق منھا  بالذكر أن الباحثتین قد واجھتا
ة بالكامل    و،بالشبكة الداخلیةعدم ارتباط بعض الأجھزة     - قد أُجریت صیانة الشبكة الداخلی

 .في معمل الحاسب الآلي؛ للتأكد من ارتباط جمیع أجھزة المعمل بھا 
اب           - زات الألع امج محف ق برن ة لتطبی ر مؤھل ا أن بعضھا   ، بعض الأجھزة بالمعمل غی كم

ات ل بالفیروس د، محم دد  وق ان ع ارت الباحثت الحة) ١٠( اخت زة ص ق ، أجھ ة لتطبی وملائم
ف   ،  علیھاAnti-Virusوحٌمل برنامج ، الألعاب برنامج محفزات د تعری  الخاصة   IPوأٌعی

  .مناسبة لإتمام تجربة الدراسة وبھذا أصبحت الموارد والمصادرالمتاحة، بھا
  :العربیةرر اللغة مقوى الوحدتین الأولیتین من محتل تحلی ٥-١

ى  ، وقد أجرتھ الباحثتان، میذ في الفصل الدراسي الثاني وھما المقررتان على التلا               وطٌلب إل
اق        سبة الاتف سبت ن م حُ ضا؛ ث ى   ؛أحد متخصصي طرائق تدریس اللغة العربیة إجرائھ أی وف عل  للوق

ھ    ة ل صورة النھائی یتم   ، ال ي س ا والت تخدام      توظیفھ اب باس زات الألع ة محف اج بیئ ي إنت وائم (   ف ق
 .ف تطبیقھا  في سیاق الدراسة الحاضرة المستھد الشارات/المتصدرین 

  :  Design stageمرحلة التصمیم  -٢
ة     ، تعتمد ھذه المرحلة على استخدام مخرجات مرحلة التحلیل    ة بكیفی وھي تصف الإجراءات المتعلق

تعلم الخاصة بالدراسة الحاضرة       ة ال داد بیئ ة الإجراءات      ، وتصمیمھا ، إع ذه المرحل د تضمنت ھ وق
  :التالیة 

  :داف التعلیمیة العامةلأھاصیاغة  ١-٢
رة؛ و     ة الحاض دف الدراس وء ھ ي ض ام ف دف الع یغ الھ صمیم  قیاو ھص راختلاف عناصرت س أث

ة       ) الشارات/ قوائم المتصدرین  (محفزات الألعاب  راءة التحلیلی ارات الق ة مھ ادالتعلم  ، في تنمی وأبع
  .العمیق لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي

  :دادهعوإ، توى التعلیميتحدید عناصرالمح  ٢-٢
دم   ، رر اللغة العربیة للفصل الدراسي الثانيمقللوحدتین الأولیین من لتعلیمي وى ا لمحتأٌعد ا  ذي قُ وال
شارات /قوائم المتصدرین  (  شكل بیئة تعلم إلكترونیة قائمة على محفزات الالعاب باستخدام   في  ؛ )ال
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ي       ا ف د علیھ ي اٌعتم اب الت زات الألع اب    ونظراً لأن محف زات الألع وع محف ن ن ة الحاضرة م الدراس
  .في مرحلة التحلیل دون تغییرھا، القائمة على تعدیل البنیة؛فقد التٌزم بعناصر المحتوى المتفق علیھ

  :داف التعلیمیةلأھصیاغة ا ٣-٢
ن   ، في ضوء الأھداف العامة   ئیة  رالإجداف ا لأھ صیغت ا  إذ حددت الأھداف التعلیمیة  لكل درس م

داف        ،  من وحدتى مقرر اللغة العربیة دروس كل وحدة   ذه الأھ ي صیاغتھا أن تكون ھ د روعي ف وق
(SMART)  اس  ،  ؛ أي محددة ق ، وقابلة للقی ة ، والتحقی زمن  ، وواقعی ددة ب ادئ    ، ومح اً لمب ك  وفق وذل

ة   ، تصمیم محفزات الألعاب السابق عرضھا في إطار الدراسة النظري       ة مبدئی وأعدت الباحثتان قائم
داف؛    ذه الأھ ة         لھ ة العربی رر اللغ دتى  مق سة لموضوعات وح ي ضوء العناصر الرئی ت ، ف وعٌرض

دف  ل ھ یاغة ك ة ص ي دق م ف تطلاع آرائھ دف اس ین؛ بھ ن المحكٌم ة م ى مجموع اط ، عل دى ارتب وم
ا ،  الأھداف بالمحتوى  ة   : ( وكفایتھا لتحقیق نواتج التعلم المراد تحقیقھ راءة التحلیلی ارات الق اد  ، مھ أبع

  .مدى تحقیق عبارة كل ھدف للسلوك المراد تحقیقھ و،)التعلم العمیق 
 

ن                     ر م ع أكث ذي أجم دف ال وقد حٌسبت النسبة المئویة لأراء السادة المحكمین؛ وأٌبقي على الھ
ن دروس       ، منھم على مناسبتھ   % ٨٠ ستقلة م ي صفحة م ة  لكل درس  ف واُدرجت الأھداف التعلیمی

ي الق   تعلم الإلكترون ة ال دتى بیئ ةوح تخدام    ائم اب باس زات الالع ي محف صدرین  ( عل وائم المت ق
  ). الشارات/

زات                   ة محف ویوضح الجدول التالي عدد الأھداف التعلیمیة لكل درس من دروس وحدتى بیئ
  )  . الشارات/قوائم المتصدرین (  الالعاب باستخدام 

ئة التعلم الإلكترونیة القائمة عدد الأھداف التعلیمیة لكل درس من دروس وحدتى بی ) ١( جدول 
  )الشارات/قوائم المتصدرین (  على محفزات الالعاب باستخدام 

  عدد الأھداف التعلیمیة  الدرس  الوحدة التعلیمیة
  )قرآن كریم ( طریق السلام : الأول 

  
١١  

  ١٢  مَلَك حفنى ناصف: الثاني
  ١١  نجیب محفوظ: الثالث

  الأولى
  )شخصیات رائدة (

 ١١  نُحِبُ مِصْرَ: الرابع 
  ١١  دعوة للحب والتواصل: الأول 

  ١٢  التسامح والریاضة: الثانى 
  الثانیة

  )ھوایات ومھارات(
  مصر ھي أم الدنیا: الثالث 

  
١٠  
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 محفزات نماذج من صفحات الأھداف التعلیمیة في بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على) ٤(شكل 

  الألعاب
  :تعلم  وأنشطتھتصمیم مھام ال ٤-٢

ام     ث         وصٌممت  مجموعة من المھ داف الدراسة؛ بحی ق أھ ي تحقی سھم ف ي ت شطة  الت  الأن
وى ة المحت ب طبیع ك  ، تناس ي ذل ى ف د روع تعلم وق واتج ال ق ن ي تحقی سھم ف وع: وت دھا  و،التن تزوی
ادئ تصم   ، إثارة التفكیر و للتوضیح؛الصور و،ببعض الأشكال البصریة   ان بمب یم وقد التزمت الباحثت

سابق عرضھا           اب ال زات الألع ا   ، أنشطة التعلم في محف ن بینھ ى م ر    :والت ى التفكی تعلم عل شجیع الم ، ت
 ومناسبتھا للفئة العمریة  واستخدام ، وتقدیمھا في نھایة الدرس؛ لمساعدتھ على فھم موضوع الدرس

  .الصور فیھا
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ا للمتعلمین أشكالا متنوعة من التي قٌدمت  وأنشطتھ،  وشملت مھام التعلم   ر الخریطة   : ھ تخیٌ
ة  شكل، المناسبة للكلم ر ال ة  و،أو تخیٌ م الآی دد  و،إدخال رق ن متع ار م ئلة اختی صواب  ،أس ئلة ال وأس

  .والخطأ
دتى    ن دروس وح ل درس م ة لك شطة التعلیمی دد الأن الي ع دول الت ح الج ة ویوض بیئ

  )  .الشارات/قوائم المتصدرین (محفزات الالعاب باستخدام 
 على طة التعلیمیة لكل درس من دروس وحدتى بیئة التعلم الإلكترونیة القائمةعدد الأنش) ٢(جدول 

  )الشارات/قوائم المتصدرین (محفزات الالعاب باستخدام 
  عدد الأنشطة التعلیمیة  الدرس  الوحدة التعلیمیة

  )قرآن كریم ( طریق السلام : الأول 
  

  )فقرات ٧ (٢
   فقرات٤ ١نشاط 

   فقرات٣ ٢ط نشا
  ) فقرات ٩ ( ٣  مَلَك حفنى ناصف: الثاني

   فقرات٣ ١نشاط 
   فقرتین٢نشاط 
   فقرات٤ ٣نشاط 

  )فقرات ٨ ( ٢  نجیب محفوظ: الثالث
   فقرة١نشاط 

  فقرات٧ ٢نشاط 

  الأولى
  )شخصیات رائدة (

  ) فقرات ٦ (٣  نُحِبُ مِصْرَ: الرابع 
   فقرتین١نشاط 
   فقرتین٢نشاط 
  ففرتین٣نشاط 

  ) فقرات   ٥ ( ٢  دعوة للحب والتواصل: الأول 
   فقرات٤ ١نشاط 

   فقرة٢نشاط 
  ) فقرات   ٩ ( ٤  التسامح والریاضة: الثانى 

   فقرات٤ ١نشاط 
   فقرة٢نشاط 

   فقرات٣ ٣نشاط 
   فقرة٤نشاط 

  الثانیة
  )اراتھوایات ومھ(

  مصر ھي أم الدنیا: الثالث 
  

  فقرة ) ١١ ( ٣
   فقرات٣ ١نشاط 
   فقرات٥ ٢نشاط 
  فقرات ٣ ٣نشاط 
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٢٣٥

  
  

   محفزات الألعابنماذج من صفحات الأنشطة في بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على) ٥(شكل 
 :تحدید الاستراتیجیة التعلیمیة  ٥-٢

  التعلم  و تحدید اسلوب التعلیم١-٥-٢
ي        ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی ات ال صمیم بیئ ة لت س النظری ة الأس دت الدراس      اعتم

زات الأل  درس       محف داف ال ث عُرضت أھ سابق عرضھا؛ حی اب ال المحتوى ، ع تعلم  ، ف م مصادر ال ، ث
ضھم    ع بع ة م ل مجموع ذ ك ل تلامی لال تفاع شطتھ؛من خ درس وأن ام ال از مھ ي إنج ذ ف دأ التلامی وب

یة      صة الدراس لال الح ر خ شكل مباش بعض ب اعلھم      ، ال لال تف ن خ ل درس م ار ك از اختب م إنج ث
سبوھا  والحصول على تر، كمجموعة أیضاً  ى اكت أو ، تیبھم في قوائم المتصدرین؛ وفقاً لعدد النقاط الت

  .على  عدد من الشارات وفقاً لعدد النقاط التى اكتسبوھا أیضا؛ حیث اٌحتسبت كل خمس نقاط بشارة
  .ودٌعم بالشرح اللفظى والصور المصاحبة ، وقد وٌضح ذلك للمتعلم تفصیلافي صفحة التعلیمات

  : لمحتوى  تحدید طرق عرض ا٢-٥-٢
اب     تنوعت طرق عرض المحتوى عبر بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألع

تخدام  صدرین  ( باس وائم المت شارات / ق ددة   ) ال ائط المتع لال الوس ن خ ص( م ور، ن وم، ص ، رس
دیو  اب     ، )فی زات الألع ي محف ة عل تعلم الإلكترونیةالقائم ات ال ة لتصمیم بیئ س النظری ت الأس وروعی

  .لسابق عرضھاا
   :  تحدید دورالمتعلم٣-٥-٢

زات         ى محف تحدد دور المتعلم في تعلم المحتوى الخاص بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة عل
تخدام   اب باس صدرین  ( الألع وائم المت شارات / ق فحاتھا ) ال ر ص ار عب شطة، فیالإبح  وأداء الأن

  .الاختبارات متفاعلا مع أفراد مجموعتھ و
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   : یم أنماط التفاعل تصم٤-٥-٢
       وى وى التعلیمي      : تفاعل المتعلم مع المحت دم المحت ث قٌ ھ ، حی شطتھ  و،ومصادره ، وأھداف ،  أن

ار    ق الإبح ن طری تعلم ع ا الم ل معھ فحات یتفاع ر ص ھ عب ات  -واختبارات لال الأیقون ن خ م
  . في كل صفحة من ھذه الصفحات -الموجودة

    ین ین ا  : التفاعل بین المتعلم یح للمتعلم شطة       أُت اء أداء الأن ي أثن بعض ف ع بعضھم ال  ،لتفاعل م
ى         و ریبیتین إل وعتین التج ذ  المجم سم تلامی ث قٌ ل درس حی ب ك ذي یعق ) ١٠( الاختبارال

ن  ة م ل مجموع ون ك ات تتك ماء   ) ٤( مجموع الي أس دول الت ح الج ذ  ویوض تلامی
 :المجموعات في كل مجموعة تجریبیة 

  
  )قوائم المتصدرین(وعة  التجریبیة الأولى  أاسماء المجموعات في المجم)٣( جدول 

  اسم المجموعة  رقم المجموعة
  الأمل  ١
  الأحرار  ٢
  الأبطال  ٣
  الأزھار  ٤
  النور  ٥
  الشجعان  ٦
  النجوم  ٧
  الفراشات  ٨
  الورود  ٩

  النورس  ١٠
  

 ) الشارات (أسماء المجموعات في المجموعة  التجریبیة الثانیة   )٤(جدول 
  اسم المجموعة  رقم المجموعة

  الفرسان  ١
  الشمس  ٢
  القمر  ٣
  التفوق  ٤
  العلماء  ٥
  الفراعنة  ٦
  الیاسمین  ٧
  اللوتس  ٨
  الأدباء  ٩

  الرواد  ١٠
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     ة          : تفاعل المتعلم مع واجھة التفاعل تعلم الإلكترونی ة ال ي بیئ تعلم ف ایراه الم ا كل م وُیُقصد بھ
ساطة : واجھة التفاعلوقد روعي في تصمیم  ،  القائمة علىمحفزات الألعاب    ،والوضوح ، الب

 .الأیقونات المستخدمة فیھا  وسھولة الاستخدام من خلال الروابطو
  : جمع مصادر التعلم وإعدادھا٦-٢

ة    داف الدراس بة لأھ تعلم المناس صادر ال د م م تحدی ة  ، ت صوص المكتوب رض الن ت بینع د تنوع ، وق
ن أي أخطاء         وروجعت   ، ولقطات الفیدیو ، الرسوم  الثابتة     و والصور ا م ن خلوھ د م ك؛ للتأك د ذل بع

  :ومن أمثلة مصادر التعلم استعینبھا مایلي،علمیة أو فنیة
  fSXM0Av3X3p=v?watch/com.youtube.www://https : فیدیو درس طریق السلام

  bXxQgGmwzA1=v?watch/com.youtube.www://https:  فیدیو درس ملك حفنى
  0EntkG2gVkE=v?watch/com.youtube.www://https: فیدیو درس نجیب محفوظ 

  eWicuycE0bS=v?watch/com.youtube.www://https:فیدیو درس نحب مصر
 
   تصمیم واجھة التفاعل ٧-٢

زات الألعاب صٌممت واجھة تفاعل التلمیذ معبیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على      وائم  (  باستخدام  محف ق
   : وقد انقسمت  واجھة التفاعل فیھا إلى، )الشارات/المتصدرین 

  :ائمة على محفزات الألعابالتصمیم العام لبیئة  التعلم الإلكترونیة الق:الجزء الأول -
  :مما یليمحفزات الألعابویتكون التصمیم العام لبیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على

  

 
  صفحة الدخول ) ٦(شكل 

  صفحة الدخول لبیئة التعلم الإلكترونیة القائمة علىمحفزات الألعاب ) ١(
 : شریط التحكم العلوي   ) ٢(
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  : ومن أھم مكوناتھ العناصر التالیة
والتي           : الرئیسة الصفحة  )  أ( ة التعلم سة لبیئ بالنقر علي ھذه الأیقونةینتقل المتعلمإلى للصفحة الرئی

 .تمثل مستویات الدروس
 

   

 
  الصفحة الرئیسة) ٧(شكل 

دتى   :صفحة الأھداف )ب(  بالنقر علي ھذه الأیقونة ینتقل المتعلم لصفحة الأھداف العامة لوح
  لصف الخامس الابتدائي مقرر اللغة العربیة للفصل الدراسي الثانى ل
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  صفحة الأھداف) ٨( شكل 

ات)ج فحة التعلیم ا  : ص ب إتباعھ ات الواج ن التعلیم ة م رض مجموع ة تٌع ذه الأیقون ى ھ النقر عل ، ب
  .والتي تحدد القواعد الأساسیة  في أثناء التعامل مع بیئة التعلم

  
  صفحة التعلیمات ) ٩( شكل 

نقر علیھا تٌعرض قائمة المتصدرین  في كل درس من دروس بیئة     بال: صفحة قوائم المتصدرین    )د(
  باستخدام قوائم المتصدرین التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب
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  صفحة قوائم المتصدرین ) ١٠( شكل 
ة            : صفحة الشارات   أو   تعلم الإلكترونی ة ال ن دروس بیئ ي كل درس م شارات ف بالنقر علیھا تٌعرضال
   باستخدام الشارات ئمةعلى  محفزات الألعابالقا
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  صفحة الشارات ) ١١( شكل 
   بالنقر علیھا تٌعرض بیانات الباحثتین ":من نحن؟"صفحة )ھـ(

  

  
  "؟من نحن"صفحة ) ١٢(  شكل 

ذي تٌعرض     ، وتمثل تلك المكونات واجھة المستخدم الأساسیة داخل بیئة التعلم         ا الجزء ال یضاف إلیھ
  .نات كل درس من دروسالوحدتینمن خلالھ مكو
ستویات الخاصة      : الجزء الثاني  الخاص بمكونات كل درسمن دروس الوحدتین؛ حیث تٌعرضفیھا الم

ن            دة م ات كل وح بالدروس التي سیتم عرضھا للتلمیذ بحیث تتضمن  الصفحة الرئیسة عرض مكون
  : دروس كما بالشكل التالي
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  الجزء الخاص بالدروس) ١٣(  شكل 
  : د اختیار التلمیذ للدرس تظھر مكونات كل درس كما بالشاشة التالیة وعن

  

  
  

  مكونات الدرس ) ١٤( شكل 
  : ویتكون كل درس مما یلي 

  : وتعُرض الأھداف التعلیمیة الخاصة بالدرس كما بالشكل التالي  : لأھدافا )  أ(

  
  أھداف الدرس ) ١٥( شكل 
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 :  المحتوى الخاص بالدرس كما بالشكل التالي ویتم فیھا عرض : محتوى الدرس )  ب(

  

  
  

  
  محتوى الدرس ) ١٦( شكل 

  :ویتم فیھا عرض المصادر  الخاصة بالدرس كما بالشكل التالي  : المصادر) ج(
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  مصادر الدرس ) ١٧( شكل 

شطة) د( درس    : الأن ة بال شطة الخاص رض الأن ب     ، وتُع ات عق ي مجموع ذ  ف ا  التلامی والتییؤدیھ
ار الخریطة المناسبة    : ء من التعلم كل درسمن خلال التفاعل مع بعض الأسئلة  مثل    الانتھا اختی
، أسئلة الصواب والخطأ  ، أوأسئلة اختیار من متعدد،  أوإدخال رقم الآیة  ،  أو تخیر الشكل  ، للكلمة

  : كما بالشكل التالي ، وھي أنشطة یعقبھا تعزیز فوري لاستجابة التلامیذ
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  أنشطة الدرس ) ١٨( شكل 
ب       :  الاختبار )ھــ( ي مجموعات عق ذ ف ویشمل عرض الاختبار الخاص بالدرس الذي  یؤدیھ التلامی

ل    ئلة  مث ض الأس ع بع ل م لال التفاع ن خ شطة م ن الأن اء م بة : الانتھ ة المناس ر الخریط اخت
ة شكل ، للكلم ر ال ة  ، أو اخت م الآی ال رق دد   ، أوإدخ ن متع ار م ئلة اختی ئلة ال ، أوأس صواب أس
  وھي تُعد بمثابة تقویم تكویني  لأداء التلامیذ في بیئة محفزات الألعاب ، والخطأ

ا لاستجابة     ، )الشارات / قوائم المتصدرین   ( باستخدام   ارتعزیزا فوری ذا الاختب ویعقب الانتھاء من ھ
وائم المتصدرین         اط وق ح    والتلامیذ وزود الاختبار ببعض المحفزات مثل النق شارات ویوض  ال

اب          ا زات الألع ى محف ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی ة ال د دروس بیئ ار لأح الي اختب شكل الت ل
  )  : الشارات / قوائم المتصدرین ( باستخدام 
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  اختبار الدرس ) ١٩( شكل 

 ):الشارات / قوائم المتصدرین ( تصمیم سیناریو بیئة محفزات الألعاب باستخدام  ٨-٢
تعلم     والتحلیل: ة بمرحلتىفي ضوء الإجراءات السابقة  الخاص      ة ال یناریو بیئ التصمیم بٌني محتوى س

تخدام     اب باس زات الألع ى محف ة عل ة القائم صدرین  ( الإلكترونی وائم المت شارات  / ق تھدفت ، )ال واس
  . لتنظیم عناصر المحتوى في بیئة التعلم؛ھذه الخطوة ترجمة المحتوى إلى إجراءات تفصیلیة

اب باستخدام    ویتكون سیناریو بیئة التعلم    وائم المتصدرین   (  الإلكترونیة القائمة على محفزات الألع ق
  : الموضح بالشكل التالي   وممایلى) الشارات / 

 .حیث یٌعرض الرقم المسلسل للشاشات داخل بیئة التعلم : رقم الشاشة ) ١(
 .والذي یعبر عن محتویاتھا، العنوان الخاص بھذه الشاشة یٌكتب إذ: اسم الصفحة ) ٢(
 .للشاشة التي  سوف یراھا المتعلم  شكل  وفیھ یٌعرض:الجانب المرئي)٣(
  وفیھ یوُصف النص المعروض على الشاشة :النص)٤(
دققامن   : الفیدیو   و الرسوم والصور )٥( ، رسوم حیث یوُصف كل ما یوجد داخل الشاشة وصفًا م

 .فیدیو و،وصور
ات التفاعل  : وصف عملیات التفاعل   )٦( ي   إذ توُصف عملی اء إبحاره      الت ي أثن ذ  ف ا التلمی یجریھ

  في بیئة التعلم؛  كالنقر على أیقونة معینة للدخول لصفحة من الصفحات 
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م  رق
  الشاشة

م  اس
  الصفحة

وم   النص  الجانب المرئي الرس
صور  وال

  الفیدیوو

ات  ف عملی وص
  التفاعل

سجیل   ١ ت
  الدخول 

  
  
  
  
  
 

م   ل اس ادخ
  المجموعة

م  رق
  المجموعة 

  ابدأ  

رة تظھر صو
ة  ثابت
بداخلھا إطار 
ھ  وب فی مكت

تعلم  " ا ن ھی
ة  اللغ

  "العربیة
  

ة   رد كتاب بمج
م   ذ اس التلمی

ة  ،المجموع
رقم المجموعة  و

ھ ة ب  الخاص
ى  و ر عل النق

تم    دأ ی ة أب أیقون
رة   ھ مباش دخول
صفحة   ى ال إل
الرئیسة في بیئة  

  التعلم

 
كل  ة القا ) ٢٠(ش تعلم الإلكترونی ة ال ي لبیئ سیناریو التعلیم صمیم ال اب  ت زات الألع ى محف ة عل ئم

  )الشارات / قوائم المتصدرین ( باستخدام 
  

ة القائم      تعلم الإلكترونی اب باستخدام     وبعد الإنتھاء من إعداد سیناریو بیئة ال زات الألع ى محف ة عل
یم      ) الشارات  / قوائم المتصدرین   ( ا التعل ت  ، عٌرض على متخصصین فى مجال تكنولوجی وأجُری

ي  -والذي أٌنتجت،  ومن ثم أصبح السیناریو في صورتھ النھائیة ؛سیادتھم التعدیلات التى أبدوھا    ف
تخدام      اب باس زات الألع ى محف ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی ة ال وئھ بیئ صدرین  ( ض وائم المت / ق

  )الشارات 
  

  stageDevelopment مرحلة التطویر-٣
وائم المتصدرین   ( تخدام إنتاج الوسائط المتعددة التى تضمنتھا بیئة محفزات الألعاب باس     ١-٣ / ق

 )الشارات 
  :النصوص  المكتوبة) ١(

اب باستخدام         أٌنتجت زات الألع  النصوص المكتوبة في بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محف
صدرین (  وائم المت شارات / ق امج ) ال تخدام برن ز  Microsoft Word (2010)باس ھ یتمی ؛لأن

وأٌنتجت النصوص وفقًا لمجموعة من ، وتنسیقھا، وتحریرھا، صبإمكاناتھ المتنوعة في كتابة النصو    
ا  اییرمن أھمھ ألوف  : المع ط م وع  خ تخدام ن ذ ، اس دي التلمی ح ل تخدم ؛وواض  Simplified إذاٌس
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Arabic  ،     ة  ) ١٨(كمااٌستخدم حجم الخط للعناوین الرئیسة م خط   ، )١٦(والفرعی ة  ) ١٤(وحج لكتاب
  .المحتوى

  :التخطیطیةالرسوم  والصور الثابتة) ٢(
ل        ث مث ات البح لال محرك ن  خ صور م ض ال ت بع ي  ،  Google.comجٌمع ي ف وروع

ا ا معاییرأھمھ وحھا: اختیارھ ساطتھا، وض ذ  ، وب ي التلمی سھُل عل ي ی وي النص؛حت ا بمحت وارتباطھ
ل     .الربط بین الصوروالنص رامج مث ض الب ، Adobe Illustrator CS6:وعولجت باستخدام  بع

Adobe PhotoshopCS6 ، والتي تتمیز بإمكاناتھاالمتنوعة.  
حفزات فضلا عن ذلك أُنتجت بعض الصور الثابتة داخل بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على م      

ات      ذ  باستخدام              ؛الألعاب في صفحة التعلیم دم للتلمی وى التعلیمي المق ب المحت ض جوان لتوضیح بع
شاشة    ى استخدا  ، Print Screenأسلوب تصویر ال امج بالإضافة إل ض   Paintم برن  لمعالجة بع

وى   .الصور وكتابة التعلیمات علیھا      أداء  ووأُنتجت الرسوم التخطیطیة التى تساعد في توضیح المحت
اب    والأنشطة زات الألع ة محف امج   . الاختبارات في دروس بیئ  Microsoft Wordباستخدام برن
  .Paintوتحویلھا لصور ثابتة باستخدام برنامج ، (2010)

  
 :و الفیدی ) ٣(

دتى           ي دروس وح تعلم ف اب؛ كمصادر لل زات الألع ة محف أُدرجت عدة مقاطع فیدیو  داخل بیئ
تعلم   ة ال ع      ، بیئ ن موق ا م د حٌصل علیھ امج    و، You Tubeوق  Windows movieاٌستخدم برن
maker للتعدیل في بعض لقطاتھا .  

  :إنتاج بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب ٢-٣
ة أُنتج  , PHP:ت بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب باستخدام لغات البرمجة التالی

CSS3 , HTML5, javascript, jquery,تعلم     ؛ ة ال سة  لبیئ اج الصفحات الرئی ،  وذلك في إنت
امج    صفحات؛Bracketبالإضافة لبرن شاء ال ا  و لإن ة ، تحریرھ ي mysql ولغ تخدمت ف ي اس الت

   .server بقواعد البیانات الموجودة على الـ  الاتصال
  
  :Implementation Stageمرحلة التنفیذ –٤

زات        ى محف ة عل ة القائم ةالتعلم الإلكترونی لاحیة بیئ ن ص د م ة التأك ذه المرحل ن ھ دف م الھ
وائم المتصدرین     ( الألعاب باستخدام   شارات   / ق ى مجموعة البحث الأساسیة       )  ال ق عل ذا  ، للتطبی ول

ت ر  أٌتیح ة عب تعلم الإلكترونی ة ال ة    Localhost بیئ بكة داخلی لال ش ن خ ل  (LAN) م ي معم  ف
فاختیر ، وقد روعي عند اختیار عنوان بیئة التعلم أنْ یرتبط بعنوان المحتوي الرقميّ     ، الحاسب الآلي 
الي  زات  : http://localhost/ Gamification/login.phpالعنوانالت ة محف سبة لبیئ  بالن
وائم المتصدرین  الألعابباستخد  سبة  http://localhost/ Gamification_2/login.php وام ق   بالن

شارات   تخدام ال اب باس زات الألع ة محف امج ، لبیئ ل برن ل  xamppوحٌم ي معم زة ف د الأجھ ى أح  عل
ثم ضٌبطت وتٌحقق من صلاحیتھا  ،  وأنشئتٌ  قاعدة البیانات علیھ   serverالحاسب الآلى لتحویلھ إلى     

  .للتطبیق
  : Evaluation Stage مرحلة التقویم -٥

داف المرجوة             ق الأھ ي تحقی اب ف زات الألع ة محف ص    ، ھدفت إلى قیاس فاعلیة بیئ ذلك فح وك
ائج الاستخدام   تمھیدًا لتطویرھا في ضوء ؛البیئة بعد الاستخدام الفعلى من قبل التلامیذ      وتضمنت  ، نت

  : ھذه المرحلة مایلي 
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ة الق      - اب باستخدام      ائم عرض بیئة التعلم الإلكترونی زات الألع ى محف وائم المتص  (ة عل / درین ق
تعلم   : على مجموعة من المحكمین؛ وذلك لاستطلاع آرائھم حول  ) الشارات ة ال وى بیئ ، محت

ا  ستخدمة بھ ددة الم ائط المتع زات  ، والوس ة بمحف صمیم الخاص اییر الت وافر مع دى ت وم
  .اییر في بیئة التعلم وقد اتفق السادة المحكمون على توافر ھذه المع، الألعاب

ا      - تطلاعیة قوامھ ة اس ى عین اب عل زات الألع ة محف ق بیئ ذ  ) ٣٠(تطبی ذة منتلامی ذ وتلمی تلمی
ة بمحافظة الإسكندریة        ،مدرسة محمد زھران الابتدائیة الرسمیة لغات بإدارة شرق التعلیمی

تعلم         و ة ال ي بیئ ة الاستطلاعیة سھولة الإبحار ف وى وضوح الم  و،أظھرت نتائج التجرب ، حت
ا   ع روابطھ ة جمی ورتھا       ؛وفاعلی ي ص دة ف اب  مٌع زات الألع ة محف بحت بیئ م أص ن ث   وم

 .النھائیة
ن خلال                 - ك م اب وذل زات الألع ة محف وى بیئ ذ لمحت م التلامی تقویم جوانب التعلم عقب تعل

 : مایلي 
o  وأعقب كل سؤال   ، أو صواب وخطأ، تمثلفي أسئلة اختیار من متعدد  : تقویم تكوینى

ھ          ،  ة فوریة تغذیة راجع  زات الخاص ب ط المحف ى نم ذ عل ن حصول التلمی ، فضلا ع
 .وحدثذلك في أثناء كل جلسة من الجلسات

o امي ویم خت ة : تق راءة التحلیلی ارات الق ار مھ ق اختب لال تطبی ن خ اد  و،م اس أبع مقی
، معالجتھا باستخدام الأسالیب الإحصائیة المناسبة      و ،تحلیل النتائج  و ،التعلم العمیق 

 .ح في وصف التجربة الاستطلاعیة للدراسة وھو ماسیوض
  :ضبطھا  وء أدوات الدراسةبنا:  ثانیاً  

  :إعداد اختبار قیاس مھارات القراءة التحلیلیة )١
  :   أٌعد الاختبار في خطوات ھي

ذ الصف الخامس    ھو قیاس مھارات القراءة التحلیلیة ل    و :تحدید الھدف من الاختبار    .١ دى تلامی
  .الابتدائي

  : بمھارات القراءة التحلیلیةإعداد قائمة .٢
ة         القراءة التحلیلی ت ب ي عٌنی سابقة الت دة ، طالعت الباحثتان عددا من الكتابات والدراسات ال ، والناق

ة  ؛واستراتیجیات القرائیة، وعملیاتھ، والتفكیر التحلیلي  ارات التالی ي بلغت   ،  حیث حددت المھ الت
حتى أصبحت  ؛محكمون عدم مناسبتھا ممن رأى ال؛حٌذف بعضھا،  مھارة٣٢في صورتھا الأولى  

  :   مھارة على النحو التالي٢٥في شكلھا النھائي 
  المحتوى الثقافي للنص:  
o  تصنیف النص وفقا لموضوعھ. 
o  نثر/ شعر(تصنیف النص وفقا لطریقة نظمھ( 
o  استخلاص الأفكار الرئیسة 
o  استخلاص الأفكار الفرعیة 
o التمییز بین الحقیقة والرأي 
o منیة فھم المعاني الض 
o فھم المعنى من السیاق. 
o  تحدید القیم المتضمنة في النص 
o تحدید الكلمات المفتاحیة المؤثرة في فھم المعنى 
o أشجار - ورد -أزھار.( وفقا لمجالھا العام ؛تصنیف الكلمات في مجموعات (... 
o  معرفة المعاني المتعددة للكلمة من سیاق جمل مختلفة. 
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o ة بالكلمة تصمیم شبكة المفردات ذات العلاق 
o والفرعیة للنصوص المختلفة، تصمیم خرائط تضم الأفكار الرئیسة ، 
o تصمیم خرائط؛لإبراز التقاطعات وأوجھ الشبھ بین الكلمات. 
  المحتوى اللغوي للنص:  
o  تحلیل الكلمات إلى مقاطع صوتیة. 
o  استنتاج كلمات متشابھة في مقاطعھا الصوتیة  . 
o  فھم وظیفة المبنى اللغوي. 
o ج عائلة الكلمةاستنتا. 
o  توظیف قواعد النحو في فھم المعنى. 
o  فھم العلاقة بین الكلمة والجملة. 
o  التمییز بین الحقیقة والمجاز  
o  فھم الخصائص الجمالیة والدلالیة العامة. 
o  تصمیم خریطة الكلمة. 
o المضاد- الجمع- المفرد-المرادف ( التطبیق على مكونات خریطة الكلمة .( 
o لنحو التي درسھا من سیاق النصاستنتاج قواعد ا. 

  
  وقد بنیت أسئلة الاختبار في ضوء ھذه المؤشرات

  : إعداد الصورة  الأولیة للاختبار  .٣
ار  صوص الاختب رت ن ي    ، اختی ة الت راءة التحلیلی ارات الق ة مھ وء قائم ي ض ئلتھ ف دت أس وأع

ا              ،  أٌعدت سلفا  ن مھ ر كل سؤال فرعي ع ث یعب ا المحكمون؛ بحی ع علیھ ر  والتي أجم رة أو أكث
ة             ا نصوص نثری اني منھ ، حسب نص السؤال؛ وتضمن الاختبار ثلاثة أسئلة رئیسة؛ الأول والث

ة  ، على حین كان السؤال الثالث نصا شعریا    ئلة الفرعی ، وتضمن كل سؤال رئیس عددا من الأس
 : واشتمل الاختبار في صورتھ الأولیة على مایلي 

  سبع عشرة فقرة : السؤال الأول 
 تسع عشرة فقرة : لثاني السؤال ا 
  ثمان وعشرون فقرة : السؤال الثالث 
درجات     .٤ ى             : وضع نظام تقدیر ال ب عل ث یحصل الطال درجات بحی دیر ال وٌضع نظام تق

لكل فقرة مكونة من جزء واحد أو لكل جزئیة ، درجة واحدة فقط عن كل إجابة صحیحة
رة       ن فق ر م ن أكث ة م رات المكون ات الفق ن جزئی ب ، م سبة ل التى ؛عض الفقراتوبالن ك

كل  ال ش ب إكم ة  ، تتطل ة كلم صمیم خریط م    ، أو ت ة ت رادات للكلم بكة مف صمیم ش أو ت
ل      و درجات حسب عدد الكلمات   ) ٦-٤(احتساب ما بین     شبكة لك ات الخریطة أو ال مكون

 .كلمة 
ھ         :صیاغة تعلیمات الاختبار   .٥ ى من ي الصفحة الأول ار ف ات الاختب صاغت الباحثتان تعلیم

 : واشتملت التعلیمات على ما یلي ، حددم وبأسلوب واضح
 الھدف من الاختبار  -
 عدد الأسئلة  -
 عدم ترك أى سؤال بدون إجابة  والتأكید على قراءة كل سؤال بعنایة -
  زمن أداء الاختبار -
ـار   .٦ ـدق الاختب ن ص ق م دق     :  :التحق ن ص ق م ى التحق ان عل ت  الباحثت حرص

 : وذلك بالاعتماد على  مایلي الاختبار قبل تطبیقھ على أفراد مجموعة  البحث 



  

  م٢٠١٩ لسنة العشرونالعدد                                    مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٥٠

عٌرض الاختبار بصیغتھ الأولیة على مجموعة من الخبراء والمحكمین في طرائق     - أ
دى مناسبة صیاغة              د م شأن تحدی تدریس اللغة العربیة لبیان آرائھم وملاحظاتھم؛ ب

ا     ي لھ ف الإجرائ ، الفقرات وملائمتھا؛ لتحقیق مؤشرات القراءة التحلیلیة وفقًا للتعری
سبة  ، وأھداف الدراسة ،  ائص المتعلمین وخص أكثر  %) ٨٠(واعتمدت  الباحثتان ن ف

م          ،  معیارا لصلاحیة فقرات الاختبار    ت نتیجة آرائھ ھ وكان ة مناسبتھا لھدف ومدى دق
ئلة  ، فقرات من الاختبار لعدم توافقھا مع قدرات المتعلمین   ) ٤(حذف   ووعدلت الأس

م     رات  وأصبحت ، في ضوء آرائھ سؤال  فق د  الأول ال یم  بع رة  عشرة  ست  التحك ، فق
 . الثالث للسؤال الفرعیة تتغیرالأسئلة لم حین على، الثاني السؤال وكذلك

سبت : خلي دالق الاتساا  -  ب رات      یـ بطاـ تبرلات ااملاـ مع حُ ن فق رة م ل فق ة ك ن درج
ة الاستطلاعیة        و الاختبار ذ التجرب ن تلامی ذ م د   والدرجة الكلیة للاختبار لكل تلمی ق

املا   یم مع ت ق ین  ترواح اط ب ا   و)٠٫٧٤٠ -٠٫٤٠٥( ت الارتب ت دلالتھ ترواح
ین درجة     ،  ) ٠٫٠١ - ٠٫٠٥(الإحصائیة بین مستوى     كما حٌسب معامل الارتباط  ب

ار لكل    ةـلكلیدرجة الـؤال من أسئلة اختبار مھارات القراءة التحلیلیة وا        سـلك للاختب
تطلاعیة      ة الاس ذ التجرب ن تلامی ذ م دترواحت  قو، تلمی ین  اـتبت اراملاـ معـ ط ب

و   ، )٠٫٠١(وى ستــمكانت دلالتھا الإحصائیة عند     و     )٠٫٩٢١ -٠٫٧٣٦( ا ھ كم
  .موضح بالجدول التالى 

  
معاملات الارتباط بین درجة كل سؤال من أسئلة اختبار مھارات القراءة التحلیلیة  )٥( جدول رقم

  والدرجة الكلیة للاختبار
  مستوى الدلالة  مة معامل الارتباطقی  أسئلة اختبار مھارات القراءة التحلیلیة 

  ٠٫٠١  **٠٫٧٣٦  السؤال الأول 
  ٠٫٠١  **٠. ٧٥٢  السؤال الثانى  
  ٠٫٠١  **٠. ٩٢١  السؤال الثالث 

ئلة            ن أس ین درجة كل سؤال م اط ب املات الارتب یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم مع
ار      ة      اختبار مھارات القراءة التحلیلیة   والدرجة الكلیة للاختب د مستوى دلال ا عن ة جمیعھ  دال

ة         )٠٫٠١( ة مرتفع ع بدرج ة یتمت راءة التحلیلی ارات الق ار مھ ى أن اختب شیر إل ا ی ن م؛ مم
  .خليدالق الاتساا

  
  :للاختبار التطبیق الاستطلاعي .٧

ن         ة م ة استطلاعیة مؤلف ى عین ة عل صورتھ الأولی ار ب ق الاختب ذا ) ٣٠(طُب ن   وتلمی ذة م تلمی
صف   ذ ال امستلامی دائي  الإبالخ ات   ت میة لغ ة الرس ران الابتدائی د زھ ة محم رق  ، بمدرس إدارة ش ب

  : من غیر عینة الدراسة؛ بھدف حساب كل من  التعلیمیة بمحافظة الإسكندریة
 معامل ثبات الاختبار   - أ

 معاملات السھولة والصعوبة لكل فقرة من فقرات أسئلة الاختبار  -  ب
 معاملات التمییزیة لكل سؤال من أسئلة الاختبار   - ج

  من الاختبار ز - د
   :  عرض للنتائج المرتبطة بكل ھدف من الأھداف السابقةیليوفیما 
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  أحساب معامل ثبات الاختبار-٧
ة       ا  (للتأكد من ثبات اختبار مھارات القراءة التحلیلیة  تم استخدام معادل اخ –ألف ك  ، ) كرونب وذل

ق  ددھا    بتطبی لاب ع ن الط ة م ى عین ار عل ذة  ) ٣٠( الاختب ذ وتلمی م، تلمی ل أ وت ساب معام ا لف ح
ل  ، خنباوكر ار كك اخ للاختب ا كرونب ة ألف ت قیم ث بلغ ار لتيتؤكد على تمتع ا و٠٫٩٥٣حی الاختب

  .ت مرتفع ثبابمعامل 
 قیم معامل ألفا كرونباخ   لكل سؤال من أسئلة اختبار مھارات القراءة التحلیلیة) ٦(جدول 

  للاختبار ككلو
  تمعامل الثبا  عدد المفردات   اسم المحور  م
  ٠. ٨٧١  ١٦  السؤال الأول   ١
  ٠. ٩١٤  ١٦  السؤال الثانى    ٢
  ٠٫٩٥١  ٢٨  السؤال الثالث   ٣
  ٠٫٩٥٣  ٦٠  الاختبار ككل  ٤

  
ار؛         ب-٧ ئلة الاختب رات أس ن فق رة م سھولة والصعوبة لكل فق املات ال سبت  حساب مع حٌ

ـردات ا  مفــن  مــردة  مفــل  بة لكوصعــلوالة وسھــلت ا املاــمع  ـلاختبـ ـد   قو،  راـ ـت  حراوتـ ـ
 ـمعــت  حراوتعلى حین     ) ٠٫٦٧  - ٠٫٢٣(ن  یــلة بوسھــلت ا املاــمع  ـلت ا املاـ ة   صعـ وب

ـن        ، )٠٫٣٣   - ٠٫٧٧(ن  یـب ـل سھولتھا بی ـراوح معام ـدة  اذا ت رات جی ـد الفق -٠٫٢٠(وتع
  . فقرات الاختبار مقبولة بة  وعــصولة وھــست املاـمعد تعوبھذا ) ٠٫٨٠

 )٤٤٩ ص، ٢٠١١، السید(
  :ج حساب معاملات التمییزیة لكل سؤال من أسئلة الاختبار-٧

  : ر وفقًا لما یلي اــلاختبــردات امفــنمــردة مفـللكز لتمییت امعاملاحٌسبت 
 .ترتیب درجات الطلاب في الاختبار تنازلیًا -
 ) .الإرباعي العلوى ( من درجات الطلاب فى الطرف العلوى % ٢٧فصل  -
 ).الإرباعي الأدنى ( طلاب فى الطرف السفلى من درجات ال% ٢٧فصل  -
سون    - ة جون ق معادل ردة     " Johnson" تطبی ل مف ز لك ل التمیی سید(لحساب معام ، ٢٠١١، ال

 ).٤٤٩ص 
ك  دد اعبساـبحو ذل صواب اـلإجابـ ـفردة اللت ال ـدة حوالـم ـفـ ـعولمجماي ـ ـلعلیاة ـ ا ـ

ـلتا ـيتـ ـجابم أوراق إضـ ـلت ااـ ـذلب الاطـ ـحن یـ ـعلواصلـ ـعلأى ـ ـدرلاى ـ ـفت جاـ ـل ي كـ ـ
ـختبالا ـون یمثلو، راـ ن   ا% ٢٧ـ ـبرلتجم ـلاساة ـ ـدد ا ع-لاعیة طتـ ـلإجابــ ت اــ

ضم  أوراق إ يتـــلت انیاـــدلاة ـــعولمجماي ـــفـــد حوالؤال ا ســـصحیحةللـــلا  ـجابــ  ـلت ااـــ ب لاطـــ
ـذ لا  ـحنیـــ ـعلوا صلـــ ـل ا قأى ـــ ـدرلـــ  ـفت جاـــ ـل الا  كيـــ ـختبـــ ـون یمثل وراـــ ـن م% ٢٧ـ ــ
ـبرلتجا ـلاساة ــ ـدقو، لاعیةطتــ ـت حراوتــ ـمعــ ـزلتمییت ااملاــ ـلأســ ار ختبالائلة ــ ن بیـ
ا      ) ٠٫٨٧٥ـ٠٫٣٧٥( اكثر ) ٠٫٢٠(وتكون الفقرة مقبولة اذا كانت درجة تمییزھ ر    ،   ف م فتعتب ن ث وم

ار  تمییت معاملا ردات الاختب ة و مقبز مف ـبالتول ـد اط  فقالىـ ـت امأنـ ـتان  لباحثـ ـلـ ـثبدق وصـ ت اـ
  .اختبار مھارات القراءة التحلیلیة 
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  : د  حساب زمن الاختبار -٧
ة الاستطلاعیة         زمن حٌدد     ي التجرب ى الطلاب ف ار عل سب  ؛ الاختبار عقب تطبیق الاختب  وحٌ

  :  من خلال الإجراءات الأتیة الاختبارزمن 
 لب من الإجابة عن جمیع أسئلة الاختبار تسجیل الزمن الذى انتھى فیھ كل طا -
ن         ، حساب متوسط زمن الإجابة عن الاختبار    - ب م ذي استغرقھ كل طال زمن ال ع ال ك بجم وذل

 قسمة الناتج على عددھم  وطلاب التجربة الاستطلاعیة
  .دقیقة ) ٩٠( وفي ضوء ذلك تحدد زمن الاجابة عن الاختبار بحوالي 

  :ار مھارات القراءة التحلیلیة إعداد  الصورة النھائیة لاختب-٨
الصعوبة   والتأكد من ملاءمة مفرداتھ من حیث السھولة وبعد التأكد من صدق الاختبار وثباتھ    

  :  حیث تألف من ؛والتمییزیة  أصبح الاختبار في صورتھ النھائیة صالحًا للتطبیق
  فقرة١٦وتضمن : السؤال الأول  -
  فقرة ١٦وتضمن : السؤال الثاني  -
   فقرة ٢٨تضمن  ولثالث السؤال ا -

  .درجة) ١٠٠(مجموع درجاتھ  ودقیقة) ٩٠( و الزمن اللازم للإجابة علیھ 
 : بناء  مقیاس أبعاد التعلم العمیق )٢

  : اتٌبعت الخطوات الآتیة لبناء مقیاس أبعاد التعلم العمیق            
ي  قیاس أبعاد التعلم العمیق لدى تلامیذ الصف  : تحدیدالھدف من المقیاس    .١ الخامس الابتدائي ف

ةأبعاد         ،  ضوء التوصیف الإجرائي لھا    ي ضوء قائم د؛وذلك ف اس كل بع مع تحدید مؤشرات قی
 .التعلم العمیق في صورتھا النھائیة 

ق     .٢ تعلم العمی اد ال ة أبع داد قائم وء      إع ي ض ة ف ة الدراس راد مجموع دى أف ا ل راد تنمیتھ  الم
 . وغیر العربیة، العربیة: التعریف الإجرائي لھ؛والدراسات التي تناولتھ

احثتین  مناسبة       ؛عٌرضت القائمة على المحكمین    .٣ ل الب ن قب ددة م لتحدید ماإذاكانت الأبعاد المح
  :لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي أم لا؟ فأكدوامناسبتھا جمیعا وھي 

  الدافع العمیق.  
 تنظیم عملیة التعلم .  
 التعرف على الأخطاء والمغالطات .  
 إثارة الأسئلة.  
  إنتاج المعرفة. 
ق :صیاغة مفردات مقیاس التعلم العمیق  .٤ ،  بعد إعداد الصورة النھائیة لقائمة أبعاد التعلم العمی

بحیث أصبح عدد المفردات لكل بعد كالآتي؛ الدافع ، مفردة؛ كمؤشرات دالة علیھا) ٢٥(وصیغت  
تعلم    ،  مفردات) ٧(العمیق   ردات ) ٥(تنظیم عملیة ال ى الأخط   ، مف ) ٤(اء والمغالطات  التعرف عل
 .مفردات) ٦: (إنتاج المعرفة ، مفردات) ٣(إثارة الأسئلة ، مفردات

ھ     :التحقق من صـدق المقیاس    .٥ حرصت  الباحثتان على التحقق من صدق المقیاس  قبل تطبیق
 : على أفراد مجموعة  البحث وذلك بالاعتماد على  مایلي 

ان   عٌرض المقیاس  بصیغتھ الأولیة على مجموعة من       - أ نفس  لبی الخبراء والمحكمین في علم ال
ق        تعلم العمی اس ال ردات مقی یاغة مف بة ص دى مناس د م شأن تحدی اتھم؛ ب م وملاحظ ، آرائھ

داف      ین وأھ صائص المتعلم ھ؛ وخ ي ل ف الإجرائ ا للتعری ق أبعاده؛وفقً ا لتحقی وملائمتھ
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ردات م   %) ٨٠(واعتمدت  الباحثتان نسبة ،  الدراسة ارا لصلاحیة مف تعلم   فأكثر معی اس ال قی
  .أكدوا جمیعا مناسبتھا و،ومدى دقة مناسبتھا لھدفھ، العمیق

اس    -  ب ین           :الاتساق الداخلي للمقی اط ب ق حساب معامل الارتب ن طری داخلي ع ساق ال سب الات حٌ
ق           ن       ودرجة كل مفردة من مفردات مقیاس أبعاد التعلم العمی د م اس  بُع ة للمقی الدرجة الكلی

ة    ق والدرج تعلم العمی اد ال اس أبع ة للمقی د ترو و،الكلی ین    ق اط ب املات الارتب یم مع ت ق اح
ستوى    و   )٠٫٧٧٩ -٠٫٤١٦( ین م صائیة ب ا الإح ت دلالتھ ا )  ٠٫٠١ - ٠٫٠٥(ترواح كم

سبت  ق      اـتبت الاراملا ـمعحٌ تعلم العمی اد ال اس أبع ن  محاور مقی ل محور م ین درجة ك  ط ب
ة و ة الكلی ین      و،الدرج اط ب املات الارتب یم مع ت ق د ترواح ت ) ٠٫٩٢٧ -٠٫٦٧٨( ق وكان

  : كما ھو موضح بالجدول التالي   ) ٠٫٠١( دلالتھا الإحصائیة عند مستوى 
 

  معاملات الارتباط بین أبعاد التعلم العمیق والدرجة الكلیة للمقیاس)٧( جدول رقم
  مستوى الدلالة  قیمة معامل الارتباط  محاور  أبعاد التعلم العمیق

  ٠٫٠١  **٠٫٩٢٧  )٧-١(الدافع العمیق المفردات من 
  ٠٫٠١  **٠. ٨٥٩  )١٢-٨(تنظیم عملیة التعلم المفردات من 

ردات     ات المف اء والمغالط ى الأخط رف عل التع
  )١٦-١٣(من 

٠٫٠١  **٠. ٩٠٣  

  ٠٫٠١  *٠. ٦٧٨  )١٩-١٧(إثارة الأسئلة المفردات من 
  ٠٫٠١  *٠. ٨١٦  )٢٥-٢٠(إنتاج المعرفة المفردات من 

سابق أن ج     دول ال ن الج اد         یتضح م اس أبع ین محاور مقی اط ب املات الارتب یم مع ع ق تعلم می ال
ة      العمیق   د مستوى دلال ا عن اس     )٠٫٠١(والدرجة الكلیة للمقیاس دالة جمیعھ ى أن مقی شیر إل ا ی ؛ مم

  .خليدالق الاتسان اممرتفعةیتمتع بدرجة أبعاد التعلم العمیق 
 : ثبات  مقیاس التعلم العمیق  .٦

اد   طٌبق مقیاس    تعلم العم  أبع ن        ال ة م ى مجموعة مكون ق  عل ذ     ) ٣٠(ی ن تلامی ذة م ذا وتلمی تلمی
صف  دائي اال امس الإبت ة   لخ رق التعلیمی إدارة ش ات ب میة لغ ة الرس ران الابتدائی د زھ ة محم بمدرس

ة  كندریةبمحافظ ل أ حٌسو، الإس ساب معام اس بح ات المقی ا  نباوكرا لفب ثب ة ألف ت قیم ث بلغ خ؛ حی
ل  اس كك اخ للمقی ا یؤك٠٫٩٤٤كرونب ل علىتمتعد ؛مم اس بمعام ع تثباالمقی الي لجدوا، مرتف ول الت

اس             اخ لمحاور المقی ا كرونب ل ألف یم معام اخ        ، یوضح ق ا كرونب ة ألف ث بلغت قیم اس ككل؛ حی وللمقی
ة    كما بلغت قیمة ألفا كرونباخ لمحور،   وھي قیمة مرتفعة   ٠٫٨٨٢ الدافع العمیق لمحور     تنظیم عملی

تعلم  ة   ٠. ٩ ال ة مرتفع ي قیم ور    كم ،  وھ اخ لمح ا كرونب ة ألف ت قیم اء    ا بلغ ى الأخط رف عل التع
ة متوسطة     ٠٫٧٦٥ والمغالطات  اخ لمحور     و وھي قیم ا كرونب ة ألف ئلة بلغت قیم ارة الأس  ٠٫٧٥٩إث

ة متوسطة    اخ لمحور     و،وھي قیم ا كرونب ة ألف ة  بلغت قیم اج المعرف ة متوسطة    وھي ٠٫٧٠٦ إنت  قیم
  :وذلك وفقا للجدول التالي .
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  وللمقیاس ككلالتعلم العمیق  معامل ألفا كرونباخ   لمحاور مقیاس  أبعاد قیم ) ٨( جدول 
  معامل الثبات  عدد المفردات   اسم المحور  م
  ٠. ٨٨٢  ٧  الدافع العمیق  ١
  ٠. ٩  ٥  تنظیم عملیة التعلم  ٢
  ٠٫٧٦٥  ٤  التعرف على الأخطاء والمغالطات  ٣
  ٠٫٧٥٩  ٣  إثارة الأسئلة  ٤
  ٠٫٧٠٦  ٦  إنتاج المعرفة  ٥
  ٠٫٩٤٤  ٢٥  المقیاس ككل   ٦

 .للدراسةعیة طلالاستابة رلتجا: ثالثا
ة  الا     ة      لاعیة طستأٌجریت التجرب ى عین ذ مدرسة      ) ٣٠( مھا واقعل ن منتلامی ذة م ذ وتلمی تلمی

بخلاف مجموعة  ، محمد زھران الابتدائیة الرسمیة لغات بإدارة شرق التعلیمیة بمحافظة الإسكندریة 
ة سة   الدراس  ـفالرئی علي رف للتعك ل وذ؛٢٠١٨/٢٠١٩الأول   سي درالل الفصة  انھای ي ـ

ان  أ تد لتي قت اباولصعا ھ الباحثت سةبة رلتجء اثناواج ة ثبادي مر یدتقو، الرئی ت أدوات الدراس
  .قھادصو

ـن  لاعیة عطتـــلاساة ـــبرلتجــائج ا نتت  شفـــكــد  قو  ـثبـ دقھا ، ت أدوات الدراسة اــ ا  ، وص كم
كإصلاح الشبكة الداخلیة ( حلت بعض المشكلات   و،ةـیبیرلتجاة ـلمعالجاـواد لاحیة مـصـن متُحقق  

ة  ي المدرس ا      وف ل علیھ زة المعم ع اجھ ط جمی ؤثر  )رب ى لا ت سةبة رلتجق ابیطعلي ت؛ حت  الرئی
  .للدراسة
  :ربة الرئیسة للدراسةلتجا: رابعًا 

  :طوات الآتیةبالخربة الرئیسة للدراسة لتجرتام
الجتى الدراسة      و،زةالتأكد من سلامة الأجھ     .١ ق مع ة لتطبی شبكة الداخلی ل بكالخاصة    و،ال

 .بالمدرسة لھذه المھمة وقد خصص معمل الحاسوب، مجموعة من مجموعات الدراسة
ران         ختیاٌ .٢ د زھ ة محم دائي  بمدرس امس الابت صف الخ ذ ال ن تلامی ة م ـرتمجموعة الدراس ـ

ة بمحافظة         إدارة شرق التعلیمی ات ب ة عشوائیة    الابتدائیة الرسمیة لغ ى  ـفالإسكندریة بطریق
ـلفا ـسدرالل اصـ ـلثاى ـ ـد قو، ٢٠١٨/٢٠١٩انى  ـ ـبلـ ـجمإغ ـ لاب  الى عـ ـدد الط ) ١٢٠(ـ

 .تلمیذة  وتلمیذا
ة ا   .٣ سمت مجموع ات  لى إسة درال  قٌ لاث مجموع ن    نوتكث ة م ل مجموع ذا) ٤٠( ت ك  تلمی

را   و د زھ ة محم دائي  بمدرس امس الابت صف الخ ذ ال ن تلامی ذة  م میة تلمی ة الرس ن الابتدائی
اتمجموعتین   ینیبیرتجلغ ى   ؛ت ة  الأول ة التجریبی ت المجموع ة   : درس تعلم الإلكترونی ة ال بیئ

صدرین      تخدامقوائم المت اب باس زات الألع ى محف ة عل ة  ، القائم ت الثانی تعلم   :ودرس ة ال بیئ
شارات      تخدام ال اب باس زات الألع ى محف ة عل ة القائم ضا  ، الإلكترونی ة ال ا المجموع بطة أم

ة ة التقلیدی ت بالطریق ي ، فدرس ؤ اتكان لإمكادر اقوروع ان عاولمجمف ت الباحثت ت؛ إذ اطمئن
رر                   ي مق ائج الفصل الدراسي الأول ف ي نت ذ ف ى درجات التلامی لذلك من خلال الاطلاع عل

 .اللغة العربیة 
      دریس ن الت سئولتان  ع ذ ال     ، قٌوبل المعلمتان  الم ات التنفی ان آلی ا  الباحثت ي  وشرحت لھم ت

 . وذلك لتحقیق الاستخدام الأمثل؛یجب اتباعھا مع التلامیذ
     ا افؤ مجموعات الدراسة         ؛طٌبقت أداتا الدراسة قبلیً ن تك ق م ـتین یبیرلتجا(للتحق ى : ـ  الأول

ة و ضابطة  و،الثانی  ـعل )ال  ـلقیأدوات اى ــ  ـلخاصس ااــ ل     و،الدراسة ة بــ استخدم أٌسلوب تحلی
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ي        التباین أحادي الاتجاه؛ لحساب ال     ق القبل ین متوسطات درجات التطبی ك   ، فرق ب ویتضح ذل
 : فیما یلي

ة        - أ  ـقبلیطٌبق اختبار مھارات القراءة التحلیلی ت     ى  ـا علـ ثلاث وحٌلل  ـنتمجموعات الدراسة ال ائج ـــ
این أحادي الاتجاه؛ لحساب         حصائیا وعُولجت إ ،  ــيلقبلــــق ا بیطلتا ل التب باستخدام أسلوب تحلی

 :رجات التطبیق القبلي   وكانت النتائج كما یلي الفرق بین متوسطات د
البیانات الوصفیة لمجموعات الدراسة في  التطبیق القبلي لاختبار مھارات      ) ٩(یوضح جدول   

  .القراءة التحلیلیة 
التطبیق القبلي لاختبار مھارات القراءة ات الوصفیة لمجموعات الدراسة في البیان) ٩(جدول 

  التحلیلیة
وسط المت  المجموعات

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

ة      ة القائم التجریبیة الأولي الذین درسوا وفقا لبیئة التعلم الإلكترونی
  ٩٫٩  ٣٢٫٧٣  على محفزات الألعاب باستخدام قوائم المتصدرین

ة        ة القائم تعلم الإلكترونی ة ال التجریبیة الثانیة الذین درسوا وفقا لبیئ
  ٦٫٥  ٣١٫٥٣  على محفزات الألعاب باستخدام الشارات

  ٥٫٦  ٣٠٫٢  )الطریقة التقلیدیة(الضابطة 
دول  ح ج ي     ) ١٠( ویوض ق القبل ات التطبی طات درج ین متوس اه ب ادي الاتج این أح ل التب تحلی

  لمجموعات الدراسة في اختبار مھارات القراءة التحلیلیة
 لمجموعات تحلیل التباین أحادي الاتجاه بین متوسطات درجات التطبیق القبلي ) ١٠( جدول 

 الدراسة في اختبار مھارات القراءة التحلیلیة

مجموع   مصدر التباین
  المربعات

  درجة
   الحریة

متوسط 
مستوى   )ف(قیمة   المربعات

  الدلالة
بین 

  ٦٣٫٨١  ٢  ١٢٧٫٦١  المجموعات

داخل 
  ٥٨٫٤٨  ١١٧  ٦٨٤٢٫٣٥  المجموعات

١٫٠٩١  
٠٫٣٣٩  

  )غیر دالة (

دول    ة  )  ١٠(  ویتبین من ج ا     و)١٫٠٩١(بلغت  ) ف(أن قیم و  ) ٠٫٣٣٩(مستوى دلالتھ وھ
ن     ي لمجموعات            ) ٠٫٠٥( أكبر م ق القبل ین متوسطات التطبی رق دال إحصائیا  ب د ف ھ لا یوج أى أن

ة   راءة التحلیلی ارات الق ار مھ ي اختب ة ف ة الثلاث ي   ؛الدراس ات ف ك المجموع افؤ تل ى تك شیر إل ا ی  مم
  مھارات القراءة التحلیلیة 

ق  -  ب امقیاطُب ق  س أبع تعلم العمی ة  قبلیًا د ال ة الثلاث ات الدراس ى مجموع ت ، عل ـنتوحلل ائج ـــ
ـي لقبلــــق ا بیطلتا این أحادي الاتجاه لحساب        حصائیا وعولجت إ  ،  ـ ل التب باستخدام أسلوب تحلی

 :وكانت النتائج على النحو التالي، الفرق بین متوسطات درجات التطبیق
تعلم        البیانات الوصفیة لمجمو) ١١(یوضح جدول    اد ال اس أبع ي لمقی ق القبل ي  التطبی عات الدراسة ف

  .العمیق
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  البیانات الوصفیة لمجموعات الدراسة في  التطبیق القبلي لمقیاس أبعاد التعلم العمیق) ١١(جدول 
الانحراف   المتوسط الحسابي  المجموعات

  المعیاري
ي   ة الأول تعلم    التجریبی ة ال وا بیئ ذین درس ال

ة ع  ة القائم اب  الإلكترونی زات الألع ى محف ل
  باستخدام قوائم المتصدرین

١٫٧٢  ٢٧٫٧  

ة   ة الثانی تعلم   التجریبی ة ال وا بیئ ذین درس ال
اب    زات الألع ى محف ة عل ة القائم الإلكترونی

  باستخدام الشارات

١٫٤٥  ٢٧٫٥  

  ١٫٩٣  ٢٧٫٥  )الطریقة التقلیدیة(الضابطة 
دول     ح ج ا یوض ین     ) ١٢(    كم این أحادي الاتجاه ب ل التب ي     تحلی ق القبل  متوسطات درجات التطبی

 لمجموعات الدراسة  في مقیاس أبعاد التعلم العمیق 
تحلیل التباین أحادي الاتجاه بین متوسطات درجات التطبیق القبلي لمجموعات ) ١٢(جدول 

 الدراسة  في مقیاس أبعاد التعلم العمیق

مجموع   مصدر التباین
متوسط   درجة الحریة  المربعات

مستوى   )ف(قیمة   المربعات
  الدلالة

بین 
  المجموعات

٠٫٤٠٨  ٢  ٠٫٨١٧  

داخل 
  المجموعات

٣٫٠٣٢  ١١٧  ٣٥٤٫٧٧٥  

٠. ٨٧٤  ٠. ١٣٥  
  )غیردالة (

دول   ن ج ین م ة )  ١٢(تب ت ) ف(أن قیم ا   و)٠. ١٣٥(بلغ ستوى دلالتھ ي ) ٠. ٨٧٤(م وھ
ن     ق القبل          ) ٠٫٠٥( أكبر م ین متوسطات التطبی رق دال إحصائیا  ب د ف ھ لا یوج ي لمجموعات  أى أن

اد  ؛الدراسة الثلاث في مقیاس أبعاد التعلم العمیق   مما یشیر إلى تكافؤ تلك المجموعات في مقیاس أبع
  التعلم العمیق 

          المجموعتین  یبیة علي رلتجت المعالجابعد الانتھاء من التطبیق القبلي لأداتي الدراسة؛طٌبقت ا
ذ    حیث  درس التلا  ؛ةــلثانیواىـــلولأا: ــــتینیبیرلتجا ة للفصل    مقوى محتمی ة العربی رر اللغ

وائم  (ألعاب باستخدام  محفزات شكل في الدراسي الثاني للصف الخامس الإبتدائي الذي قُدم   ق
شارات /المتصدرین   ل الحاسوب فى ) ال ة    ، معم ة العربی ى اللغ ع معلمت اءات م دت لق د عق وق

ب   وإجراءاتھا ولدراسة للتأكد من فھمھما أھداف ا   ؛لفصلي المجموعة التجریبیة بالمدرسة    طل
ى  صلیھما إل ذ ف سیم تلامی ا تق ة ١٠إلیھم ل مجموع ضمن ك ث تت ات؛ بحی ذ٤ مجموع ،  تلامی

ات    ت المجموع ة وكٌون ل مجموع م لك ار اس ذ و،واختی ذ  ، وزع التلامی ین درس تلامی ي ح ف
م الفصل     ل معل ة    ، المجموعة الضابطة بالطریقة التقلیدیة من قب د استغرقت التجرب رًاو شھوق

ش اًع ة  ؛رون یوم ل وزارة التربی ن قب دتین م دریس الوح ة لت ة الزمنی ع الخط یًا م ك تماش  وذل
 .والتعلیم 

تعلم   ة ال ض دروس بیئ ارات بع ي اختب ة ف وعتى الدراس ائج مجم ة نت كال التالی ح الأش وتوض
  )الشارات / قوائم المتصدرین ( الإلكتروني القائمة على محفزات الألعاب باستخدام 
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كل  ي      )٢١(ش تعلم الإلكترون ة ال ي بیئ انى ف درس الث ارات ال ي اختب ة ف وعتى الدراس ائج مجم نت

  )الشارات / قوائم المتصدرین ( القائمة على محفزات الألعاب باستخدام 
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نتائج مجموعتى الدراسة في اختبارات الدرس الثالث  في بیئة التعلم الإلكتروني )٢٢(شكل 
  )الشارات / قوائم المتصدرین ( القائمة على محفزات الألعاب باستخدام 

 

 

كل  ي   )٢٣(ش تعلم الإلكترون ة ال ي بیئ ع  ف درس الراب ارات ال ي اختب ة ف وعتى الدراس ائج مجم نت
  )الشارات / قوائم المتصدرین ( القائمة على محفزات الألعاب باستخدام 

  دتین دریس الوح ن ت اء م د الانتھ ة مبع اببیئ اب ب زات الألع تخدام حف صدرین (س وائم المت / ق
  .وعاتھا الثلاثة على مجمطٌبقت أداتي الدراسة بعدیًا  ، )الشارات  

  :وتفسیرا، عرضا: نتائج الدراسة
و  -٣ سؤال الأول وھ ى ال ة عل صمیم  :للإجاب صري الت اأثراختلاف عن صدرین (م وائم المت / ق

ى         ) الشارات ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی ارات      في بیئة ال ة مھ ي تنمی اب ف زات الألع  محف
دائي ؟    امس الإبت ذي     القراءة التحلیلیة لدى تلامیذ الصف الخ ن الفرض الأول؛ ال ق م تٌحق

صھ ة    " : ن ة التجریبی ذ المجموع ات تلامی طات درج ین متوس صائیًا ب ة إح دفروق دال توج
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ة     ق  بیئ ون وف ذین یدرس ي ال ى    الأول ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی زات الأ ال اب محف لع
صدرین وائم المت تخدام ق ا   ، باس ون وفقھ ذین یدرس ة ال ة الثانی ة التجریبی ذ المجموع وتلامی

ي    ، باستخدام الشارات  ة ف ة التقلیدی وتلامیذ المجموعة الضابطة الذین یدرسون وفقا للطریق
 ".وذلك لصالح المجموعتین التجریبیتین، اختبارمھارات القراءة التحلیلیة

  : ذا الفرض من خلالو تم التحقق من صحة ھ
ق       - ات التطبی طات درج ین متوس رق ب ساب الف اه؛ لح ادي الاتج این أح ل التب لوب تحلی تخدام أس  اس

  على مجموعات الدراسة الثلاثةمھارات القراءة التحلیلیة البعدي لاختبار 
دول  ح ج ار    ) ١٣(   ویوض دى  لاختب ق البع ي  التطبی ة ف ات الدراس فیة لمجموع ات الوص البیان

 ت القراءة التحلیلیةمھارا
البیانات الوصفیة لمجموعات الدراسة في  التطبیق البعدى  لاختبار مھارات القراءة ) ١٣(جدول 

  التحلیلیة
الانحراف   المتوسط الحسابي  المجموعات

  المعیاري
تعلم      ة ال وا بیئ ذین درس ي ال ة الأول التجریبی
اب    زات الألع ى محف ة عل ة القائم الإلكترونی

   المتصدرینباستخدام قوائم

٢٫٧٩  ٩١٫٢٨  

تعلم     ة ال وا بیئ ذین درس ة ال ة الثانی التجریبی
اب    زات الألع ى محف ة عل ة القائم الإلكترونی

  باستخدام الشارات

٦٫٥٣  ٨٥٫٢٥  

  ٦٫٦٣  ٥٣٫٩٨  )الطریقة التقلیدیة(الضابطة 
  

دول  ح ج ا یوض ق      ) ١٤( كم ات التطبی طات درج ین متوس اه ب ادي الاتج این أح ل التب تحلی
 مھارات القراءة التحلیلیةجموعات الدراسة في اختبار البعدي لم

تحلیل التباین أحادي الاتجاه بین متوسطات درجات التطبیق البعدي لمجموعات ) ١٤(جدول 
 مھارات القراءة التحلیلیةالدراسة في اختبار 

مجموع   مصدر التباین
متوسط   درجة الحریة  المربعات

مستوى   )ف(قیمة   المربعات
  الدلالة

بین 
  المجموعات

١٦٠٣٨٫١  ٢  ٣٢٠٧٦٫٢  

داخل 
  المجموعات

٣١٫٤٩  ١١٧  ٣٦٨٤٫٤٥  

٠٫٠٠  ٥٠٩٫٢٩  
  )دالة (

) ٠٫٠٠(مستوى دلالتھا   و )٥٠٩٫٢٩(بلغت ) ف(السابق أن قیمة  )  ١٤(ویتبین من جدول    
ن    ل م ي أق دي      ؛)٠٫٠٥( وھ ق البع طات التطبی ین متوس صائیا ب روق دال إح د ف ھ یوج  أى أن

  .اختبار مھارات القراءة التحلیلیة  الثلاث في لمجموعات الدراسة
ى          ة عل كما یتضح مما سبق وجود أثر لاختلاف عنصرى تصمیم بیئة التعلم الإلكترونیة القائم

اب     وائم المتصدرین     (محفزات الألع شارات /ق ت المجموعتین التجریبیتین      ؛)ال ث تفوق ي  :(بحی الأول
ق   ) ٠٫٠١(ھ دلالة إحصائیة عند مستوى على المجموعة الضابطة وذلك بفارق ل     ) والثانیة ي التطبی ف
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ة   البعدي لاختبار    ان  حرصتا          مھارات القراءة التحلیلی ول الفرض الأول؛ لأن الباحثت ن قب ذا یمك وبھ
ي سیاق الدارسة الحاضرة            ى اختلاف   -على تطبیق معاییر تصمیم  محفزات الألعاب المنتجة ف  عل

ار ا  ؛عناصر تصمیمھا   ي الإط ي عٌرضت ف ة   ، للدارسة  لنظري  والت تعلم الإلكترونی ة ال ا  أن لبیئ كم
اب باستخدام        زات الألع وائم المتصدرین   (القائمة على محف شارات /ق ي الخروج     ) ال دور ألفاعل ف ال

  : بھذه النتائج للأسباب الآتیة
         تخداممحفزات ى أن اس ارت إل ي أش ات الت ن الدراس د م ائج عدی ع نت ة م ذه النتیج اق ھ اتف

اثیر إیجابیعلى       الألعاب  في بیئ    تعلم   ات التعلم لھا  ت ین لل ع المتعلم ا    ، دف سعي درجات علی وال
ن          فمحفزات الألعاب  ؛من الاتقان  ك م ة ویتضح ذل  تساعد على زیادة دافعیة المتعلم الخارجی

ة   ؛)الشارات وقوائم المتصدرین (خلال توظیف    ي حال  وقد یرجع السبب وراء ذلك إلى أنھ ف
ارف           الشارات   و قوائم المتصدرین  ن تحصیلھ  للمع ر ع وزا بصریة تعب تعلم رم ستقبل  الم ی
ارات ھ المھ ھ؛ ، وإتقان ین زملائ ھ ب تعلم    وترتیب عور الم ة ش ى تنمی وز عل ذه الرم ساعد ھ وت

ین ، بالرضا ذات      ، ونشرالتفاؤل بین المتعلم دیر ال تعلم بتق ادة شعور الم ع زی  Barata,et).م
al.,2013; Hamari, et al. ,2014;Hamari,2017;Huang & Hew, 

2015;Gafni ,et al.,2018;Kocakoyun & Ozdamli,2018) 
  ن خلال     ، وأشكال تنظیم بیئة النص، استخدام المخططات ین  م وى للمتعلم التي قدمت المحت

ة  راءة التحلیلی ارات الق و مھ ى نم ر عل در كبی رت بق اب أث زات الألع ة محف رات ؛بیئ  فالمؤش
م       الأبعاد أحد البصریة ي الفھ روء  المھمة ف ن المق ي       ، ع ك ف ى ذل ان عل د حرصت الباحثت وق

 . لجذب انتباه المتعلمین لبیئة التعلم؛أثناء التصمیم
 اب    قدرة زات الألع ھ؛ فاستخدامھا            محف اه المرغوب فی ي الاتج تعلم ف شكیل سلوك الم ى ت  عل

ة  الات ذھنی ى ح ؤدي إل ل ؛ی ة:مث اءة الذاتی دفق، الكف ة ، والت اء  ، والإیجابی شعور بالانتم وال
صودة      و،لجماعة ل سلوكیات المق ى إحرازال ز إل د تحف ة ق الات الذھنی ذه الح  &Landers.ھ

Landers,2014,p770;Dicheva, et al.,2015, pp75-76 )( 
        ة والخطأ ن خلال التجرب اءة م ك بإتاحة   ؛ تسمح محفزات الألعاب  للأفراد باكتساب الكف وذل

ا  ستوى الرض ول لم ى  الوص رار التقییم؛حت ة لتك انب و،الفرص ةالتعلم للإتق ر ، یئ فعناص
ین نحو     ) تصدرین أو الشاراتقوائم الم : (الألعاب مثل  ھ المتعلم ي توجی تؤكد دورالمكافآت ف

د ، الھدف وتحسین الأداء ت ، والاستمرارفي التعلم وبذل الجھ   Owens,2016,p21.والوق
شعرالمتع         وفقاًو،  وعلیھ،  )( آت أن تُ ي   لنظریة التقییم المعرفي؛ فمن شأن المكاف اءة ف لم بالكف

شطة  اء أداء الأن ا؛   و،أثن ة لأدائھ ھ الذاتی ا     تعززدوافع ن الرض درا م ھ ق ا یحققل  مم
 ( Erdoğdu & Karatas 2016,p74-75)الشعوربالاستقلالیة و
     ا  ؛مما یمنحھا القدرة على تغییر سلوك الطلاب ؛اتصاف بیئات محفزات الألعاب بالجدة إذ إنھ

ع   ، وبالتالي تغییر سلوكھم ، ھم لتجربتھاحب الاستطلاع لدی  و تزید من الفضول   ق م وھذا یتف
ھ دراسة     زات      Hamari,2017,p 476-477 )(ما أشارت إلی ة محف أثیر بیئ سیرھا لت ي تف ف

 .الألعاب على نتائج التعلم
        اب ذاتفإن عناصر الألع د ال ة  تحدی ل  وفقاً لنظری وائم المتصدرین  : مث زان   ، ق شارات تحف وال

ین ى ال، المتعلم زان عل سةوترك تعلم ، مناف ان ال و إتق ب نح ھ الطال  Barata,et).وتوج
al.,2013, pp16-17;Owens,2016,p21 )  

          اب زات الألع ات محف ي بیئ اح ف نھم الأداء بنج لاب یمك ة أن الط ة البنائی حت النظری أوض
ة لحل المشكلات         ات حیوی د الطلاب بمعلوم ن    ، فعندما یتم تزوی یصبحالطلاب مسؤولین ع

م التعلم ال، تعلمھ وفر ف اب ی زات الألع ى محف ائم عل ة  -ق ة البنائی ادئ النظری وء مب ي ض -  ف
م؛         ن تطویر أداءاتھ ن        الأدوات اللازمة التي مكنت المتعلمین م دلاً م اط ب نح النق تم م ث ی حی
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درجات اط . ال ن النق ددًا م ددًا مح لاب ع سب الط دما یك وى ، فعن م المحت یاق تعل شفون س یكت
  (McIntos,2018, p63). وتسھیل التعلم .المھم لعرض الإتقان وزیادة الأداء

روق  " "Tukey's Methodإضافة إلى ما سبق استخدمت طریقة توكي             ؛ لتحدید اتجاه الف
  : الآتي)  ١٥( ویتضح  ذلك في جدول، بین مجموعات الدراسة

؛ لمعرفة اتجاه الفروق بین مجموعات "Tukey's Method"نتائج طریقة توكي) ١٥(جدول 
  :لاختبار مھارات القراءة التحلیلیةاسة في القیاس البعدي الدر

المتوسط   المجموعات  متوسط الفروق
  الضابطة  الثانیة  الأولي  الحسابي

الذین درسوابیئة التعلم التجریبیة الأولي   
زات   ى محف ة عل ة القائم الإلكترونی

  الألعاب باستخدام قوائم المتصدرین

٣٧٫٣  *٦٫٠٣  --- --  ٩١٫٢٨*  

تعلم   بیة الثانیة   التجری الذین درسوابیئة ال
زات   ى محف ة عل ة القائم الإلكترونی

  الألعابباستخدام الشارات

٣١٫٢٨  --- --  *٦٫٠٣  ٨٥٫٢٥*  

  --- --  *٣١٫٢٨  *٣٧٫٣  ٥٣٫٩٨  )الطریقة التقلیدیة(الضابطة 
  ). ٠٫٠٥(دال عند مستوى *
ة إح                         روق ذات دلال سابق وجود ف ین متوسطات درجات    یتبین من نتائج الجدول ال صائیة ب

د مستوى        ،  المجموعة التجریبیة الأولي   ك عن ضابطة وذل والمجموعة التجریبیة الثانیة والمجموعة ال
ى              ،  )٠٫٠٥(دلالة   د حصلت عل ى  ق ة الأول د أن المجموعة التجریبی ین المتوسطات نج وبالمقارنة ب

ة   ضابطة  ومتوس ، متوسط درجات أعلى من متوسط المجموعة التجریبیة الثانی ا  ، ط المجموعة ال  كم
أن المجموعة التجریبیة الثانیة قد حصلت على متوسط درجات أعلى من متوسط درجات المجموعة     

  : یرجع ذلك للأسباب التالیة  والضابطة
  ة ت بیئ اب   أتاح زات الألع ى محف ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی وائم  ال تخدمت ق ي اس الت

ة   ة فرص ذه المجموع ذ ھ ع زملائھم  المتصدرین لتلامی راتھم  م شاركة خب زة لم ر ؛ متمی الأم
 .الذي انعكس على شعور ھؤلاء التلامیذ بالرغبة في قضاء وقت أطول في التعلم 

  ًا ة -وفق ة الإجتماعی ة المقارن ة    - لنظری لاب لمقارن ة للط صدرین  الفرص وائم المت رت ق وف
ة   ي بیئ الطلاب الآخرینف سھم ب ى مح أنف ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی ابال زات الألع ا ، ف كم

وبالتالي فإنھاتزید من وضوح  ، أتاحت إجراء مقارنات فوریة بین الأداءات  السابقة للطلاب  
ن الدراسات       وأداء المستخدمین د م ھ عدی ا أكدت  & Huang)تزودھم بمناخ تنافسي وھذا م

Hew, 2015,p 275; Matallaoui, ,et al.,2017, p8;Gafni ,et al.,2018,p 39) 
  وائم المتصدرین          تقدم ب اب باستخدام ق زات الألع یئة بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محف

ب         تم ترتی ث ی ات؛ حی اقى المجموع ة بب ذ بالمقارن ة التلامی از مجموع رة لإنج ة مباش نتیج
ي      ؛المجموعات وفقاً لعدد النقاط التي تم اكتسابھا  ا ف ى مكانتھ  ومن ثم تتعرف المجموعة عل

 .للمجموعات الأخرى بسھولةالقائمة بالنسبة 
  الألعاب باستخدام الشارات لا تقدم  التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب أما بیئة

اط دون   ؛ھذه النتیجة لتلامیذ ھذه المجموعة  بطریقة مباشرة         دد النق فیتم تقدیم الشارة  وفقاً لع
اُ لنظر   ، تقدیم ترتیب المجموعة بشكل مباشر   م فوفق ن ث إن     وم ة ف ة الاجتماعی ة المقارن ة  ی بیئ

اب    زات الألع ى محف ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی صدرینال وائم المت تخدام ق ر باس ت أكث  كان
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ن   ذھا م زاً لتلامی ة تحفی اب    بیئ زات الألع ى محف ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی تخدام  ال باس
د   وذلك لأنھم؛كان التلامیذ مدفوعین لأداء الاختبارات ؛ حیث   الشارات ذلھم الجھ  توقعوا أن ب

م  ستوى أدائھ اع م ى ارتف ؤدى إل ة    ، ی ي قائم ى ف ستوى أعل ى م صولھم عل م ح ن ث وم
تعلم وھي       ، إلى جانب تحقیق المكانة بین الزملاء     ، المتصدرین ة تعدمصدر فخر للم والمكان

ضل     شكل أف تعلم ب شاركة وال تمرار الم ي اس ببًا ف ا س ا یجعلھ ة؛ مم اطفي للمھم ل ع ، رد فع
ه المكانة من خلال قائمة المتصدرین؛ فكانت بمثابة القیمة  الأمثل التي یتوقع الفرد       وتحققتھذ

 & Christy )بعد إداء المھام  ویوافق ھذا التفسیر ما توصلت إلیھ دراسة  الحصول علیھا 
Fox ,2014)         ة ة الاجتماعی ات المقارن ن عملی د زاد م وائم  المتصدرین ق أن استخدام ق ، من

شاركا  رت الم ث أج شاركات    حی ع الم صاعدیة م ة ت ات اجتماعی ة مقارن ذه الدراس ي ھ ت ف
ھ دراسة    ، في قوائم المتصدرین) المتمیزات (اللائي حققن نتائج عالیة    كما یوافقما نحت إلی

التي رأت أن أن قوائم المتصدرین لدیھا القدرة على ) ( Jia,  et al., 2017وآخرون"جیا "
ن لعناصر ا         ل   إظھار التقدم الذي لا یمك اره   : لتصمیم الأخرى مث شارات اظھ اط وال أن  والنق

من أحد أسباب تفضیل المشاركین قوائم المتصدرین ھو طبیعتھا الدینامیكیةومع ما توصلت       
ة  ھ دراس اءات   )  (Domínguez,et al.,2013إلی ویر الكف ي تط ا ف زت نتائجھ ي ع والت

دورھا  –لتى شكلت العملیة وزیادة المشاركة للطبیعة الممیزة لقوائم المتصدرین؛ا    مصدرا  - ب
ور     ى الف ا عل رف بھ الھم معت رون أعم لاب ی دافع لأن؛ الط ة  ، لل ستطیعون مقارن م ی ولأنھ

 .تقدمھم مع زملائھم الآخرین في الفصل
  اعي تعلم الاجتم ة ال ذا  نظری دعم ھ ستھم   ، وی م ومناف ع زملائھ ذ م ل التلامی ث أدى تفاع حی

وا     ؛إیاھم ي ق ارات      ، ئم المتصدرین  للحصول على المراكز المتقدمة ف ة مھ ي  تنمی م ف ن ث وم
 .القراءة التحلیلیة بطریقة غیر مباشرة

   ة   بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب      توفر باستخدام قوائم المتصدرین آلی
النفس  ة ب ة لبناءالثق ن ؛فعال ھ     م ة أدائ د مقارن ستخدم عن سبیلكل م ع  الن د  الوض لال تحدی خ

 (Niman,2014) .خرینبالنسبة إلى الآ
  

و   -٤ انى وھ سؤال الث ى ال ة عل صمیم  : للإجاب صري الت اأثراختلاف عن صدرین (م وائم المت / ق
تعلم       بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على في  ) الشارات اد ال ة أبع ي تنمی اب ف زات الألع محف

دائي؟   امس الإبت صف الخ ذ ال دى تلامی ق ل صھ العمی ذي ن اني ال رض االث ن الف          :   تٌحقق م
ي    "  ة الأول ذ المجموعةالتجریبی ات تلامی طات درج ین متوس صائیًا ب ة إح روق دال د ف توج

وائم     بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على  الذین یدرسون وفق     اب باستخدام ق زات الألع  محف
شارات      ،  المتصدرین ا باستخدام ال ، وتلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون وفقھ

تعلم            وتلام اد ال اس أبع ي مقی ة ف ة التقلیدی ا للطریق یذ المجموعة الضابطة الذین یدرسون وفق
  ".وذلك لصالح المجموعتین التجریبیتین ، العمیق

  : و تٌحقق من صحة ھذا الفرض من خلال
ق       - ات التطبی طات درج ین متوس رق ب ساب الف اه؛ لح ادي الاتج این أح ل التب لوب تحلی تخدام أس  اس

  على مجموعات الدراسة الثلاثة بعاد التعلم العمیقلمقیاس أالبعدي 
دى           ) ١٦(ویوضح جدول    ق البع ي  التطبی ات الوصفیة لمجموعات الدراسة ف اد   البیان اس أبع لمقی

  .التعلم العمیق
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  لمقیاس أبعاد التعلم العمیقالبیانات الوصفیة لمجموعات الدراسة في  التطبیق البعدى ) ١٦(جدول 
الانحراف   بيالمتوسط الحسا  المجموعات

  المعیاري
تعلم      ة ال وا بیئ ذین درس ي ال ة الأول التجریبی
اب    زات الألع ى محف ة عل ة القائم الإلكترونی

  باستخدام قوائم المتصدرین

٤٫٧  ٦٤٫٣٣  

تعلم     ة ال وا بیئ ذین درس ة ال ة الثانی التجریبی
اب    زات الألع ى محف ة عل ة القائم الإلكترونی

  باستخدام الشارات

٥٫٢٢  ٥٧٫٢  

  ٣٫٠٩  ٣١٫٤  )الطریقة التقلیدیة(الضابطة 
دول    ح ج ا یوض ق      )  ١٧(   كم ین متوسطات درجات التطبی این أحادي الاتجاه ب ل التب تحلی

 مقیاس أبعاد التعلم العمیقالبعدي لمجموعات الدراسة في في 
تحلیل التباین أحادي الاتجاه بین متوسطات درجات التطبیق البعدي لمجموعات ) ١٧(جدول 

 اس أبعاد التعلم العمیقمقیالدراسة في 

مجموع   مصدر التباین
  المربعات

  درجة
   الحریة

متوسط 
  مستوى الدلالة  )ف(قیمة   المربعات

بین 
  ١٢٠٠٣٫٠٧٥  ٢  ٢٤٠٠٦٫١٥  المجموعات

داخل 
  ١٩٫٦٨٢  ١١٧  ٢٣٠٢٫٧٧٥  المجموعات

٦٠٩٫٨٥٥  
٠٫٠٠  

  )دالة (

دول              ن ج ین م ة )  ١٧(ویتب سابق أن قیم ت ) ف(ال ا   و)٦٠٩٫٨٥٥(بلغ ستوى دلالتھ م
دي          ؛)٠٫٠٥( وھي أقل من    ) ٠٫٠٠( ق البع ین متوسطات التطبی  أى أنھ یوجد فروق دال إحصائیا ب

  .مقیاس أبعاد التعلم العمیقلمجموعات الدراسة  الثلاثة في 
صرى  تصمیم        ر لاختلاف عن ود أث ا سبق وج ى    ویتضح مم ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی ة ال بیئ

شارات /قوائم المتصدرین (اب محفزات الألع  ان     )ال ان التجریبیت ت المجموعت ث تفوق ي  (؛ بحی الأول
ة ستوى       ) والثانی د م صائیة عن ھ دلالةإح ارق ل ك بف ضابطة وذل ة ال ى المجموع ي ) ٠٫٠٥(عل ف

دي  ق البع ق التطبی تعلم العمی اد ال اس أبع صمیم     ، لمقی اییر ت ان مع اع الباحثت ى إتب ك إل ع ذل ویرج
اب الم  زات الألع ة  محف ة الحالی یاق الدارس ي س ة ف صمیمھا-نتج ر ت تلاف عناص ى اخ ي ؛ عل  والت

ة    ري للدارس ار النظ ي الإط ت ف اب   ، عٌرض زات الألع ا أن لمحف صدرین  (كم وائم المت ق
  :الدور ألفاعل في الخروج بھذه النتائج للأسباب الآتیة)الشارات/
اب تتصف بیئة    .١ وائم المتصدرین   (باستخدام   بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألع ق

شارات/ ق  )ال تعلم العمی ة لل ات الداعم ا البیئ سم بھ ى تت اییر الت بعض المع ا ، ب ارت إلیھ ي أش والت
ا  ات منھ  & DeLotell,et al.,2010,p51; Economos,2013,p; Harris): الدراس

Hofer,2016,pp. 2864-2871;Grincewicz,2017,p 25,37-38; Filiusa,et 
al.,2018,pp92- 113) (فھي بیئة؛ :  

دة         .٢ ن ج اب م ة  ومبتكرة؛و وھذا أیضا ما تتصف بھ بیئات محفزات الألع ا  أشارت    ؛حداث ذا م  وھ
اب      وإلیھ بعض  الدراسات زات الألع ي مجال محف  Hamari,2017,p)البحوث التي اجریت ف

476-477). 
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ا  .٣ ر العلی ارات التفكی تخدام مھ تعلم اس شجع الم افزة؛ ت شكل، ح ل ب ات مباوالعم ع المعلوم ر م ، ش
م        ن الفھ ة           ،  وبالتالي تعزیزمستویات أعمق م ي عملی ة ف شاركة الفعال زوده بفرص للم ا ت ا أنھ كم

 .التعلم 
     تعلم ساب سلوكیات   ، معززة؛ أي تقدم تعزیزا إیجابیایساعد على  توجیھ الطلاب نحو ال واكت

  .رة أو نقاط على سبیل المثال عن طریق شا، وھي تقدم مكافأة جیدة، وعادات تعلم جیدة
 شاركیة اون ؛ت لاب للتع ا للط وفر فرصً ة ،  إذ ت اعلات الاجتماعی شجع التف ن  ، وت ا م ا بھ وم

 .فرص التعلم من الآخرین والاستفادة من خبراتھم 
           اعي ن خلال  العمل الجم زملاء م اعلات ال ى تف ى مجموعة    . تفاعلیة؛ تركز عل وتركز عل

رة      اعلات النظی ن التف ة م تع ( متنوع اعلات الم ات    تف ك المراجع ي ذل ا ف تعلم بم ، لم والم
 ) .المجموعات والمناقشات وغیرھا

  تعلم ة لل ة التفاعلات   ؛داعم ة مراقب وفر إمكانی ة   ؛ إذ ت ة راجع دیم تغذی ضمان تق ھ  ، ل وتوجی
 .الطلاب في أثناء التعلم

 ة تعلم    ؛منظم ز الم ى یحف ة ذات معن وى بطریق سل المحت صریة   ،  فتسل كال الب ا أن الأش كم
ي  ستخدمة ف م  الم یم تعلمھ ى تنظ نھم عل ین؛ إذ تعی ى المتعلم ا عل ؤثر إیجاب تعلم ت ة ال بیئ

 .وتتیحالفرصةلھم لاستخراجالمعلوماتمنالخرائطوالمخططاتوالجداول
 استراتیجیات التعلم  و،منطقیة؛ إذ تربط بین الأھداف التعلیمیة. 
 لمین والتعاون بین المتع، وتعزز التنافس،  حیث تستخدم الوسائط المتعددة؛شائقة.  

ة الدافع    .٤ دو نظری ھ مؤی ب إلی ا ذھ ع م ضا م ائج أی ق النت زات ؛تتف ات محف ل بیئ ة عم سرة لآلی المف
اب أت ؛الألع ة بالمكاف دوافع الخارجی ار ال اط: ( إذ تُث شارات  وكالنق ة   و،)ال دوافع الداخلی ار ال تٌث

ومن ثم ، والشعور بالكفاءة الذاتیة من خلال تصدر قائمة المتصدرین أو الحصول على الشارات   
 .من ثم تنمیھ و،تثیر الدافع العمیق للتعلم) شارات/ قوائم متصدرین (فبیئة محفزات الألعاب 

تعلم          .٥ شاركة   ، وفقًا للنظریة البنائیة؛ فإن محفزات الألعاب تصمم بیئة تعلم محورھا الم ھ للم وتدفع
 .م العمیقوھذا ذاتھ ما تتطلبھ بیئات تنمیة أبعاد التعل، وبناء معارفھ بنفسھ، النشطة

اس         ،  ویظھر من الأسباب   ي مقی ان ف ان التجریبیت وق المجموعت والتفسیرات السابقة مجتمعة سبب تف
  ).( McIntos,2018, p63. أبعاد التعلم العمیق على المجموعة الضابطة

وكي - ة ت تخدمت طریق ذلك اس ات  " "Tukey's Method ك ین مجموع روق ب اه الف د اتج ؛ لتحدی
  : الآتي)  ١٨(ي جدولویتضح  ذلك ف، الدراسة
؛ لمعرفة اتجاه الفروق بین مجموعات "Tukey's Method"نتائج طریقة توكي) ١٨(جدول 

  لمقیاس أبعاد التعلم العمیقالدراسة في القیاس البعدي 
المتوسط   المجموعات  متوسط الفروق

  الضابطة  الثانیة  الأولي  الحسابي
م بیئة التعلالذین درسواالتجریبیة الأولي   

زات   ى محف ة عل ة القائم الإلكترونی
  الألعاب باستخدام قوائم المتصدرین

٦٤٫٣٣  -- ---  7.125*  32.92*  

تعلم  الذین درسوا التجریبیة الثانیة    بیئة ال
زات   ى محف ة عل ة القائم الإلكترونی

  الألعابباستخدام الشارات

٥٧٫٢  7.125*  -- ---  25.8*  

  --- --  *25.8  * 32.92  ٣١٫٤  )الطریقة التقلیدیة(الضابطة 
  ). ٠٫٠٥(دال عند مستوى *
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م   دول رق ن ج ین م ات   ) ١٨(یتب طات درج ین متوس صائیة ب ة إح روق ذات دلال ود ف سابق وج ال
ي  ة الأول ة التجریبی ة ، المجموع ة الثانی ة التجریبی د   ، والمجموع ك عن ضابطة وذل ة ال والمجموع

ة   ستوى دلال ة     ، )٠٫٠٥(م د أن المجموع طات نج ین المتوس ة ب د   وبالمقارن ى ق ة الأول التجریبی
ة          ط المجموعة   ، حصلت على متوسط درجات أعلى من متوسط المجموعة التجریبیة الثانی ومتوس

 كما أن المجموعة التجریبیة الثانیة  قد حصلت على متوسط درجات أعلى من متوسط     ،  الضابطة
  . وبھذا یمكن قبول الفرض الأول، درجات المجموعة الضابطة
ع       ذه النتیجة م ات          وتتفق ھ ي بیئ وائم المتصدرین ف ى استخدمت ق سابقة الت ائج الدراسات ال  نت

ة    ا دراس اب ومنھ زات الألع ة و (Christy & Fox ,2014 )محف  &Landers  ) دراس
Landers,2014)دراسة    و)Hanus&Fox,2015(دراسة    وJia,  et al., 2017)(دراسة   و 

(Landers, R. N., et     al.,2017) دراسة   وPedersen,et al.,2017 )(   ى توصلت  الت
  .لفعالیة قوائم المتصدرین في تحقیق نتائج الدراسة 

وائم           وفر ق ة ت ة الإجتماعی ة المقارن اً لنظری ھ؛ وفق ى أن ة إل ذه النتیج ان ھ ع الباحثت     وتٌرج
اب         زات الألع ة محف ي بیئ الطلاب الآخرینف سھم ب ة أنف لاب لمقارن یح  ، المتصدرین  الفرصة للط وتت

ن    ، ء مقارنات فوریة بین الأداءات  السابقة للطلاب إجرا د م اب تزی وبالتالي فھي عناصر تصمیم الع
ن الدراسات          ووضوح أداء المستخدمین  د م ھ عدی ا أكدت ذا م ة وھ سیة مرتفع  & Huang)ذات تناف

Hew, 2015,p 275; Matallaoui, ,et al.,2017, p8;Gafni ,et al.,2018,p 39).  
 الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب باستخدام قوائم المتصدرین نتیجة    وتقدم بیئة التعلم 

دد             اً لع ب المجموعات وفق ث تٌرت اقى المجموعات؛ حی ة بب ذ بالمقارن مباشرة لإنجاز مجموعة التلامی
ات           سبة للمجموع ة بالن ي القائم ا ف ى مكانتھ ة عل رف المجموع م تتع ن ث سبت؛ وم ي اكتٌ اط الت النق

   .الأخرى بسھولة
ذه    دم ھ شارات لا تق تخدام ال اب  باس زات الألع ى محف ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی ة ال ا بیئ  أم

ة مباشرة          ذه المجموعة  بطریق ذ ھ دیم        ؛النتیجة لتلامی اط دون تق دد النق اً لع شارات وفق دد ال دم ع إذ تٌق
  .ترتیب المجموعة بشكل مباشر

ة ف      ة الاجتماعی ة المقارن اُ لنظری ھ وفق م فإن ن ث ى     وم ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی ة ال إن بیئ
ة       تعلم الإلكترونی محفزات الألعاب باستخدام قوائم المتصدرین كانت أكثر تحفیزاً لتلامیذھا من بیئة ال

شارات    ى       ، القائمة على محفزات الألعاب باستخدام ال ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی ة ال ھ زادت بیئ وعلی
 على - بدورھا -التى أثرت  و،المتصدرین من دوافع التلامیذ للتعلم محفزات الألعاب باستخدام قوائم     

اب             زات الألع ى محف ة عل ة القائم تعلم الإلكترونی أبعاد التعلم العمیق ولذا تفوقت على مجموعة بیئة ال
 .باستخدام الشارات

  : توصیات الدراسة-
ائج        ن     ؛في ضوء ما كشفت عنھ الدراسة الحاضرةمن نت دیم مجموعة م ن تق التوصیات   یمك

 :ویمكن عرضھا على النحو التالي ، التي تأخذ بالنتائج إلى حیز التطبیق
 

o            ى تصمیم توجیھ جھود طلاب الدراسات العلیا في أقسام تكنولوجیا التعلیم في كلیات التربیة إل
اب   ؛بیئات تعلم مختلفة في جمیع التخصصات        زات الألع ن محف ، باستخدام عناصر مختلفة م

 .ربیة والتعلیم بمثل ھذه التصمیماتوإمداد وزارة الت
o عقد دورات تدریبیة لتدریب المعلمین على تفعیل مھارات القراءة التحلیلیة في أثناء التدریس. 
o       زات صمیم محف ى ت یم عل ة والتعل ي وزارة التربی ة ف ائط التعلیمی صي الوس دریب متخص ت

 . الألعاب لمجتمعات تعلم مختلفة
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o     ة ات الخاص صول ذوي الاحتیاج م ف ى     ، دع د عل م تعتم ات تعل تعلم ببیئ عوبات ال وذوي ص
 . لتحفیزھم على التعلم وبذل الجھد؛محفزات الألعاب

  :مقترحات الدراسة 
ا وتوصیاتھا                دعم نتائجھ ي ت ض الدراسات الت ا؛   ، تقترح الدراسة الحاضرة بع وتضیف إلیھ

 :على النحو التالي
o       ا رى؛ ك ة أخ رات لغوی ة متغی اب لتنمی زات الألع ة استخدام محف دة، لقراءة الإبداعی أو ، أو الناق

 والتحدث، أو الاستماع، الكتابة
o   رى یة أخ ررات دراس ي مق اب ف زات الألع تخدام محف العلوم؛اس ة،  ك ات الاجتماعی ، والدراس

 .والریاضیات
o والتعلم العمیق ، استخدام متغیرات رئیسة مختلفة وكشف أثرھا فیالقراءة التحلیلیة. 
o   أو ذوي ،  مجموعات بحثیة أخرى؛ كذوي الاحتیاجات الخاصة استخدام محفزات الألعاب  مع

  .صعوبات التعلم
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  :مراجع الدراسة
د  - سین، أحم د ح ود محم اب ). ٢٠١٨.(محم زات الألع لوب محف ین أس ل ب ر التفاع اط (أث / النق

ارات معالجة      ) انطوائي / انبساطي  (ونمط الشخصیة   ) ولوحة الشرف  ض مھ ة بع ى تنمی عل
ومات  ة       الرس ة التربی لاب كلی دى ط تعلم ل ي ال راط ف ة والانخ ة الرقمی التعلیمی

 .١٦٧-٥٩ص ص ، ٣٧ع ،  دراسات وبحوث-تكنولوجیا التربیة .النوعیة
فاعلیة إستراتیجیة   ).٢٠١١(مدحت محمد حسن ، ابراھیم عبدالعزیز محمد  وصالح  ،  البعلي   -

دى طلاب     مقترحة لتنمیة بعض أبعاد التعلم العمیق والتحصیل الدراسي ف     اء ل ادة الكیمی ي م
سعودیة     ة ال ة العربی انوي بالمملك دریس     .الصف الأول الث اھج وطرق الت ي المن           ،دراسات ف

 .١٨٨ -١٤١ص ص ، ١٧٦ع 
ي      ) ٢٠٠٩( ثناء عبد المنعم    ،  حسن - ر التحلیل ة    ، برنامج مقترح لتعلیم التفكی ي تنمی ھ ف وفاعلیت

ة الفھم القرائي والوعي بعملیات التفكیر لدى تلامی    اھج     .ذ المرحلة الإعدادی ي المن دراسات ف
  .٩٣-٤٦ ص ص ١٤٤ع ، وطرق التدریس

دار  : القاھرة  .معجم المصطلحات التربویة والنفسیة ).٢٠٠٣(وزینب النجار  ،  حسن شحاتھ  - ال
  .المصریة اللبنانیة

ارات      واستراتیجیات التعلم المنظم ذاتیاً  ).٢٠١٢.(كوثر محمد   ،  حواش - ة مھ ى تنمی ا عل تأثیرھ
تعلم          سل اً لأسالیب  ال ة وفق ة الإعدادی ذ المرحل وراه   .وك حل المشكلات لدى تلامی رسالة دكت

 .جمھوریة مصر العربیة، جامعة الاسكندریة، غیر منشورة
نظم       ).٢٠١٦.(فوزي عبد اللطیف ،  الدوخي - تعلم الم تلاك استراتیجیات ال ي درجة ام الفروق ف

ي صفوف ال        تعلم ف ة ذوو صعوبات ال دموجین   ، دمجذاتیا بین الطلب ر الم رانھم غی ة  .وأق مجل
 .٤٩-١ص ص .١٥ع.التربیة الخاصة

سید - ي ، ال ؤاد البھ صائي ). ٢٠١١( ف نفس الاح م ال شري ، عل ل الب اس العق اھرة، وقی دار : الق
 .الفكر العربي

حاتھ - د ، ش امح محم س  ).٢٠١٧(س وات الخم تراتیجیة الخط ى اس ائم عل امج ق ة برن   فاعلی
R3SQ  راء ارات الق ة مھ ي تنمی ة   ف ة الثانوی لاب المرحل دى ط ة ل راءة  . ة التحلیلی ة الق مجل

 .٦٥ -٤٦ص ص .١٩٠ع ، والمعرفة
ي      ).٢٠٠٨(إیمان محمد ،  صبري - نص العرب ة     ، أثر تنوع بنیة ال ي تنمی ھ ف واستراتیجیات تعلیم

  .رسالة دكتوراه غیر منشورة .الأداء اللغوي لدى طلاب الصف الأول الثانوي
فاعل بین نمط الت). ٢٠١٩.( آیة طلعت أحمد، إسماعیل وعیلحسناء عبدالعاطي إسما  ،  الطباخ -

ره  ) مؤجلة/ فوریة (ونوع التغذیة الراجعة    ) تشاركي/ تكیفي  (محفزات الألعاب الرقمیة     وأث
یم           ا التعل دى طلاب تكنولوجی ي    .على تنمیة مھارات البرمجة والإنخراط ل ة ف دراسات عربی

 .١٣٢-٠٦ص ص ، ١٠٨ع ، التربیة وعلم النفس
ر  : القاھرة.والتنمیة، أشتات مجتمعات في التربیة ).٢٠٠٣(أحمد المھدي   ،  عبد الحلیم  - دار الفك

  .العربي
صمد  - د ال نعم  ، عب د الم یم     ).١٩٩٨(عب ي تعل ل ف داث التكام دخل لإح ة م راءة التحلیلی الق

  .٧٨-٣٩ص ص ، ٤٧ع ، وطرق التدریس، دراسات في المناھج.العربیة
یم - د العظ د ، عب م أحم نظم ذاتیا ).٢٠١٢(ری تعلم الم ى ال ة عل ة قائم تراتیجیة مقترح ة ؛اس لتنمی

ي  ھ القرائ ارات الفق انوي    ، مھ صف الأول الث لاب ال دى ط ة ل ذات القرائی ارات ال ع مھ ورف
تعلم   لوب ال ي أس نفس  .مختلف م ال ة وعل ي التربی ة ف ات عربی                      ، ١ج، ٣١ع ، دراس

  .٦٢  -١١ص ص 
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دالرحمن - صطفى ، عب دى م امج م). ٢٠٠٩(ھ ة  برن راءة التحلیلی ارات الق ة مھ رح لتنمی قت
ي             م القرائ ا وراء الفھ ى م دراسات  .باستخدام التعلم التعاوني لدى الطلاب المعلمین وأثره عل

  . .159 - 138، ١٥٠ع ، مصر-فى المناھج وطرق التدریس 
یم - د العظ د ، عب م أحم نظم ذاتیا ).٢٠١٢(ری تعلم الم ى ال ة عل ة قائم تراتیجیة مقترح ة ؛اس لتنمی

يمھ ھ القرائ انوي    ، ارات الفق صف الأول الث لاب ال دى ط ة ل ذات القرائی ارات ال ع مھ ورف
نفس   .مختلفي أسلوب التعلم     م ال ة وعل -١١ص ص ، ١ج .٣١ع ، دراسات عربیة في التربی

٦٢  
شارة   ،  عدنانوالجراح،  العتوم - ق ، عبد الناصر وب ر   ).٢٠٠٩.(موف ارات التفكی ة مھ اذج  : تنمی نم

  .دار المسیرة للنشر والتوزیع: انعم.نظریة وتطبیقات عملیة
صر - اري ، ع د الب سني عب ة   ).٢٠٠٧(ح یم اللغ ي تعل ضایا ف ور   -ق ن المنظ ا م ة وتعلیمھ  اللغ

  .نور للطباعة والنشر: الإسكندریة.النفسلغوي
ي تحسین    ).٢٠١٦(رابعة عبد الوھاب  ،  عكور - أثر تدریس النحو العربي بإستراتیجیة القصة ف

ي الل   ر التحلیل ارات التفكی ويمھ ي   ، غ ع الأساس صف التاس ات ال دى طالب دث ل والتح
  . جامعة الیرموك-كلیة التربیة  .رسالة دكتوراه غیر منشورة.بالأردن

ى - د، عل راھیم محم راءة   ) ٢٠١٨(إب ارات الق ض مھ ة  بع ي تنمی أملي ف دریس الت تخدام الت اس
 -٧٥ ص ص.٢٠٠ع ، مجلة القراءة والمعرفة .التحلیلیة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي     

١١١.  
 .دار الفكر العربي: القاھرة . ١ط . نظریات التعلم والتعلیم) .  ٢٠٠٥(  یوسف ، قطامي -
فاعلیة برنامج قائم على استراتیجیات التفاعل في تنمیة مھارات ). ٢٠١٣(خلف حسن ، محمد -

ة          و القراءة التحلیلیة  ة التربی ة بكلی ة العربی ة شعبة اللغ ي لطلب ي  دراسات عربی  .النقد الأدب ة ف
 .١٣٩-١٠٥ص ص ، ١ج ، ٤٣ع ،  السعودیة-التربیة وعلم النفس 

ة       ). ٢٠١٧ (.شریف شعبان إبراھیم  ،  محمد - اب الرقمی زات الألع ین عناصر محف أثر التفاعل ب
د         لاب المعاھ دى ط ات ل د البیان صمیم قواع ارات ت ة مھ ى تنمی ى ف لوب المعرف والأس

 .٤٠٤-٣٤٧ص ص ، ٨٦ع، دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس.العلیا
ي        ) .٢٠١٧(سماح محمود ،  محمود - ر التحلیل ارات التفكی ة مھ دریبي لتنمی ي   ، برنامج ت ره ف وأث

ة         دة الطلابی دى المرش ة ل ة التأملی ستوى الممارس سین م ة    .تح ة التربوی ة الدولی المجل
  .١٥٨ -١٤٣ص ص .٨ع ، ٦مج  .المتخصصة

على عملیات ما وراء التعرف؛ في فاعلیة استراتیجیة قائمة ) . ٢٠١١(رانیا محمد ،  مصطفى -
ة   راءة التحلیلی ارات الق ة مھ صف الأول     ، تنمی لاب ال دى ط ي ل نص الأدب ة ال وعي ببنی وال

  . جامعة الإسكندریة-كلیة التربیة  . رسالة ماجستیر غیر منشورة. الثانوي 
- Alhawamdeh, H. A. (2016). The Impact of Exploration and Thinking 
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