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  :ملخص الدراسة
قѧѧѧوائم ( عنѧѧѧصري تѧѧѧصمیم محفѧѧѧزات الألعѧѧѧاب   اسѧѧѧتھدفت الدراسѧѧѧة الحالیѧѧѧة بحѧѧѧث أثѧѧѧر اخѧѧѧتلاف    

أبعѧاد الѧتعلم    ووذلك بدلالة تأثیرھما في تنمیة مھѧارات القѧراءة التحلیلیѧة    )  الشارات / المتصدرین  
 تلمیѧذ وتلمیѧذة   ١٢٠وتكونѧت عینѧة الدراسѧة مѧن     ، العمیق   لدى تلامیذ  الصف الخامس الابتدائي       

مد زھران الابتدائیة الرسمیة لغات بѧإدارة شѧرق   من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي  بمدرسة مح    
 وتѧѧم اسѧѧتخدام أداتѧѧى للبحѧѧث اختبѧѧار ا مھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة     ، التعلیمیѧѧة بمحافظѧѧة الإسѧѧكندریة 

أسѧفر   ولتحلیل نتائج البحث تم استخدام تحلیل التباین أحادى الاتجاه  ومقیاس أبعاد التعلم العمیق   و
 بین متوسطات التطبیق البعدي لمجموعات البحث  الثلاث فѧي  البحث  وجود  فروق دال إحصائیا      

لتحدید اتجاه الفروق بین مجموعات البحث تم استخدام طریقة و،  اختبار مھارات القراءة التحلیلیة     
وتبѧین وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧطات درجѧات         "  "Tukey's Methodتѧوكي 

تجریبیة الثانیة والمجموعة الضابطة وذلك عند مستوى   المجموعة التجریبیة الأولي والمجموعة ال    
كمѧا تبѧین وجѧود فѧرق ذو دلالѧة إحѧصائیة        ،  وذلك لѧصالح المجمѧوعتین التجѧریبیتین      ) ٠٫٠٥(دلالة  

بین متوسطى درجات المجموعة التجریبیة الأولي الدارسین بیئة محفزات الألعاب باستخدام قوائم   
یبیة الثانیة الدارسین بیئѧة محفѧزات الألعѧاب باسѧتخدام     المجموعة التجر و الاستقصائي  المتصدرین

الشارات  لѧصالح  المجموعѧة التجریبیѧة الأولѧي الدارسѧین بیئѧة محفѧزات الألعѧاب باسѧتخدام قѧوائم               
أسѧѧѧفر  تحلیѧѧل التبѧѧѧاین أحѧѧادي الاتجѧѧѧاه بѧѧین متوسѧѧѧطات درجѧѧات التطبیѧѧѧق البعѧѧѧدي      و،المتѧѧصدرین 

میѧق عѧن وجѧود فѧروق دال إحѧصائیا بѧین متوسѧطات        لمجموعات البحث في مقیاس أبعاد التعلم الع  
كما  اسѧتخدمت طریقѧة   ، التطبیق البعدي لمجموعات البحث  الثلاث في مقیاس أبعاد التعلم العمیق      

لمعرفѧѧة اتجѧѧاه الفѧѧروق بѧѧین مجموعѧѧات البحѧѧث فѧѧي القیѧѧاس البعѧѧدي  " Tukey's Method"تѧѧوكي
حѧѧصائیة بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات    لمقیѧѧاس أبعѧѧاد الѧѧتعلم العمیѧѧق عѧѧن وجѧѧود فѧѧروق ذات  دلالѧѧة إ       

متوسѧطات درجѧات    ومتوسطات درجات المجموعة التجریبیة الثانیة والمجموعة التجریبیة الأولي 
كمѧا  ، وذلك لصالح المجموعتین التجѧریبیتین )٠٫٠٥(المجموعة الضابطة وذلك عند مستوى دلالة  

      ѧة التجریبیѧات المجموعѧین   تبین وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطى درجѧي الدارسѧة الأول
المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الثانیѧѧة الدارسѧѧین بیئѧѧة   وبیئѧѧة محفѧѧزات الألعѧѧاب باسѧѧتخدام قѧѧوائم المتѧѧصدرین 

محفزات الألعاب باستخدام الشارات  لصالح  المجموعة التجریبیة الأولي الدارسین بیئة محفѧزات      
صѧѧیات ومقترحѧѧѧات  وانتھѧѧت الدراسѧѧѧة إلѧѧى عѧѧدد مѧѧѧن التو   ، الألعѧѧاب باسѧѧتخدام قѧѧѧوائم المتѧѧصدرین   

 -محفѧѧزات الألعѧѧاب  : الكلمѧѧات المفتاحیѧѧة. بدراسѧѧات أخѧѧرى مماثلѧѧة علѧѧى مجتمعѧѧات بحثیѧѧة مختلفѧѧة 
  . التعلم العمیق– القراءة التحلیلیة - الشارات  -قوائم المتصدرین  
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The impact of difference in two elements of design (badges / leader boards) 
in E-learning environment based on Gamification to develop the analytical 

reading skills and deep learning of the fifth primary grade students 
 

        Dr. Naglaa Ahmed EL-Mahalawy                              Dr. Aida Farouk Hessein 
Lecture of Arabic language teaching methods           Lecture of   Educational   Technology 
Alexandria University-faculty of Education            Alexandria University-faculty of Education 

 
Abstract 

This study aimed to show The impact of difference in two elements of 
design (badges / leader boards) in E-learning environment based on 
Gamification in learning content of Arabic language to develop the 
analytical reading skills and deep learning of the fifth primary grade 
students. The sample of the study consist of 120 students ( boys and girls ) 
from Mohamed Zahran official language primary school in East Alexandria 
Educational Administration . 

For the accomplishment of the study aim , the two researchers 
designed two tools , the analytical reading skills test and deep learning style 
scale . They adjusted the reliability and validity of search tools .Then , the 
experiment was applied and the statistical treatments were processed .  

The results of the study showed that that there were statistically 
significant differences between the post-test averages for the three study 
groups in the analytical reading skills test. "Tukey's Method" was used to 
determine the direction of difference between the study groups , the results 
showed that there were statistically significant difference at level ( �  0.05 ) 
between the averages degrees of the first experimental group , the second 
experimental group , and the control group students in favor of the two 
experimental groups . Also, There were statistically significant differences 
between the averages degrees of the first experimental group who has 
studied using leader boards and the second experimental group who used 
badges in favor of the first experimental group who used leader boards. 
Moreover, the one – way analysis of variance between the averages degrees 
of the post-test for deep learning style scale for the study groups showed 
that there were statistically significant differences between the post-test 
averages for the three study groups for deep learning style scale. The 
results of using the  "Tukey's Method" to know the direction of differences 
between the study groups in post measurement of deep learning style scale 
confirmed that there were  statistically significant differences at level ( � 
0.05 )  between the averages degrees of the first experimental group, the 
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second experimental group , and the control group in favor of the two 
experimental group .Also , There were statistically significant differences 
between the averages degrees of the first experimental group who has 
studied using leader boards and the second group who used badges in favor 
of the first experimental group .  

The study ended with some recommendations and suggestions for 
other similar studies on different research communities . 
Keywords : Gamification – leaderboards – badges – analytical reading – 
deep learning   

  :مقدمة  
؛ فѧالأمر لѧم  یقتѧصر    ت ثوریة  في نظѧم التعلѧیم والѧتعلم    شھدت السنوات القلیلة الماضیة تغییرا     

 بل صاحب ذلك ظھѧور مفھومѧات واتجاھѧات    ؛التعلیم/ على دعاوى كون المتعلم محور عملیة التعلم       
 وبѧѧدأت المѧѧسامع ؛التѧѧدریس/ التعلѧѧیم / الѧѧتعلم : وعیѧѧة فѧѧي مفھومѧات  طفѧѧرات ن- بѧѧدورھا–عѧدة؛ شѧѧكلت 

 - الѧتعلم باللعѧب   - الاكتѧشاف  - الѧتعلم العمیѧق   - الѧتعلم الѧذاتي   -التدریس التأملي  : تألف مفھومات مثل  
وغیرھا من المصطلحات والاتجاھات التي أعѧادت   .. الصف المقلوب - التعلم المدمج  -التعلم النشط   

  .ودور المعلم والمتعلم فیھا، التعلیم/  التعلم النظر في بیئة
وعلیھ عٌدَ التعلم الحافز للتفكیر ضرورة؛ تفرضھا طبیعة التغیرات النوعیة فѧي النظѧر لطبیعѧة         

ولذا كان فرضا أن ، وثورة الاتصالات من جھة أخرى، والتقدم التكنولوجي ،  التعلم والتعلیم من جھة   
  .م یفكر؟ أكثر من فی، نعلم المتعلم كیف یفكر؟

؛ فھѧѧي أسѧѧاس المراحѧѧل  "كیѧѧف یفكѧѧر "والمѧѧتعلم فѧѧي المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة فѧѧي حاجѧѧة لأن نعلمѧѧھ     
لعھѧد ذلѧك وصѧار غیѧره غیѧر      ، والتكѧرار ، والحفظ، ولو أنھ تعود على التلقي الأصم     ،  الدراسیة التالیة 

  .واستیعاب التغیر في حیاتھ القادمة ،  مما یؤثر في قدرتھ على التكیف؛مألوف
أو التѧѧدرب علѧѧى مھاراتѧѧھ لѧѧیس ممكنѧѧا أو مناسѧѧبا   ،  أن تѧѧدریس التفكیѧѧر- خطѧѧأ-لѧѧبعض ویظѧѧن ا

 تѧدریس التفكیѧر لѧیس ممكنѧا إلا فѧي      - مفѧاده أن - استنادا إلى اعتقѧاد خطѧأ      ؛لمتعلمي المرحلة الابتدائیة  
 ھѧѧو أن أسѧѧاس -والاعتقѧѧاد الѧѧصواب الѧѧذي یجѧѧب الاسѧѧتناد علیѧѧھ   -فتѧѧرات متѧѧأخرة مѧѧن عمѧѧر الإنѧѧسان  

  ).٣٢ص ، ١٩٩٩، عصر(یجب أن یتم ترسیخھ مبكرا التفكیر 
وتѧѧѧراكم المعѧѧѧارف؛ حیѧѧѧث یتطلѧѧѧب  ، والتحلیѧѧѧل عملیѧѧѧة تفكیѧѧѧر رئیѧѧѧسة؛ یفرضѧѧѧھا التقѧѧѧدم التقنѧѧѧي  

ونتعѧرف علѧى   ، نحدد مصداقیتھ، ونناقش أفكاره، ونقرأ؛ نبحث عن معناه، الأخیران فحص ما نسمع 
أوحتѧى  ، أوننقده، أو نرفضھ،  نقبلھ؛بأو ندمجھ في تراكیب أرح، نقسمھ لوحدات أصغر،  افتراضاتھ

  .ومن ھنا كانت القراءة التحلیلیة ضرورة حیاتیة؛ثمینھ وننقضھ؛لنمیز بین غثھ
إلѧى أنѧھ مѧن الѧضروري     ) (Haria,et.al.,2010,p1وآخران ، وفي ھذا السیاق أشارت ھاریا 

-لا سیما الجدلیة منھѧا  - فالقراءة التحلیلیة للنصوص ؛وناقدا، في وقتنا الحاضر أن تكون قارئا محللا 
، أو المناقѧشات ، كتحلیل النصوص: والجامعات، لا یعد فقط مھما للنجاح في مھام الدراسة بالمدارس      

  .صائبة، واقعیة، حیویة :أو الأوراق البحثیة؛ ولكنھ یساعدنا في اتخاذ قرارات
إلѧѧى أن القاسѧѧم المѧѧشترك بѧѧین ) (Hazaea& Alzubi,2017,p89 والزعبѧѧي، وأشѧѧار ھѧѧزاع

لا ، وھѧو محѧور عملیѧة التѧدریس    ،  أن المعلم قائد التفاعل فѧي الѧصف  ؛مداخل تدریس القراءة التقلیدیة 
 ؛على حین نجد المتعلمین في مثل ھذه الصفوف قѧراء سѧلبیین  خدم استراتیجیات التدریس الناقدة،     یست

  .ولا ینقدون، ولا یقترحون، لا یسألون، تنحصر مھمتھم في فك شفرة اللغویات
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ومھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة   ، دراسѧѧات عѧѧدة أھمیѧѧة تنمیѧѧة التفكیѧѧر التحلیلѧѧي اللغѧѧوي      و أكѧѧدت 
، )٢٠٠٩، عبد الѧرحمن (، )١٩٩٨، عبد الصمد(دراسة:  منھا  ؛للمتعلمین في مراحل تعلیمیة مختلفة    

  ).٢٠١٨، على(، )٢٠١٧، شحاتھ(و،  )٢٠١٦، عكور(
 مѧѧن ضѧѧرورة تنمیѧѧة التفكیѧѧر   وبطبیعѧѧة الحѧѧال لѧѧن یحѧѧصل مѧѧا تنѧѧادي بѧѧھ الكتابѧѧات والدراسѧѧات      

كمѧѧا أن خѧѧصائص نمѧѧو طفѧѧل المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة ترشѧѧدنا إلѧѧى  ، التحلیلѧѧي فѧѧي بیئѧѧة تقلیدیѧѧة غیѧѧر جاذبѧѧة 
ومѧѧن ھنѧѧا ،  متجѧѧددة؛شѧѧائقة، وتجعѧѧل بیئѧѧة الѧѧتعلم جاذبѧѧة، حاجتѧѧھ المسیѧѧسة إلѧѧى معѧѧززات تدفعѧѧھ للѧѧتعلم

  ѧاءت كتابѧي ت      ، اتجѧدي فѧلا تقلیѧѧدریس الѧد دور التѧدة تؤكѧات عѧین  ودراسѧز المتعلمѧاھم   ، حفیѧѧھ إیѧودفع
  .للانخراط في بیئة التعلم 

" أو، ومѧѧن الاتجاھѧѧات الحدیثѧѧة فѧѧي ذلѧѧك مѧѧا عѧѧُرف فѧѧي الكتابѧѧات التربویѧѧة بمحفѧѧزات الألعѧѧاب     
Gamification "اتѧѧي دراسѧѧاء فѧѧا جѧѧكم ،(Mekler, et al., 2013,p; Hamari, et al. 

,2014;Landers& Landers,2014; Dicheva, et al.,2015; Hakulinen,et دѧѧمحم ،
٢٠١٧      al.,2015; Huang & Hew, 2015; Owens,2016;  Hamari,2017; ;Gafni 

,et al.,2018; Kocakoyun& Ozdamli,2018 ; McIntos,2018;   دѧاخ   ؛٢٠١٨، أحمѧالطب
  )٢٠١٩، واسماعیل

دام أن اسѧتخ  )  Hamari, et al. ,2014,p8(وآخѧرون   " ھمѧارى  " وفي ھѧذا الѧسیاق أشѧار    
 ؛ وأنھѧا حققѧت نتѧائج إیجابیѧة    ؛التعلیم الحدیثѧة /محفزات الألعاب یعد الأكثر انتشارا بین تطبیقات التعلم     

فضلا عن تأثیرھا فѧي  ؛والتمتع بھا، وحفزتھ للانخراط في مھام التعلم، تمثلت في إثارة دافعیة المتعلم    
  . العلاقات الاجتماعیة بین المتعلمین

إلѧى زیѧادة اسѧتخدام    ) Dicheva, et al.,2015, pp75-76(وآخѧرون " دیѧشفا " كمѧا ألمحѧت   
وعѧزوا ذلѧك إلѧى قѧدرتھاعلى توجیѧھ سѧلوك       ، محفزات الألعاب في السنوات الأخیرة في مجال التعلیم   

وتشجیع التنافس الإیجابي الودي بینھم؛ فضلا عن تأثیرھا الملحوظ  ،  المتعلمین في الاتجاه المرغوب   
بѧل  ؛التعلیم/  إلى زیادة مشاركاتھم في أثناء موقف التعلم –بدوره  مما أدى  –في حثھم على المشاركة   

  .وتقلیل الفجوة بین أدنى الطلاب وأعلاھم مستوى، ومن ثم ارتفاع نسب النجاح، وتجویدھا
أنѧھ یمكѧن اسѧتخدام محفѧزات الألعѧاب       ) Bicen,2018, pp86-89"(بیѧسین " وأكدت دراسة 

ھا الفاعل فѧي تیѧسیر تعلѧم اللغѧة؛ فھѧي تزیѧد مѧن شѧغف         فضلا عن دور، في تعلم عدید من المحتویات    
ودعѧم  ، تحسین أداءاتھѧم : وتدفعھم لمستویات أكثر طموحا من الإنجازات الأكادیمیة ، الطلاب بالتعلم 

 ؛ودعم استنتاجاتھم بأدلѧة وحجѧج علمیѧة   ، لا الاستظھار الآلي، والبحث عن المعنى ،  مواطن إخفاقھم   
  . ودعم الآخرین، والتعاطف، لتعاونترسخ فیھم قیم ا: وھي اجتماعیا

أي تعلѧم ذو  ؛تعلѧیم ھѧو تحقیѧق فھѧم عمیѧق     / ومن المؤكد أن الغایѧة الرئیѧسة مѧن أي موقѧف تعلѧم       
، حیث یسعون لإرضاء فѧضولھم  تماما؛، معنى؛ ویتحقق ذلك بأن ینخرط المتعلمون في موقف التعلم     

وھѧѧذا مѧѧا أشѧѧارت إلیѧѧھ   ، ، وھѧѧم قѧѧادرون علѧѧى مراقبѧѧة تعلمھѧѧم  ، وفحѧѧص مѧѧا یقѧѧدم إلѧѧیھم مѧѧن معѧѧارف   
 & DeLotell,et al.,2010,p51; Economos,2013,p; Harris):البحѧوث منھѧا    والدراسѧات 

Hofer,2016,pp. 2864-2871;Grincewicz,2017,p 25,37-38; Filiusa,et 
al.,2018,pp92- 113).  

 -Salim,2006,pp3؛٣٠٦ -٢٩٢ص ص ، ٢٠٠٥، لقطامي(  وفقا –ویحدث التعلم العمیق 
وتتѧѧوفر ھѧѧذه ، ومواجھѧѧة التحѧѧدیات، وإدارة تعلمھѧѧم، تѧѧدفعھم للتѧѧساؤل، فѧѧي بیئѧѧة حѧѧافزة للمتعلمѧѧین (4 

إذ تمѧѧنح المتعلمѧѧین  ؛ومحفѧѧزات الألعѧѧاب منھѧѧا بخاصѧѧة    ، البیئѧѧة فѧѧي بیئѧѧات الѧѧتعلم الالكترونѧѧي بعامѧѧة    
، والمنافѧسة وتثیر بیѧنھم روح التحѧدي   ، وتشحذ دوافعھم ،  والتعاون فیما بینھم  ،  الفرصة لإدارة تعلمھم  

  . والسعي إلى إتقان ما یتعلمونھ
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سعت الدراسة الحاضرة إلى الكشف عن دور محفزات الألعاب في تنمیѧة   ،  وبناء على ما سبق   
 وبخاصѧة وأنѧھ فѧي    ؛والتعلم العمیق عند متعلمي الصف الخامس الابتѧدائي    ،  مھارات القراءة التحلیلیة  

  .على ھذین المتغیرینحدود علم الباحثتین لا توجد دراسة تختبر أثرھا 
  :مشكلة الدراسة

 الشعور بالمشكلة  .١
ضѧѧѧعف مѧѧѧستوى تلامیѧѧѧذ الѧѧѧصف  : الأول :     تمثلѧѧѧت مѧѧѧشكلة الدراسةالحاضѧѧѧرة فѧѧѧي شѧѧѧقین 

واخѧتلاف   ؛فѧي ضѧرورة تغییѧر بیئѧة الѧتعلم     : والثاني  ،  الخامس في مھارات القراءة التحلیلیة    
التعلیم غیر التقلیدیѧة  / ئات التعلم طرائق تعلم المحتوى؛ استجابة للدعوات التي تؤكد دور بی  

وقد شعرت الباحثتان بمشكلة الدراسة من خѧلال  ،  لتحقیق تعلم ذي معنى  ؛في حفزالمتعلمین 
  :ما یلي 

               ذینѧة الѧة الابتدائیѧي المرحلѧض معلمѧالدراسة الاستكشافیة؛ إذ أجرت الباحثتان مقابلات مع بع
، قدرتھم على إبداء آرائھم فیمѧا یقѧرأون  وعدم ،  أكدوا ضعف التلامیذ في مھارات فھم المقروء      

 عѧن ضѧعف فѧي    - بѧدوره – ممѧا ینبѧئ   ؛أو إنتاج نص یعبر عن فھمھم لما قرأوا بلغتھم الخاصѧة  
 .مھارات القراءة التحلیلیة 

    ة     ، خبرة الباحثتین في الإشراف على برنامج التربیة العملیةѧي كلیѧین فѧلاب المعلمѧومتابعة الط
 إذ لوحظ من خلال دروس المѧشاھدة وغیرھѧا أن القѧراءة تѧُدرس          جامعة الإسكندریة؛  -التربیة  

، كمحتѧوى ثقѧѧافي بѧھ مجموعѧѧة مѧѧن المعلومѧات التѧѧي یجѧب أن یحفظھѧѧا الطالѧѧب عѧن ظھѧѧر قلѧѧب      
وتخلو حصص القѧراءة تقریبѧا مѧن أي إجѧراءات مѧن شѧأنھا أن تحفѧز المتعلمѧین عللѧى التحلیѧل                 

 .والنقد
       ѧلاب التعلѧة     الدراسات التي أكدت  ضعف مستوى طѧة الابتدائیѧة المرحلѧة وبخاصѧام بعامѧیم الع 

، عبدالѧѧصمد (دراسѧѧة : التحلیلیѧѧة والناقѧѧدة مثѧѧل  والقѧѧراءة، بخاصѧѧة فѧѧي مھѧѧارات الفھѧѧم القرائѧѧي    
، علѧѧѧѧѧى(و، )٢٠١٧، شѧѧѧѧѧحاتھ(و، ، )٢٠٠٩، عبѧѧѧѧѧدالرحمن(و، )٢٠٠٩، حѧѧѧѧѧسن(و، )١٩٩٨
٢٠١٨.( 

     ة    ، ددةفي تنمیة متغیرات متع" محفزات الألعاب"الدراسات التي أكدت أھمیةѧي بیئѧا فѧوأھمیتھ
 تѧѧدریس  فѧѧي  الرقمیѧѧة الألعѧѧاب  محفѧѧزات بیئѧѧات  وطالبѧѧت بѧѧضرورة إتاحѧѧة  ، الѧѧتعلم المعاصѧѧرة 

 )٢٠١٩، وإسماعیل، الطباخ(و  )٢٠١٨، أحمد(و )٢٠١٧، محمد( :مثل  المقررات
  اتѧت، الكتابѧѧي عٌنیѧѧات التѧѧق  والدراسѧѧالتعلم العمیѧھ، بѧѧصائص متعلمیѧѧل وخѧѧمث :Entwistle,2000)( ،

Slack,et.al.,2003)( Warburton,2003).( ،)اميѧѧѧѧѧѧѧ٢٠٠٥، قط(  ،Salim,2006)( ،
  ).(Dolmans,et.al.,2016، )(Clinton,2014، )٢٠٠٧، جراون(

 :تحدید المشكلة .٢
في ضعف تلامیذ الѧصفالخامس الابتѧدائي فѧي مھѧارات القѧراءة        یمكن تحدید مشكلة الدراسة   

، یركѧز تѧدریس القѧراءة علѧى تردیѧد المقѧروء      وحاجاتھم لتنمیѧة تلѧك المھѧارات؛ إذ      ،  التحلیلیة
: ویھمل بذلك فھم المقروء،  استعدادا للاختبارات ؛ومعرفة المعلومات المتضمنة في الدرس    

 كمѧѧا أن التѧѧدریس   ، وبالتѧѧالي یھمѧѧل الفھѧѧم العمیѧѧق للمقѧѧروء    ، واسѧѧتنتاجا ، وتفѧѧسیرا ، تحلѧѧیلا
في الوقت الذي أكѧدت فیѧھ   ، اتبالطرق التقلیدیة المعتادة لا یسھم في تمكنھم من ھذه المھار        

، ودورھا في تیسیر الفھم عѧن النѧصوص  ، دراسات عدة أھمیة التكنولوجیا في تدریس اللغة      
ویمكѧن التعبیѧر عѧن    ، وتحفیѧز المتعلمѧین للإنجѧاز الأكѧادیمي    ،  والتأثیر ألفاعل في بیئة الѧتعلم     

  :مشكلة الدراسة من خلال السؤال الرئیس التالي 
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في بیئة الѧتعلم الإلكترونیѧة     ) الشارات/ قوائم المتصدرین (تصمیم  ماأثراختلاف عنصري ال  "
الѧتعلم العمیѧق لѧدى     القائمة على محفزات الألعاب في تنمیة مھارات القراءة التحلیلیة وأبعاد        

  "تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي؟
  :وینشعب من السؤال السابق الأسئلة  الفرعیة الآتیة 

بیئѧѧѧة الѧѧѧتعلم فѧѧѧي ، )الѧѧѧشارات/ ائم المتѧѧѧصدرینقѧѧѧو(مѧѧѧاأثراختلاف عنѧѧѧصري التѧѧѧصمیم   )١
فѧي تنمیѧة مھѧارات القѧراءة التحلیلیѧة لѧدى        محفزات الألعѧاب؛ القائمة على  ،  الإلكترونیة

  تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي؟
بیئѧѧѧة الѧѧѧتعلم فѧѧѧي ، )الѧѧѧشارات/ قѧѧѧوائم المتѧѧѧصدرین(مѧѧѧاأثراختلاف عنѧѧѧصري التѧѧѧصمیم   )٢

ب؛ في تنمیة أبعѧاد الѧتعلم العمیѧق لѧدى تلامیѧذ      محفزات الألعا القائمة على   ،  الإلكترونیة
  الصف الخامس الإبتدائي؟

  :أھداف الدراسة
، بنѧѧاء قائمѧѧة بمھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة المناسѧѧبة لتلامیѧѧذ المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة العلیѧѧا بعامѧѧة           .١

 .وتلامیذ الصف الخامس الابتدائي بخاصة 
 .تحدید مستوى المتعلمین في مھارات القراءة التحلیلیة  .٢
 .تحدید مھارات التعلم العمیق المناسبة لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي  .٣
) الѧشارات / قѧوائم المتѧصدرین  (الكشف عن أثراختلاف عنѧصري تѧصمیم محفѧزات الألعѧاب          .٤

  .في تنمیة مھارات القراءة التحلیلیة لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي
) الѧشارات / قѧوائم المتѧصدرین   (الكشف عن أثراختلاف عنѧصري تѧصمیم محفѧزات الألعѧاب         .٥

 . في تنمیة أبعاد التعلم العمیق لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي
  : فروض الدراسة 

في ضوءاستعراض نتائج البحوث والدارسات السابقة صѧیغت فѧروض الدراسѧة علѧى النحѧو        
  :التالي 

 الأولي الѧذین  توجدفروق دالة إحصائیًا بین متوسطات درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة      -١
محفѧѧزات الألعѧѧاب باسѧѧتخدام قѧѧوائم   الѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة علѧѧى  یدرسѧѧون وفѧѧق  بیئѧѧة 

، وتلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون وفقھا باستخدام الѧشارات ،  المتصدرین
وتلامیѧѧذ المجموعѧѧة الѧѧضابطة الѧѧذین یدرسѧѧون وفقѧѧا للطریقѧѧة التقلیدیѧѧة فѧѧي اختبارمھѧѧارات      

 .وذلك لصالح المجموعتین التجریبیتین، راءة التحلیلیةالق
توجد فروق دالة إحصائیًا بین متوسطات درجات تلامیѧذ المجموعةالتجریبیѧة الأولѧي الѧذین       -٢

 محفѧѧزات الألعѧѧاب باسѧѧتخدام قѧѧوائم    بیئѧѧة الѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة علѧѧى    یدرسѧѧون وفѧѧق  
، ذین یدرسون وفقھѧا باسѧتخدام الѧشارات   وتلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة ال   ،  المتصدرین

وتلامیذ المجموعة الضابطة الذین یدرسѧون وفقѧا للطریقѧة التقلیدیѧة فѧي مقیѧاس أبعѧاد الѧتعلم            
  .وذلك لصالح المجموعتین التجریبیتین، العمیق
  :حدود  الدراسة

  :دراسة الحاضرة بالحدود التالیةتلتزم ال            
  .٢٠١٨/٢٠١٩ي الثاني من العام الفصل الدراس :الحدود الزمنیة 
  .مجموعة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي :الحدود البشریة 
  .مدرسة محمد زھران الابتدائیة الرسمیة لغات بإدارة شرق التعلیمیة: الحدود المكانیة
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وحدتان من كتاب اللغة العربیة للصف الخامس الابتدائي في الفѧصل الدراسѧي    : الحدود الموضوعیة   
ѧѧѧا الثѧѧѧدة: "اني ھمѧѧѧصیات رائѧѧѧارات"و، "شخѧѧѧات ومھѧѧѧاییر  "ھوایѧѧѧق  معѧѧѧصممتان وفѧѧѧزات "؛ مѧѧѧمحف

  ".الألعاب
  :مصطلحات الدراسة

  :Gamificationمحفزات الألعاب  -
یѧة تѧٌضمن عناصѧر    بیئѧة تعلѧم ألكترون  : یُقصد بمحفزات الألعѧاب فѧي الدراسѧة الحاضѧرة أنھѧا        

علم مѧن خلالھѧا تلمیѧѧذ الѧصف الخѧѧامس    لیѧѧت ؛)قѧѧوائم المتѧصدرین أوالѧشارات  (تѧصمیم الألعѧاب   
الابتدائي مجموعة من مھارات القراءةالتحلیلیѧة ویكتѧسب أبعѧادا لѧتعلم العمیѧق التѧي حѧددتھما          

  .الدراسة  
  : بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب باستخدام قوائم المتصدرین -

  -ناصرتصمیم محفزات الألعاب كعنصرمن ع– المتصدرین إلكترونیة تٌضمن قوائم  بیئة تعلم   
 - وفقًا لإنجازاتھم-وھي عرض مرئي لترتیب مجموعة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي        

بحیث یتم ھѧذا الترتیѧب وفقѧًا لعѧدد النقѧاط التѧي        كوسیلة؛ لمقارنة أدائھم مباشرة بأداء أقرانھم؛ 
روس الوحѧѧدتین اكتѧسبوھا مѧѧن خѧѧلال الإجابѧة عѧѧن أسѧѧئلة الاختبѧѧار الخѧاص بكѧѧل درس مѧѧن د    

  .المختارتین من مقرراللغةالعربیة
  : بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب باستخدام الشارات  -

  وتُعѧد  - كعنصرمن عناصرتصمیم محفزات الألعاب  -بیئة تعلم إلكترونیة تٌضمن الشارات        
ئي لمھام محددة بنجاح؛ إذ تمثیلًا مرئیًا لإنجازات مجموعة من تلامیذ الصف الخامس الابتدا      

یحѧѧصلون علیھѧѧا وفقѧѧًا لعѧѧدد النقѧѧاط التѧѧي اكتѧѧسبوھا مѧѧن خѧѧلال الإجابѧѧة عѧѧن أسѧѧئلة الاختبѧѧار        
  .الخاص بكل درس من دروس الوحدتین المختارتین من مقرراللغة العربیة

 : القراءة التحلیلیة  -
الثقѧѧافي  : نѧشاط ذھنѧѧي یمارسѧѧھ تلمیѧѧذ الѧѧصف الخѧѧامس الابتѧѧدائي فѧѧي قѧѧراءة الѧѧنص بمѧѧستوییھ  

فѧѧضلا عѧѧن فھѧѧم  ،  موضѧѧحا وظѧѧائف الكلمѧѧات داخѧѧل التركیѧѧب ؛واللغѧѧوي؛ بحیѧѧث یتأمѧѧل مبنѧѧاه 
ویѧستدل  ، الدلالѧة / واسѧتنتاج غیѧر الظѧاھر منھѧا وصѧولا إلѧى المعنѧى       ، العلاقات  بین مكوناتھ  

 .علي ھذا النشاط وفقا للمھارات التي حددتھا الدراسة الحاضرة 
 :التعلم العمیق  -

 ѧѧتعلم الѧѧلوب الѧѧى   أسѧѧاعن المعنѧѧة التعلم؛باحثѧѧي بیئѧѧتعلم فѧѧراط المѧѧضمن انخѧѧى  ، ذي یѧѧاعیا إلѧѧس
، الѧѧدافع العمیѧѧق  : ھѧѧي - وفقѧѧا للدراسѧѧة الحاضѧѧرة -اخمѧѧسة ویتѧѧضمن أبعѧѧاد ، إرضѧѧاء فѧѧضولھ

  .وإنتاج المعرفة، وإثارةالأسئلة، والتعرف على الأخطاء والمغالطات، وتنظیم عملیة التعلم
  :أھمیة الدراسة

  :تفید الدراسة الحاضرة كل منتأمل الباحثتان أن 
o اѧѧاھج ومطوریھѧѧي المنѧѧة   ؛مخططѧѧن فاعلیѧѧة عѧѧة عملیѧѧة تجربѧѧم الدراسѧѧدم لھѧѧث تقѧѧحی 

 ممѧا یѧساعد فѧي    ؛فѧي تنمیѧة مھѧارات القѧراءة التحلیلیѧة         " محفѧزات الألعѧاب   "استخدام  
 .تطویر مقررات القراءة في صفوفھا المختلفة 

o د الدراسة الباحثین ب إذ تم؛وتكنولوجیا التعلیم، الباحثین في المناھج: 
 .قائمة بمھارات القراءة التحلیلیة المناسبة لطلاب الصف الخامس الابتدائي  -أ 
 وھѧѧѧو تѧѧѧصمیم الوحѧѧѧدات   ؛منحѧѧѧى جدیѧѧѧد للتѧѧѧدریس باسѧѧѧتخدام التكنولوجیѧѧѧا      -ب  

 .الدراسیة وفقا لمحفزات الألعاب
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ومقیѧѧاس الѧѧتعلم  ،  كاختبѧѧار مھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة   ؛أدوات بحثیѧѧة مقننѧѧة   -ج 
 .للذین یمكن الاستفادة منھما في دراسات أخرى مماثلةالعمیق ا

فѧي تطѧѧویر  " محفѧزات الألعѧاب   " أفكѧار بحثیѧة لدراسѧات أخѧرى لاسѧѧتخدام       -د 
 .الواقع التعلیمي 

 ممѧѧѧا یفیѧѧѧد فѧѧѧي إجѧѧѧراء دراسѧѧѧات  ؛دراسѧѧѧة للعلاقѧѧѧة بѧѧѧین متغیѧѧѧرات الدراسѧѧѧة   - ه 
 .مستقبلیة مع مجموعات أخرى

o دائي       إذ تقدم لھم وحدتین من مقرر الل      ؛المعلمینѧامس الابتѧصف الخѧة للѧة العربیѧغ
ممѧѧا یѧѧساعدھم فѧѧي اسѧѧتخدامھا فѧѧي  "محفѧѧزات الألعѧѧاب " مѧѧصممتین وفقѧѧا لمعѧѧاییر 

 .تنمیة مھارات القراءة التحلیلیة لدى تلامیذھم 
o ینѧѧѧراءة     ؛المتعلمѧѧѧارات القѧѧѧن مھѧѧѧستواھم مѧѧѧة مѧѧѧي معرفѧѧѧة فѧѧѧساعدھم الدراسѧѧѧإذ ت 

  . علم القراءةكما تقدم لھم طریقة غیر تقلیدیة  لت، التحلیلیة
  :منھج الدراسة 
   يѧѧفي التحلیلѧѧنھج الوصѧѧة     ؛المѧѧرات الدراسѧѧة لمتغیѧѧة النظریѧѧق بالدراسѧѧا یتعلѧѧك فیمѧѧ؛ وذل 

مھѧѧارات الѧѧѧتعلم   و، ،إجѧѧراءات تحدیѧѧد مھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة      و،محفѧѧزات الألعѧѧاب  
  .العمیق 

  المنھج شبھ التجریبي؛ لاختبار صحة فروضھ والإجابة عن أسئلتھ . 
  التجریبي للبحثالتصمیم: 

فѧي ضѧوء ھѧدف الدراسѧة الحاضѧرة اٌسѧѧتخدم التѧصمیم التجریبѧي المعѧروف باسѧم امتѧѧداد          
   البعدي-التصمیم التجریبي للمجموعة الضابطة ذي القیاس القبلي 

Extend Control Group Pretest–Posttest Design(Two Experimental 
Groups ( 

  : ویتضح ذلك في الشكل الآتي
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  التصمیم التجریبي للدراسة) ١(شكل 
  
  

 المجموعات

المجموعة 
التجریبة 
 الأولى 

المجموعة 
التجریبة 
 الثانیة  

المجموعة 
 الضابطة  

التطبیق القبلي لأدوات 
 البحث

  

اختبار مھارات  -
 القراءة التحلیلیة

مقیاس أبعاد التعلم  -
 .العمیق

 المعالجات 

 الطریقة التقلیدیة 

ائمة بیئة تعلم إلكترونیة ق
 محفزاتالألعابعلى 

 باستخدام قوائم المتصدرین

بیئة تعلم إلكترونیة قائمة 
 باستخدام محفزاتالألعابعلى 

 الشارات 

 لأدوات لبعديالتطبیق ا
 البحث

  

اختبار مھارات  -
 القراءة التحلیلیة

مقیاس أبعاد التعلم  -
 .العمیق
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  : الدراسة مجموعة 
تمثلѧت مجموعѧѧة الدراسѧѧة فѧي تلامیѧѧذ مدرسѧѧة محمѧѧدزھران الابتدائیѧة الرسѧѧمیة لغѧѧات بѧѧإدارة     

لأن بھѧا  ؛واٌختیѧرت دون غیرھѧا  ، شرق التعلیمیة بمحافظة الإسكندریة لتنفیѧذ تجربѧة الدراسѧة     
صالحة للاستخدام؛وذلك بنѧاء  ،  الحاسب الألىشبكة داخلیة بین أجھزتھا الموجودة في معمل      

واٌختیѧѧرت ثلاثѧѧة  ، وإدارةالجѧѧودة بھѧѧا، علѧѧى إفѧѧادة وكالѧѧة وزارةالتربیѧѧة والتعلѧѧیم بالإسѧѧكندریة  
صѧѧفوف مѧѧن تلامیѧѧذ الѧѧصف الخѧѧامس الإبتѧѧدائي فیھѧѧا بطریقѧѧة عѧѧشوائیة؛ بحیѧѧث بلغѧѧت العینѧѧة   

بیعѧѧѧي للطѧѧѧلاب داخѧѧѧل  وتعومѧѧѧل مѧѧѧع التوزیѧѧѧع الط ، طالبѧѧѧا وطالبѧѧѧة) ١٢٠(الأساسѧѧѧیة للبحѧѧѧث 
وتكونѧѧت عینѧѧة التأكѧѧد مѧѧن الѧѧشروط     ، تلمیѧѧذ وتلمیѧѧذة )  ٤٠(لتبلѧѧغ كѧѧل مجموعѧѧة    الѧѧصفوف؛

  .تلمیذ وتلمیذة خارج المجموعة الرئیسةالمختارة)  ٣٠(السیكومتریة لأدوات الدراسة من 
  :الإطار النظري للدراسة

  :یتناول الإطارالنظري للدراسة المتغیرات الثلاثة الآتیة 
ومعѧѧاییر ، عناصѧѧرھا، أنماطھѧѧا، خصائѧѧصھا، أھمیتھѧѧا، مفھومھѧѧا:  محفѧѧزات الألعѧѧاب   :أولا

  .تصمیمھا
ومھاراتھѧѧا ، والعملیѧѧات الذھنیѧѧة المѧѧصاحبة لھѧѧا، وطبیعتھѧѧا، مفھومھѧѧا: القѧѧراءة التحلیلیѧѧة:ثانیѧѧا

  .المناسبة لمتعلم الصف الخامس الابتدائي
  .قتھ بالقراءة التحلیلیةوعلا، وأبعاده، ومفھومھ، طبیعتھ:التعلم العمیق :ثالثا 

  :وفیما یلي تفصیل القول في النقاط السابقة
  .تصمیمھا ومعاییر، عناصرھا، أنماطھا، خصائصھا، أھمیتھا، مفھومھا: الألعاب محفزات: أولا

 :Gamification مفھوم  محفزات الألعاب ١-١
ات نظѧر البѧاحثین  ومѧن    الدراسѧات وفقѧاً لوجھѧ    والكتابѧات     تعددت تعریفات محفѧزات الألعѧاب  فѧي     

 : ھذه التعریفات نعرض مایلي 
.  تُعرف محفزات الألعاب بانھѧا  اسѧتخدام عناصѧر تѧصمیم اللٌعبѧة فѧي سѧیاقات غیѧر متعلقѧة بالألعѧاب                  

)Deterding et al. ,2011,p2.(  
بأنھѧѧا إدمѧѧاج عناصѧѧر الألعѧѧاب   )  lee&Hammer,2011,p1" (ھѧѧامر"  و" لѧѧى "    كمѧѧا  عرفھѧѧا  

وجѧذب انتبѧاه المѧتعلم للمѧادة     ، تحقیѧق المتعѧة   و، نѧشاط تربوى؛لتحقیѧق الأھѧداف التعلیمیѧة     ومبادئھا فѧي  
  .الدراسیة 

" أونѧѧѧѧس "  و) (Bedwell,et al.,2012,p 730آخѧѧѧѧرون  و"بѧѧѧدویل  "      واتفѧѧѧق كѧѧѧل مѧѧѧѧن   
Owens,2016,p 15 )  ( ،اتلوى " وѧرون   و"مѧآخMatallaoui, ,et al.,2017,p5) (   اѧى أنھѧعل

مѧن خѧلال تطبیѧق لѧسمات     ، إنجاز الأھѧداف  مستوى  التي تؤثر في،  التعلیمیة الشائقةأحد التصمیمات 
  .في إعدادات أو سیاقات غیر الألعاب ، وإدراج عناصرھا، اللٌعبة
" و )  (Huotari& Hamari,2012,p19"  ھمѧѧѧاري "  و"ھوتѧѧѧاري " كمѧѧѧا أشѧѧѧار كѧѧѧل مѧѧѧن      

ى أنھѧѧا عملیѧѧة تѧѧضمن  تجویѧѧد بیئѧѧة   إلѧѧ( Hamari, et al. ,2014,pp6-7)آخѧѧرون  و"ھمѧѧارى 
التعلم؛باسѧѧتخدام التحفیѧѧز؛إذ تعتمѧѧد علѧѧى  تعزیѧѧز المѧѧستخدم بواسѧѧطة نظѧѧام  قѧѧائم علѧѧى القواعѧѧد یѧѧوفر      

، ویحفѧزه علѧى الإبѧداع   ، ویدعمھ؛ لتحقیق نواتج التعلم المѧستھدفة ، وآلیات للتفاعل،  للمتعلم ملاحظات 
النتѧѧائج النفѧѧسیة ، عوامѧѧل التحفیѧز : ئیѧسة ھѧѧي أن محفѧѧزات الألعѧѧاب تتѧضمن ثلاثѧѧة أجѧѧزاء ر ، وأضѧافوا 

   .نواتج التعلم المقصودة  و،المصاحبة
 Barata,et):الدراسѧѧѧات  منھѧѧѧѧا   و عدیѧѧѧد مѧѧѧѧن الكتابѧѧѧات   أكѧѧѧدت        وفѧѧѧي الѧѧѧسیاق ذاتѧѧѧѧھ  

al.,2013,p10 ; Domínguez,et al.,2013,p7; Hamari, et al. ,2014,p3025; 
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Hanus&Fox,2015,p152; Landers, 2014,pp5-6;Kamasheva,et al.,2015,p77 ; 
Huang & Hew, 2015,p 275)        لѧة أو تحویѧوم  اللٌعبѧتخدام مفھѧى اسѧاب ھѧزات الألعѧأن محف 

، مثѧل الѧشارات  (مѧن خѧلال دمѧج عناصѧر التѧصمیم الѧشبیھة باللٌعبѧة        ،  مھمة غیر متعلقѧة بھѧا إلѧى لعبѧة         
یѧѧث تѧѧٌستھدف سѧѧمات اللٌعبѧѧة    فѧѧي سѧѧیاق غیѧѧر اللٌعبѧѧة؛ ح   ) المكافѧѧآت، المѧѧستویات، قѧѧوائم المتѧѧصدرین 

وتعزیѧѧѧز ، ؛لتیѧѧѧسیر الѧѧѧتعلم)الأھѧѧѧداف / والقواعѧѧد  ، والتفاعѧѧѧل البѧѧѧشري، والتحѧѧѧدي، التقیѧѧѧیم: (المحѧѧددة 
، زیادة قدرتھم على حل المѧشكلات  و،وتحفیزھم على اكتساب سلوكیات محددة،  مشاركات المتعلمین 

حقق فیھ الفرد  الھدف  بمتعة واستكشاف الأخطاء وإصلاحھا؛ فھى نظام مصمم یوفر السیاق الذي ی        
  . من خلال  توفیر نموذج من الحوافز والمشاركة  ؛وفعّالیة

أن (Kocakoyun & Ozdamli,2018,p51) " أوزدامیѧѧل "  و"كوكѧѧاكوین " ورأى    
وجعѧل مكونѧات اللٌعبѧة أكثѧر متعѧة مѧن       ، محفزات الألعاب ھي  عملیة تضمین المستخدمین في اللٌعبѧة       

فѧضلا  ، وتحقیѧق نتѧائج إیجابیѧة   ، وتحفیѧزھم للدراسѧة  ،  لعب؛سعیالتغییر سѧلوكیاتھم  خلال أنشطة غیر ال   
 .عن أنھا تحقق قدرا من تكیف الطلاب مع السلوكیات الجدیدة 

أن محفزات الألعاب مѧدخل  تعلیمѧي فریѧد     )( McIntos,2018,p36" مكلنتوس "     وأشار 
یطبقھѧا فѧي سѧیاق     و،)النقѧاط   ، المتѧصدرین الѧشارات  أو قѧوائم   (  یٌضمن عناصر الألعاب المختلفѧة     

ومѧѧشاركةعند تفѧѧاعلھم مѧѧع  ، واسѧѧتمتاعا، ویجعلھѧѧم أكثѧѧر نѧѧشاطًا ، التعلم؛الأمѧѧر الѧѧذي یحفѧѧز المتعلمѧѧین 
  .وتعدیل سلوكیاتھم،  على تحقیق مستویات علیا من الإنجاز الأكادیمي- بدوره–المحتوى؛ مما یؤثر 

سات التѧى تناولѧت مفھѧوم محفѧزات الألعѧاب علѧى       الدرا و    ویظھر مما سبق إجماع  الكتابات     
، والتفاعѧѧل البѧѧشري ، والتحѧѧدي، التقیѧѧیم:  (أنھѧѧا سѧѧیاق للѧѧتعلم یѧѧستھدف  تحدیѧѧد أحѧѧد سѧѧمات الألعѧѧاب      

مѧѧع ھѧѧذا الѧѧسیاق مѧѧن خѧѧلال تѧѧضمین عناصѧѧر الألعѧѧاب  ، وتكییفھѧѧا، ومعالجتھѧѧا)  الأھѧѧداف / والقواعѧѧد 
  . لإحداث تغییرات سلوكیة مرغوبة ؛)ویاتوالمست، وقوائم المتصدرین، كالشارات(المختلفة 

بیئѧѧة تعلѧѧم :      وعلیѧѧھ یمكѧѧن تعریѧѧف محفѧѧزات الألعѧѧاب إجرائیѧѧا فѧѧي الدراسѧѧة الحاضѧѧرة بأنھѧѧا  
لتنمیѧѧة بعѧѧض مѧѧن   ؛)الѧѧشارات/ قѧѧوائم المتѧѧصدرین  (  إلكترونیѧѧة  تѧѧٌضمن عناصѧѧر تѧѧصمیم الألعѧѧاب     

  . الصف الخامس الابتدائي أبعاد التعلم العمیق لدى تلمیذ و،مھاراتالقراءة التحلیلیة
  : أھمیة محفزات الألعاب ٢-١

 & Lee)أكѧѧѧѧدت الدراسѧѧѧѧѧات التѧѧѧѧي اسѧѧѧѧѧتخدمت  محفѧѧѧѧѧزات الألعѧѧѧѧاب  فѧѧѧѧѧي بیئѧѧѧѧات الѧѧѧѧѧتعلم      
Hamm,2011,pp3-4;Barata,et al.,2013, p11;Mekler, et al., 2013,pp1138-
1139; Hamari, et al. ,2014,p8;Landers& Landers,2014,p770; 
Niman,2014,p91; Dicheva, et al.,2015, pp75-76; Hakulinen,et al.,2015,p18; 
Huang & Hew, 2015,p280; Menezes & De Bortolli ,2016,p563-
565;Owens,2016,p21;Hamari,2017,p 469; ; Bicen!,2018, pp86-89; Gafni 
,et al.,2018,pp37-40; Kocakoyun & Ozdamli,2018,pp51-52 ; 

McIntos,2018,pp54-57 )أنھا  حققت نتائج  إیجابیة  من حیث:  
 .والالتزام بالھدف، والمشاركةألفاعلة في مھام التعلم و،زیادة الحافز -
 . مما جعل عملیة التعلم نشطة؛توفیر خبرات ممتعة في أثناء فعل التعلم -
 بالتغذیѧѧة الراجعѧѧة والمكافѧѧآت؛ مѧѧن خѧѧلال دمѧѧج عناصѧѧر تѧѧصمیم الألعѧѧاب           ؛دعѧѧم المتعلمѧѧین -

 ..)، قوائم المتصدرین، الشارات، اطكالنق( 
 .والمساواة بین المتعلمین؛ممایؤدیإلىالشعوربالكفاءةالذاتیةوالإیجابیة، ترسیخ قیم الانتماء -
 .ومن ثم تزید من مشاركتھم بنجاح، تركیز انتباه المتعلمین نحو المحتوى التعلیمي المقدم -
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التقنیѧѧѧات التѧѧѧي تمكѧѧѧن  و،نѧѧѧشطةواسѧѧѧتخدام الأ، تطبیѧѧѧق مبѧѧѧادئ التفكیѧѧѧر القѧѧѧائم علѧѧѧى اللٌعبѧѧѧة  -
 .والمشاركة ألفاعلة في بیئة التعلم الخاصة بھم، المتعلمین من الانخراط التام

 .تحقیق الاستقلالیة و،منح المتعلمین فرصة التعلم دون خوف من الفشل -
لأن المتعلمینعلѧѧى درایѧѧѧة بقواعѧѧѧد  ؛ انتقѧѧال المتعلمѧѧѧین تدریجیانحومѧѧستویات الѧѧѧتعلم الأعلѧѧѧى   -

ممѧѧѧا یѧѧѧساعدھم علѧѧѧى إدارة  ، وعناصѧѧѧر الألعѧѧѧاب الأخѧѧѧرى ، والمكافѧѧѧآت، تلفѧѧѧةالألعѧѧѧاب المخ
  .اكتساب تعلم ذي معنى  و،تعلمھم

إكساب المتعلمین الكفاءة من خلال التجربة والخطأ؛ وذلѧك بإتاحѧة الفرصѧة لتكѧرار التقیѧیم              -
فعناصѧر الألعѧاب مثѧل    ، الوصول الى  بیئة التعلم للإتقѧان  و،حتى  الوصول لمستوى الرضا 

لدیھا القدرة على المساھمة  و،تؤكد على  المكافآت...) ،  قوائم المتصدرین أو الشارات     (  :
  . وتحسین الأداء ، في توجیھ المتعلمین نحو الھدف

استخدامھا كأداة للتقѧویم التكѧویني؛  ممѧا یѧدفع المѧتعلم إلѧى تغییѧر تفكیѧره أو سѧلوكھ  بھѧدف             -
عѧѧد عѧѧاملاً حاسѧѧماً لتحѧѧسین اكتѧѧساب المعرفѧѧة      تحѧѧسین الѧѧتعلم؛ فالتغذیѧѧة الراجعѧѧة الفوریѧѧة تُ    

والمھارات؛فضلا عѧن تأثیرھѧا علѧى مѧستوى الإنجѧاز؛إذ تتѧیح الفرصѧةللمتعلم لتتبѧع تقدمѧھ؛               
  .على الفور ) الانتقال لمستوى أخر ، عدد النقاط(حیث تٌعلمھ بمستواه من حیث 

فѧضلا عѧن إثѧارة    تبني بعض السلوكیات الجیѧدة؛     و ،تحفیز المتعلمینعلى تعلممھارات جدیدة    -
، المѧستویات  وقѧوائم المتѧصدرین  ، النقѧاط :   من خلال استخدام  عناصѧر اللٌعبѧة مثѧل        ؛شغفھم

 .والتحدیات، والشارات
تشجیع المتعلمین على  إكمال مھѧام الѧتعلم  بѧشكل أسѧرع؛  فѧي بیئѧة جاذبѧة وممتعѧة؛ حیѧث              -

شѧرة علѧى كیفیѧة القیѧام     توفیر ردود فعل مبا و تستخدم النقاط والشارات؛ لتتبع التقدم المحرز     
  .تحقیق الرضا الفوري وبھ

 ،إلѧѧزام المتعلمѧѧین أداء مھѧѧام الѧѧتعلم فѧѧي الوقѧѧت المحѧѧدد؛إذ تѧѧسھم  فѧѧي دعѧѧم أھѧѧداف الѧѧتعلم         -
 .المھام عند اللعب بھذه القواعد و،تطویر أطر جدیدة لفھم الأنشطةو

  .تحفیز الطلاب على المشاركة بشكل أعمق وتغییر مفھومھم عن ذواتھم -
 بما یسمح بتقدیمھا علѧى شѧكل  تحѧدیات  مناسѧبة       ؛ناصر تصمیم للمھمات التعلیمیة   توفیر ع  -

  .وقابلة للتنفیذ، وواضحة، لمستویات المتعلمین؛ ذات أھداف محددة
مثѧѧل التفѧѧاؤل  ، تѧѧوفیر عدیѧѧد مѧѧن التجѧѧارب التѧѧى تمѧѧنح المتعلمѧѧین مѧѧشاعر وجدانیѧѧة إیجابیѧѧة      -

 .والفخر
 الأمر الذي یتیح  لھم رؤیة الفشل بمثابة فرصѧا  ؛اتیةمنح المتعلمین طرقًا لتقییم قدراتھم الذ    -

 .لإحراز النجاح 
القѧدرة   و،وعملیѧات الѧتعلم  ، جعل التعلم أكثر متعة؛ من خلال تشجیع العلاقѧات الاجتماعیѧة           -

وتѧѧساعد علѧѧى تجربѧѧة الفѧѧوز والخѧѧسارة فѧѧي بیئѧѧة  ، كمѧѧا أنھѧѧا تزیѧѧد مѧѧن الإبѧѧداع، علѧى التفریѧѧد 
  .الموضوعات  وكن استخدامھافي جمیع الدروسومن ثم یم، تنافسیة مع الأصدقاء

كما تساعد في ، وتكوین صورة إیجابیة عن الذات ،  توفر معیارا للتحقق من قدرات المتعلم      -
 ممѧѧѧا یѧѧѧؤدى لاكتѧѧѧساب مجموعѧѧѧة مѧѧѧن المھѧѧѧارات والعلاقѧѧѧات   ؛تطѧѧѧویر المھѧѧѧارات التعاونیѧѧѧة

 .والخبرات
  
  



  

  م٢٠١٩ لسنة العشرونالعدد                                    مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢١١

  :أنواع محفزات الألعاب ٣-١
 (Kapp ,2012,pp26-46  ; McIntos,2018,pp 60-61) الدراسѧات    و صѧنفت الكتابѧات  

  : محفزات الألعاب إلى نوعین ھما 
  structural gamificationالھیكل   / محفزات الألعاب القائمة على تعدیل البناء  -

 علѧى حѧین یمѧس التعѧدیل     ؛أو تعѧدیلات علѧى المحتѧوى   ، وفي ھذا النوع لایتم إجراء أي تغییرات      
ѧѧل الѧѧة أو الھیكѧѧز   البنیѧѧوع  تحفیѧѧذا النѧѧن ھѧѧرئیس مѧѧدف الѧѧھ؛ فالھѧѧالمراد تعلمѧѧضمن المحتوىѧѧذي یت

فیѧѧѧصیرون  أكثѧѧѧر دافعیѧѧѧة    ، زیѧѧѧادة مѧѧѧشاركتھم  و،المتعلمѧѧѧین  فѧѧѧي أثنѧѧѧاء استكѧѧѧشافھم المحتѧѧѧوى    
والѧѧѧѧشارات ، كالنقѧѧѧѧاط:  باسѧѧѧѧتخداممكافآت- مѧѧѧѧن خѧѧѧѧلال عملیѧѧѧѧة التعزیѧѧѧѧز-لتعلممحتѧѧѧوى الѧѧѧѧدرس 

  .تتتبع تقدم المتعلم   التىوقوائم المتصدرین، والمستویات، والإنجازات
 Content  gamification  : محفزات الألعاب القائمة على تعدیل  المحتوى -

وفیھا تٌستخدم عناصر الألعاب والتفكیر الشبیھ باللٌعبѧة فѧي تعѧدیل محتѧوى الѧدرس؛ لیѧصیر أكثѧر             
نѧѧشطة وضѧѧمان تفѧѧاعلھم مѧѧع محتѧѧوى الѧѧدرس والمѧѧشاریع والأ   ، شѧѧبھا باللٌعبѧѧة؛ لتحفیѧѧز المتعلمѧѧین 

ومواقف واقعیة مما یساعد ، في شكل قصصة فعلى سبیل المثال یمكن إضافة أنشط   ،  المصاحبة
بѧѧدلاً مѧѧن البѧѧدء بقائمѧѧة أھѧѧداف ، علѧѧى استكѧѧشاف المحتѧѧوى؛ فѧѧیمكن للمعلمѧѧین بѧѧدء الѧѧدرس بتحѧѧدي 

  .المعرفةواكتساب ، وھذا النوع مناسب للحفاظ على الدافع، محتوى الدرس المراد تعلمھ
اسة الحاضرة اسѧتٌعین بمحفѧزات الألعѧاب القائمѧة علѧى تعѧدیل البنѧاء داخѧل بیئѧة تعلѧم               وفي الدر 

كقѧѧوائم (بعѧѧد تدعیمѧѧھ بѧѧبعض عناصѧѧر الألعѧѧاب   ، الكترونیѧѧة؛ حیѧѧث أٌبقѧѧي علѧѧى المحتѧѧوى كمѧѧاھو   
دون الحاجة إلى تحویلѧھ إلѧى لعبѧة؛ وذلѧك لتحفیѧز المتعلمѧین فѧي أثنѧاء            ؛)الشارات/ المتصدرین    

تنمیѧѧة المھѧѧارات الخاصѧѧة بѧѧالقراءة  : وھѧѧي، ى؛وتحقیѧѧق نѧѧواتج الѧѧتعلم المأمولѧѧة استكѧѧشافھم للمحتو
  .أبعاد التعلم العمیق  والتحلیلیة

  : الأسس النظریة لمحفزات الألعاب ٤-١
 ,Barata,et al.,2013,pp16-17;Landers):ودراسѧѧѧات عѧѧѧدة منھѧѧѧا ،       تناولѧѧѧت كتابѧѧѧات 

2014,pp9-12;Huang & Hew, 2015,p 275;Erdoğdu & Karatas, 2016,pp74-
75;Matallaoui, ,et al.,2017, pp12-14; Gafni ,et al.,2018,pp39-40; 

Kocakoyun & Ozdamli,2018,pp62-66; McIntos,2018, p63  )  ةѧأھم الأسس النظری 
  : التي تعتمد علیھا بیئات التعلم الإلكتروني القائمة على محفزات الألعاب ومنھا الآتي 

  نظریة الدافعMotivation Theory:  
"  ھیرزبѧѧرج"ت الألعѧѧاب أن نظریѧѧة الѧѧدافع لѧѧـ    أكѧѧدت الدراسѧѧات التѧѧي أٌجریѧѧت علѧѧى محفѧѧزا   

)Herzberg (  دأ ؛أكثر النظریات استخدامًا فیھاѧھ ،  ویُعرف الدافع بأنھ العملیة التي تبѧوتوج ،
، البیولوجیѧѧѧة: إذ تنطѧѧѧوي علѧѧѧى القѧѧѧوى نحѧѧѧو الھѧѧѧدف؛، وتحѧѧѧافظ علѧѧѧي الѧѧѧسلوكیات الموجھѧѧѧة 

 : وتنقسم الدوافع إلى ، وتوجھھ، والمعرفیة التي تنشط السلوك، والاجتماعیة، العاطفیةو
o  ةѧѧدوافع الخارجیѧѧرد    :الѧѧارج الفѧѧن خѧѧأتي مѧѧي تѧѧدوافع التѧѧي الѧѧدافع   ، وھѧѧد الѧѧا یعتمѧѧا مѧѧوغالب

الجѧوائز  :  مثѧل  ، سѧواء كانѧت محѧسة أم لا   ، الخارجي على عوامل خارجیة مثل المكافѧآت  
 .أو الثناء 

o  دوافع الѧة الѧل لغز         : ذاتیѧة حѧل محاولѧرد؛ مثѧل الفѧن داخѧѧشأ مѧي تنѧدوافع التѧي الѧاء ؛ھѧѧلإرض
دون أي عوامѧل  ، ویعتمد الدافع الذاتي على الرغبة في الانخراط فѧي نѧشاط محѧدد         ،  الذات

ومن ثѧم  فالѧدافع الѧذاتي مھѧم     .أو ممتع بطبیعتھ، لأن النشاط المحدد مثیر للشغف    ،  خارجیة
 )(Tan& Waheed, 2011, pp76-79.للغایة 
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 فتتمثѧل الѧدوافع   ؛الѧدوافع الذاتیѧة والخارجیѧة   : في محفزات الألعاب یتم الجمѧع بѧین كѧل مѧن           و        
مѧن أجѧل زیѧادة    ..) ، وقوائم المتѧصدرین ، الشارات، كالنقاط(استخدام عناصر اللٌعبة     : الخارجیة في   

إلیѧھ معظѧم النѧاس  مѧن مѧشاعر؛       فیمثلھا ما یحتѧاج  – الذاتیة –أما الآخرى   ،  مشاركة المتعلم وتحفیزه  
، لتحقیѧѧق ذلѧѧك؛ فѧѧإنھم فѧي حاجѧѧة إلѧѧى الانخѧراط فѧѧي أنѧѧشطة معینѧѧة    ووتقѧѧدیر الآخѧرین؛ ، الѧѧشھرة: مثѧل 

والاستمتاع بمھام شاقة؛ لذلك توصي الدراسات بإنشاء أنظمةمحفزات الألعابالتي تحوي  مزیجѧًا مѧن       
یѧѧة المѧѧتعلم ومѧѧشاركتھ علѧѧى المѧѧدى   والداخلیѧѧة؛بحیث یѧѧُضمناستقرار مѧѧستوى عنا ، الحѧѧوافز الخارجیѧѧة

  (Gafni ,et al.,2018,39-40; Kocakoyun & Ozdamli,2018,pp62-66) .الطویل
  نظریة ھدف الإنجازAchievement Goal Theory: 

 وفقѧѧѧاً لھѧѧѧذه النظریѧѧѧة تѧѧѧوفر محفѧѧѧزات  McClelland)"   (ماكѧѧѧسیلاند " نظریѧѧѧة ھѧѧѧدف الانجѧѧѧاز لـѧѧѧـ 
لة عѧن الأھѧѧداف الرئیѧسة؛ ومѧѧن ثѧم یѧѧرى مѧصممو محفѧѧزات     الألعѧاب مجموعѧة أھѧѧداف إضѧافیة مѧѧستق   

متتابعѧة    و،الألعاب أنھا قد تكѧون وسѧیلة مھمѧة لتعزیѧز مѧشاركة المѧستخدم؛ بѧشرط أن تكѧون متكاملѧة               
  ) (Matallaoui, ,et al.,2017, pp13 – 14 .لتحقیق السلوك المأمول 

  نظریة التدفقFlow Theory :  
وفقѧا لھѧذه النظریѧة؛    (Cziksentmihalyi,1990)    "تشیكسزنتمیھالي" نظریة التدفق لـ             

یُعد التدفق حالة إیجابیة تعبر عن اندماج الفرد فѧي المھѧام والأعمѧال التѧي یؤدیھѧا  فѧي بیئѧة محفѧزات               
أو ، جمѧع النقѧاط  : الألعاب؛ إذ یكون الفرد في حالة تركیز كامل  في أثناء أداء المھام التي  تتمثل في      

 ویѧصاحب ذلѧك   ، أو جمѧع أكبѧر عѧدد مѧن الѧشارات     ، الوصѧول إلѧى مقدمѧة قائمѧة المتѧصدرین     محاولة  
مѧѧع المثѧѧابرة والاسѧѧتمرار فѧѧي تحقیѧѧق    ، شѧѧعور الفѧѧرد بالبھجѧѧة والاسѧѧتمتاع  بالتحѧѧدیات التѧѧي تواجھѧѧھ    

ویمكن الوصول لھذه الحالة عن طریق مراعاة التوازن بѧین التحѧدیات التѧي تواجھѧھ الفѧرد       ،  الأھداف
 .وفوریѧѧة، واضѧѧحة: وتقѧѧدیم تغذیѧѧة راجعѧة  ، فѧѧضلا عѧѧن إدراك الفѧѧرد للأھѧداف بوضѧѧوح  ،ومھارتѧھ 

)755p,2005,. et al,Eisenberger(  
 نظریة التقییم المعرفي Cognitive Evaluation Theory: 

 & .Deci, E"(ریѧان  " و" دیѧسي " مѧن قِبѧل   (CET) تѧم تقѧدیم نظریѧة التقیѧیم المعرفѧي               
Ryan, R (اب؛      و1985في عامѧزات الألعѧة محفѧي بیئѧوفقًا لھذه  النظریة یتم تُقیم المھام المقدمة ف

فالمتعلم إذا اعتقѧد فѧي   . ومنحھ الشعور بالكفاءة والسیطرة، من حیث مدى تلبیتھا لاحتیاجات المتعلم   
المكافѧآت  أن تزیѧد مѧن     ومѧن شѧأن  ، سѧتحفزه دوافعѧھ الداخلیѧة لإتمامھѧا    ،  قدرتھ على إتمام  مھمة ما     

ممѧѧا   أیѧѧضًا دوافعѧѧھ الذاتیѧѧة لأدائھѧѧا؛- بѧѧدورھا–والتѧѧى تعѧѧزز، ه بالكفѧѧاءة فѧѧي أثنѧѧاء أداء المھѧѧامشѧѧعور
وعلیѧѧھ یجѧѧب أن تراعѧѧي محفѧѧزات الألعѧѧاب جیѧѧدة التѧѧصمیم      والѧѧشعور بالاسѧѧتقلالیة؛ ، یحقѧѧق الرضѧѧا

  (Erdoğdu & Karatas 2016,74-75) .التوازن بین المھام التي یؤدیھا المتعلم ومھارتھ
 عیب التعلم   نظریة تلA Theory of Gamified Learning :  

 نظریѧة تلعیѧب الѧتعلم   وتѧشیر ھѧذه النظریѧة إلѧى أن        Landers, 2014)"  (لاندرز" اقترح           
أو ، محفزات الألعاب  یمكѧن أن تѧؤثر فѧي الѧتعلم مѧن خѧلال تأثیرھѧا فѧي  العلاقѧة بѧین  سѧلوك المѧتعلم             

ومѧن ثѧѧم تѧؤثر محفѧѧزات الألعѧاب علѧѧى الѧتعلم مѧѧن خѧلال تѧѧصمیم       ؛ونتѧѧائج الѧتعلم ذات الѧѧصلة ، اتجاھѧھ 
 مѧѧن نتѧѧائج الѧѧتعلم بѧѧشكل  - بѧѧدوره–الأمѧѧر الذییزیѧѧد ، أواتجѧѧاه مѧѧا، تعلیمѧѧي یѧѧستھدف تѧѧشجیع سѧѧلوك مѧѧا 

   (Landers, 2014,pp776-779) .أفضل
 نظریة  تحدید الذاتSelf-determination theory:  

تؤكѧѧد ھѧѧذه  و)Deci, E. & Ryan, R"( (ریѧѧان " و" دیѧѧسي" نظریѧѧة تحدیѧѧد الѧѧذات لѧѧـ          
، ومѧستوى أداءاتھѧم فѧي مھѧام الѧتعلم     ، النظریة أن ثمة علاقة قویة بین مѧدى تحفیѧز دوافѧع المتعلمѧین          

،  والѧѧشعور بѧѧالإرادة؛ )autonomy(الاسѧѧتقلالیة  : وتحѧѧدد النظریѧѧة ثلاثѧѧة مѧѧن الѧѧدوافع الذاتیѧѧة ھѧѧي  
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؛ فھѧѧѧѧذه )competence(المھѧѧѧارة  / والكفѧѧѧاءة ، )relatedness(أوالاسѧѧѧتعداد عنѧѧѧد القیѧѧѧام بالمھمѧѧѧة     
ووفقالھذه النظریة؛  یجѧب أن تكѧون مھѧام    ، العناصر الثلاثة الرئیسة تجعل المھام ذات معنى للمتعلم        

أو یتناسѧѧب مѧѧستوى صѧѧعوبتھا مѧѧع ، الѧѧتعلم المقدمѧѧة مѧѧن خѧѧلال محفѧѧزات الألعѧѧاب ذات معنѧѧى للمѧѧتعلم 
 ;Barata,et al.,2013,pp16-17)  أدائѧѧھ بأقرانѧѧھبمقارنѧѧة فѧѧضلا عѧѧن أنھѧѧا تѧѧسمح لѧѧھ ، قدراتѧѧھ

Huang & Hew, 2015,p 275)  
    النظریة البنائیةtheory  CONSTRUCTIVISM 

وتمѧده بѧالأدوات   ، أوضحت النظریة البنائیة أن محفزات الألعاب توفر بیئة تعلѧیم تركѧز علѧى الطالѧب     
       ѧѧѧѧشاركتھ النѧѧѧѧلال مѧѧѧѧن خѧѧѧѧشكلات؛ مѧѧѧѧل المѧѧѧѧراءات حѧѧѧѧویر إجѧѧѧѧة؛ لتطѧѧѧѧھ  اللازمѧѧѧѧاء معارفѧѧѧѧشطة لبن

.(McIntos,2018, p63 )  
  :مكونات محفزات الألعاب  ٥-١

 Dicheva, et al.,2015,pp80-85 ; Matallaoui, ,et): أشѧѧارت الدراسѧѧات            
al.,2017, p10; Bicen!,2018,p73 )     ىѧشتمل علѧي أن یѧاب ینبغѧإلى أن تصمیم محفزات الألع 

 ،  game dynamic دینامیكیѧات اللٌعبѧة  ، game mechanicعبة  میكانیكات االلٌ: المكونات الأتیة 
  :  ویوضح الشكل التالى العلاقة بینھم  Aestheticsجمالیات التصمیم  و

    تنتج                                     تنتج  
  
  
  

             یوضѧѧح العلاقѧѧة بѧѧین المكونѧѧات التѧѧى ینبغѧѧي مراعاتھѧѧا فѧѧي تѧѧصمیم محفѧѧزات الألعѧѧاب            ) ٢( شѧѧكل 
Matallaoui, ,et al.,2017, p10 )(  

  :       وسیتم تناول كل مكون فیما یلي
  :Game Mechanicsمیكانیكیات اللٌعبة  -١

 الطریقة التي یتم بھا تحویѧل مѧدخلات محѧددة إلѧى     Game Mechanics     تحدد میكانیكیات اللٌعبة
حیѧѧث ، )( Dicheva, et al.,2015,pp80-81مخرجѧѧات محѧѧددة فѧѧي أنظمѧѧة محفѧѧزات الألعѧѧاب  

 Matallaoui, ,et) .تؤثر بقوة على دوافع المستخدم ومشاركتھ   و،تصف المكونات الخاصة للعبة
al.,2017, p8)     لѧѧѧوم بالتفاعѧѧѧي یقѧѧѧشارك  والتѧѧѧاھرة للمѧѧѧر الظѧѧѧةھي العناصѧѧѧات  اللٌعبѧѧѧفمیكانیك 

 ;Deterding, et al. 2011,pp11-12,Kamasheva,et al.,2015,p p78-79) ..معھѧѧا
Bicen!,2018,p73)     

  
 Huang & Hew, 2015,p275; Matallaoui, ,et):وأشѧارت عѧدة دراسѧات منھѧا                 

al.,2017, p8 Matallaoui, ,et al.,2017,p8; Gafni ,et al.,2018,p39 )(   ةѧى أمثلѧإل
  :لمیكانیكات اللٌعبة التي یتم استخدامھا في محفزات الألعاب وھي مایلي 

   اطѧالنق :  Points        ددةѧاد متعѧلال أبعѧن خѧین مѧأة المتعلمѧستخدم لمكافѧُي    ، وتѧة  وھѧات مختلفѧوفئ
أو للإنفѧѧاق ، والتѧي یمكѧѧن اسѧتخدامھا كمؤشѧѧرات للحالѧة   ، تѧشیر إلѧى الرمѧѧوز التѧي یمكѧѧنھم جمعھѧا    

ویتم احتساب نقاط اللٌعبة تلقائیًا عنѧد تحقیѧق الأھѧداف المحѧددة     ، على السلع الافتراضیة أو الھدایا    
تمثѧل نقѧاط اللٌعبѧة تغذیѧة راجعѧة  مباشѧرة        و،)إنھѧاء مھمѧة  ، حل مھمѧة  ،  على سبیل المثال  (بقًا؛  مس

، لأداء المتعلم بالنسبة لأداءالآخѧرین؛ نظѧرًا لأنھѧم جمیعѧا یتلقѧون نفѧس عѧدد النقѧاط للمھѧام نفѧسھا                  

جمالیات 
 التصمیم

دینامیكیات 
 اللٌعبة

ات یمیكانیك
 اللٌعبة
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 & Huang). إذ تعززجھѧود المѧشاركین   ؛وتُعѧد النقѧاط ھѧي نقطѧة الانطѧلاق للѧسلوك التنافѧسي       
Hew, 2015,p 275; Matallaoui, ,et al.,2017, p8 ;Gafni ,et al.,2018,p 39) 

   الشاراتBadges :       تعلم     ،  وتشیر إلى الجوائز التي تظھر كرموزѧاز المѧة إنجѧعارات نتیجѧأو ش
 أن المѧتعلم  وھѧي تعنѧي  ، )( Huang & Hew, 2015,p 275إكمѧال مѧشروع   : مھمѧة مѧا؛ مثѧل   

یحفѧز ھѧذا النѧوع مѧن المكافѧآت المتعلمѧین        و،واجھة التحدیات ونجح في م  ،  أنجز مستویات جدیدة  
 Gafni ,et) ممѧا یѧوفر قѧدرا كبیѧرا مѧن متعѧة الѧتعلم       ؛ویزیѧد مѧن  رغبѧتھم فѧي إكمѧال التحѧدیات      

al.,2018, p 41). 
  صدرینѧѧوائم المتѧѧق   leaderboards : ةѧѧدرجات المرتفعѧѧداول ذات الѧѧى الجѧѧشیر إلѧѧي ؛ وتѧѧوالت

وإدارتھѧѧѧا وتُظھѧѧѧر المكانѧѧѧة النѧѧѧسبیة لھѧѧѧم مقارنѧѧѧة    ، ت المتعلمѧѧѧینتѧѧѧستخدم عѧѧѧادة لإظھѧѧѧار إنجѧѧѧازا 
كمѧا تѧوفر   ، یمثل ترتیب الفرد ضمن مجموعة من الأقران حѧافزًا قویѧًا لـلѧسلوك          بالآخرین؛ حیث 

وتتѧیح  إجѧراء مقارنѧات فوریѧة بѧین       ،  الفرصة للمتعلمینبمقارنة ذواتھمبالآخرین فѧي النظѧام نفѧسھ        
 ,Huang & Hew, 2015,p 275; Matallaoui, ,et al.,2017).الѧسابقة لھѧم   الأداءات

p8;Gafni ,et al.,2018,p 39) 
 المستویات    Levels:   ینѧدف معѧى ھѧا؛    ،  وتشیر إلى أن المستخدم قد وصل إلѧة مѧى مھمѧأو أنھ

وبالتѧالي یمكѧنھم التقѧدم فѧي     ، أو إكمѧال مھѧام مختلفѧة   ، حیثیمكن لѧھ الارتقѧاء إلѧى مѧستویات جدیѧدة          
 ،( Matallaoui, ,et al.,2017, p8; Gafni ,et al.,2018,p 39)  عابنظام  محفزات الأل

أو إتقانѧھ  ، والتكیفمѧع تقѧدم المѧتعلم   ،  للحفѧاظ علѧى المѧشاركة   ؛تكون المѧستویات مختلفѧة المراحѧل    و
McIntos,2018, pp58- 59)(،ستویات     وѧѧن المѧѧواع مѧѧة أنѧѧاك ثلاثѧѧة : ھنѧѧستویات اللٌعبѧѧم ،

 )( Dicheva, et al.,2015,p81 .ومستویات اللاعب، مستویات اللعب
    أنظمة الإنجاز)AS: (    شكل     "  مھام وصفیة"وھيѧام بѧستخدمي النظѧافیة لمѧتوفر أھدافًا إض

 )(  Matallaoui, ,et al.,2017, pp8-9. مستقل عن الأھداف الرئیسة الفعلیة
    یةѧسلع الافتراضѧالVirtual Goods  :         نѧا مѧصول علیھѧن الحѧة یمكѧر مادیѧات غیѧي كائنѧھ

، وتخلѧق الѧسلع الافتراضѧیة حѧوافز للحѧصول علѧى المزیѧد مѧن النقѧاط         ، ل نقѧاط متراكمѧة  خѧلا 
 . وفقѧѧًا لرغبѧة المѧستخدم  ؛فѧضلا عѧن أنھѧا تѧسمح بتخѧصیص المكافأة     . والتحѧدیات ، والمھѧام 

(Gafni ,et al.,2018,p 39) 
   القصصStories :        تѧشكل ثابѧصص بѧاب    ،  یمكن دمج القѧزات الألعѧي محفѧامیكي فѧ؛أو دین 

إذ تكѧون  ؛أو قѧصص الخلفیѧة  ، تقѧدیم سѧرد لوصѧف الفكѧرة الأولѧى     : ثلة القصص الثابتة فمن أم 
وتѧѧѧساعدھم علѧѧѧى ربѧѧѧط  ،  رغبѧѧѧة المتعلمѧѧѧین فѧѧѧي المѧѧѧشاركة  -عالمѧѧѧاً افتراضѧѧѧیاً؛یعزز بѧѧѧدوره 

فھي على سبیل المثѧال اسѧتمرار   ، أما القصص الدینامیكیة  ،  المعلومات وإعطاء معنى لللُعبة     
یث تمكن من اتخاذ إجراء تفاعلي؛ حیث یѧصبح المѧستخدم    بح؛وصف الفكرة بطریقة سردیة   

 Matallaoui, ,et.البنیѧѧة  وكمѧѧا أنھѧѧا تتѧѧیح الاطѧѧلاع علѧѧى آراء المѧѧستخدم   ، ھѧѧو الѧѧراوي 
al.,2017, p9)( 

     یةѧة الافتراضѧالھویVirtual identity :     ةѧصور الرمزیѧار  (الѧة    )الافتѧور مثالیѧي صѧ؛وھ
 . وثقتھ بنفسھ - لذاتھ-تزید من احترام الشخص، عن الذات

 ،والѧѧشارات، النقѧاط :     وقѧد أظھѧѧرت الدراسѧات أن میكانیكѧѧات اللٌعبѧة  الأكثѧѧر اسѧتخدامًا ھѧѧي             
 Hamari, et al. ,2014,p3025;Huang & Hew, 2015,p)قѧѧوائم المتѧѧѧصدرین و

  .؛وھوما تبنتھ  الباحثتان عند إعداد بیئة محفزات في الدراسة الحاضرة (275
 : Game Dynamicsللٌعبةدینامیكیات ا -٢

یُقصد بھا الكیفیѧة التѧي یتفاعѧل اللاعبѧون خلالھѧا مѧع       :  Game Dynamics   دینامیكیات اللٌعبة
وتѧصف  ؛(Dicheva, et al.,2015,pp81-82) .أو بقیѧة عناصѧر الألعѧاب   ، میكانیكѧات اللٌعبѧة  
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ل میكانیكیѧات اللٌعبѧة؛   باقى نتائج التعلم وقت تشغی و،)كمدخلات(دینامیكیات اللٌعبة سلوك المتعلم   
:    ومن أمثلѧة دینامیكیѧات اللٌعبѧة     . میكانیكیات اللٌعبة النشط تجاه ومن ثم یرجع إلیھا سلوك المتعلم   

Matallaoui, ,et al.,2017, p10 )(  
   آتѧѧالمكافRewards :        لوكѧѧѧار سѧѧا أو إظھѧѧة مѧѧراء مھمѧѧد إجѧѧѧآت بعѧѧشاركون المكافѧѧنح المѧѧیٌم

 .السلوك  مرغوب؛لتحفیزھم على تكرار ذلك 
  ةѧاه ، الحالѧوالادراك  ، والانتبStatus, attention, recognition etc. :     اتѧد  حاجѧإذ تُع

وبالتѧѧѧالي ، انخѧѧѧراطھم فѧѧѧي بعѧѧѧض الأنѧѧѧشطة  ومھمѧѧѧة؛ لتحقیѧѧѧق، رئیѧѧѧسة: المتعلمѧѧѧین الداخلیѧѧѧة
 .تحقیقمستوى الإنجاز المأمول 

 ازѧѧة؛   ، الإنجѧѧة معینѧѧاز مھمѧѧى إنجѧѧة إلѧѧوالحاج Achievement and the need to 
accomplish :   دوره –وتحقیق الأھداف المطلوبة؛ وھذاѧن     - بѧث عѧستخدمین للبحѧز المѧیحف 
 .ووضع مستویات أخرى من الأھداف یسعون لبلوغھا، تحدیات جدیدة

 التعبیر عن الذات :  Self-expressionممیزا  عن الآخرین و،فریدا  بحیث یبدو المتعلم . 
   المنافسة Competitions :الفرد  أي مساعѧدة الفرد على تحقیق مستویات أعلى من الأداء؛ ف

 .والرضا عند مقارنھ ذاتھ بالآخرین، یحصل على الدافع
 Aesthetics   جمالیات التصمیم -٣

 إلѧѧѧѧى الطریقѧѧѧѧة التѧѧѧѧي تتفاعѧѧѧѧل بھѧѧѧѧا میكانیكѧѧѧѧات اللٌعبѧѧѧѧة   Aestheticsتѧѧѧѧشیر جمالیѧѧѧѧات التѧѧѧѧصمیم   
 Dicheva, et)یرات إنفعالیѧѧѧѧة لإنتѧѧѧѧاج نظѧѧѧام ذي تѧѧѧѧأث  ودینامیكیاتھѧѧѧا مѧѧѧѧع رؤیѧѧѧѧة المѧѧѧѧصمم؛ 

al.,2015,p85 ) زاتѧي    ؛ إذ تصف الاستجابات الوجدانیة المرغوبة التي أثارتھا  محفѧاب فѧالألع 
وإثѧѧارة ، الإحѧѧساس: تѧѧشمل جمالیѧѧات التѧѧصمیم   و، ممѧѧا یعѧѧزز دوافعھѧѧم ؛المѧѧتعلم عنѧѧد تفاعلѧѧھ معھѧѧا 

تمثѧѧل جمالیѧѧات    و،ن الѧѧذات التعبیѧѧرع  و، وإطѧѧار اللٌعبѧѧة الاجتمѧѧاعي   ، والتحѧѧدي ، والѧѧسرد ، الخیѧѧال
 ,Matallaoui, ,et al.,2017).الھدف منѧھ  و،التصمیم  جانب المتعة في نظام محفزات الألعاب

p11 )  
  :مبادئ تصمیم محفزات الألعاب ٦-١

 & Lee)والدراسѧات إلѧى مبѧادئ تѧصمیم بیئѧة محفѧزات الألعѧاب        ،      أشѧارت عدیѧد مѧن الكتابѧات    
Hamm,2011,pp2-4;Bedwell,et al.,2012,pp731-734; Mekler, et al., 
2013,pp1140-1141 ;Niman,2014, pp 60-61; Dicheva, et al.,2015,pp78-79; 
Huang & Hew, 2015,p 275;Owens,2016, pp16-24 ; Matallaoui, ,et 

al.,2017,p8;Bicen!,2018,pp72-75 ;Gafni ,et al.,2018,pp39-42)على النحو التالي:  
o ان  ،  وقابل للقیاس ،  ومتدرجة،  واضحة،  واقعیة،  محددة أھدافھاѧومحفزة للمتعلم؛ وھي نوع :

 .وقصیرتھ، أھداف طویلة الأجل
o تدعم الأھداف والاھتمامات الشخصیة للمتعلمین. 
o  ذات معنى؛ فالمعنى یشكل نوعًا من المكافأة الذاتیة في حد ذاتھ. 
o والتقصي، جع على البحثوالأنشطة تش، والتعامل معھ میسر، محتواھا مفیدً للمتعلمین. 
o متدرجة المستوى، قابلة للتنفیذ، مترابطة، واضحة: مھام التعلم. 
o   سھ         ،  لتقدیر الإنجازات  ضرورة توافر وسیلةѧھ بنفѧاء ثقتѧة لبنѧتعلم فرصѧنح المѧ؛ویجب أن تم 

 .كمقارنة أدائھ بالآخرین مثلما یحدث في تصمیم قوائم المتصدرین
o    ةѧة  فوریѧة الراجعѧستمرة ، التغذیѧة ج، مѧماعی )  (  Peer    اطѧة  نقѧى ھیئѧارات  أو، علѧأو ، ش

 .أو العملة الافتراضیة ، أو أشرطة تقدم، أو مستویات، قوائم متصدرین
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o            آخرینѧد طلابѧت ضѧاییر الأداء  ، توفر شكلا من أشكال المنافسة؛ سواء كانѧض معѧأم ، أم بع
 .منافس وھمي 

o یل الأداءوتعد، وتقییم الذات، وللنجاح، تتیح طرقا متعددة للمنافسة. 
o  قصصیا؛ لتعزیز اللعب سرداتتضمن . 
o تفكیر اللٌعبة"ویجب أن تستند عملیة الاختیار  إلى ، تراعي جمالیات التصمیم" 
o      ارات   ، والوضوح، تتسم بالمرونة،  تتیح للمتعلمین إجراء اختیاراتѧصحیح الاختیѧإمكانیة ت

 .الخطأ
لم  الإلكترونیة القائمة علѧى محفѧزات الألعѧاب    وقد روعیت ھذه المبادئ عند تصمیم بیئة التع             

  .في الدراسة الحاضرة بعنصري تصمیمھا
  : مفھوم قوائم المتصدرین ٧-١

قѧوائم المتѧصدرین   ) ( Christy &Fox ,2014,p67 " .فѧوكس  "  و"شیرسѧتى  " عѧرف             
 فھѧѧو ؛ازاتھموھѧѧى عѧѧرض مرئѧѧي؛ یرتѧѧب اللاعبѧѧین وفقѧѧًا لإنجѧѧ  ، أحѧѧد عناصѧѧر تѧѧصمیم الألعѧѧاب :بأنھѧѧا 

  .وسیلة لمقارنة أداء المتعلم مباشرة مع أداء أقرانھ
، الأھѧѧداف/ والقواعѧѧد ، التحѧѧدي:  ھѧѧي دمѧѧج بѧѧین  ثѧѧلاث مѧѧن سѧѧمات الألعѧѧاب       كمѧѧا عُرفѧѧت  بأنھѧѧا 

  (Landers& Landers,2014,p772). والتقییم
  (Gafni ,et al.,2018,p 39)آخѧرون   و"وجѧافنى ، " (  Owens,2016, p 10    واتفѧق أونѧس  

 ؛تѧѧُستخدم علѧѧى أنھاأحѧѧد عناصѧѧر  تѧѧصمیم الألعѧѧاب التѧѧي) (McIntos,2018, p 58"مكنتѧوس  " و
وتعتمد المنافسة؛ كحافز للسلوك؛ وبالتالي تحسن الدافع   ،  لإظھار إنجازات المتعلمین مقارنة بأقرانھم    

  .للتعلم 
 "بیدرسѧѧن "  و) ( Jia,  et al., 2017,p1949 .وآخѧѧرون  " جیѧا "   كمѧا أشѧار كѧѧل مѧن          
أنھا واحدة من أكثر عناصر الألعѧاب  اسѧتخدامًا فѧي     ) (Pedersen,et al.,2017,p536" آخرون و

 ، فتثیѧر دوافѧع المتعلمѧین   ؛وھى تتیح المنافسة في ظѧل قواعѧد واضѧحة ومُنفѧذة     ،  بیئة محفزات الألعاب  
أكثѧر مѧن كونھѧا نتیجѧة     " عѧة  تغذیѧة راج " فضلا عن أنھا تمثѧل  ، تشعرھم  بالعدل  في أثناء المنافسة  و

  .خاصة بھم
  :مبادئ تصمیم قوائم المتصدرین  ٨-١

 Landers& Landers,2014,p773; Jia,  et al., 2017,p)  أشѧارت الدراسѧات الѧسابقة    
1957 ; Pedersen,et al.,2017,p 537) (     وائمѧصمیم قѧد تѧا عنѧإلى المبادئ التي ینبغي مراعاتھ

   : من أھمھا مایلى  والمتصدرین
o      ا  ، تحدید المجال الذي  سیتم تطبیق قوائم  المتصدرین فیھѧار نوعھѧن    ، واختیѧدف مѧد الھѧوتحدی

 .المتوافقة مع أھداف التعلم مھامھا و،استخدامھا
o  أھدافھا ) : SMARTمحددة بزمن ، واقعیة، قابلة للتحقیق، قابلة للقیاس، محددة. ( 
o   ىѧѧستخدم الأعلѧѧرض المѧѧع عѧѧد موضѧѧتحدی ، ѧѧى قѧѧوق علѧѧصدرین أو المتفѧѧزء -وائم المتѧѧي الجѧѧف 

 فѧي  فرص متѧساویة لجمیѧع المتعلمѧین    أو أسفل القائمة مع مراعاة وجود   ،  أو الأوسط ،  العلوي
 .الظھورعلیھا عند بذل  نفس الجھد

o  ى بѧѧѧا لا تعنѧѧѧث إنھѧѧѧاز؛ حیѧѧѧشعرالمتعلم بالإنجѧѧѧستمرة؛ لیѧѧѧصورة مѧѧѧدث بѧѧѧطتحѧѧѧب فقѧѧѧل، الترتیѧѧѧب 
  .بالتغییرات التي تمٌس سلوك المتعلم
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o  بѧѧѧوء  یٌرتѧѧѧى ضѧѧѧون فѧѧѧةالمتعلمѧѧѧد عادلѧѧѧاط ، قواعѧѧѧون النقѧѧѧد تكѧѧѧت، قѧѧѧشارات، أوالوقѧѧѧأو ، أو ال
دراسات عدة على استخدام النقاط؛ كمؤشر لترتیب قѧوائم المتѧصدرین       وقد اتفقت ،  المستویات

  .وھذا ما تبنتھ الباحثتان في بیئة محفزات الألعاب 
o یتیح  تصمیمھاأن یبحث كل متعلم عن أقرانھ الآخرین . 

  :یزات قوائم المتصدرینمم ٩-١
 & Barata,et al.,2013,pp15-16 ;Christy) :ألمحѧت دراسѧات عѧدة إلѧى ممیزاتھѧا                

Fox, 2014, pp 67-68; Landers, R. N., et al.,2017,pp2-5;Owens,2016,p23; 
Pedersen,et al.,2017,p 536; Jia,  et al., 2017,p1949-1958; McIntos,2018, pp 

  :إذ إنھا؛  (58-59
o    ي    ، كما أنھا أكثرھم  كفاءة   ،  أكثر عناصر الألعاب استخدامًاѧة فѧائج إیجابیѧفي الحصول على نت

 .نطاق زمني قصیر
o تُعد قائمة تصنیف دینامیكیة  للمشاركین في الوقت الفعلي. 
o  ذاتيѧѧѧیم الѧѧѧة    ؛أداةللتقیѧѧѧھ الخاصѧѧѧاس مھاراتѧѧѧى قیѧѧѧتعلم علѧѧѧساعد المѧѧѧاس  ؛ إذ تѧѧѧاییر القیѧѧѧوفقًا لمع

 .دمة المستخ
o     سةѧѧن المنافѧѧصدرین مѧѧوائم المتѧѧد قѧѧث تزیѧѧسلوك؛  حیѧѧھ الѧѧة لتوجیѧѧاعلات  ، أداة قویѧѧز التفѧѧوتحف

 .الاجتماعیة 
o تحول الدوافع الخارجیة إلى دوافعذاتیة حافزة. 
o        حѧصریا؛ یوضѧتدعم التعلم بصریا؛ حیث یوفر موضع الأسماء على قوائم  المتصدرینتلمیحا ب

 .السلوك المكرر ذي الصلة بالنتائج
o      ةѧѧѧمائھم مرتبѧѧѧرض أسѧѧѧث تعѧѧѧي؛ حیѧѧѧشكل مرئѧѧѧین بѧѧѧدم المتعلمѧѧѧستویات تقѧѧѧح مѧѧѧسب -توضѧѧѧح 

، واسѧѧمھ ومѧستوى تحѧѧصیلھ ، ترتیѧѧب اللاعѧب :  ترتیبѧا تنازلیѧѧا؛ ویتѧضمن كѧѧل صѧف   -المѧستوى 
 .والنقاط الممنوحة

o وتٌشعرھم بالانتماء إلى مجموعات ذات نتائج تعلیمیة،  تحسن فعالیتھم الذاتیة. 
  مفھوم الشارات١٠-١

 حیѧث   ؛مثل الشارات أحد أمثلة المكافآت الخارجیة المستخدمة في أنظمة محفزات الألعѧاب            ت
  (Hanus&Fox,2015,pp153-154)..وتحقیق الأھداف، تُمنح للمشاركین عند إنجاز المھام

الѧشارات  بأنھѧا   )  ( Hakulinen,et al.,2015,pp18-19 آخѧرون   و"ھѧاكولین  " عѧرف  و
یظھر كمكافأة للمستخدم ، فزات الألعاب؛ وھي عادةً ما تكون رمزًا بیانیًاأحد الأشكال الشائعة في مح    
وینظѧѧر إلیھѧѧا علѧѧى أنھѧѧا أنظمѧѧة مكافѧѧأة ثانویѧѧة ذات أھѧѧداف وتحѧѧدیات        ، بعѧѧد بلوغѧѧھ أحѧѧد الإنجѧѧازات   

  .اختیاریة مرئیة للآخرین 
 ؛بأنھѧا توضѧیح مرئѧيً للنجѧاح المحقѧق     ) ( Owens,2016, pp23-24" اونѧس  " كما عرفھѧا  

  .وتعد أداة لتوجیھ الأداء؛ لانجاز بعض الأھداف ،  بمثابة اعتراف بالأداءفھي
 ؛أنھѧѧا تتكѧѧون مѧѧن عناصѧѧر ذات دلالѧѧة )  (Hamari,2017,p 470 " .ھمѧѧاري " وأضѧѧاف  

والѧѧشروط التѧѧي تحѧѧدد كیفیѧѧة  ، )الѧѧشارة المكتѧѧسبة(والمكافѧѧآت ، )التلمیحѧѧات المرئیѧѧة والنѧѧصیة للѧѧشارة (
والأوصѧѧѧاف المѧѧѧٌضمنة ذات  ، )الѧѧѧشارة نفѧѧѧسھا (عناصѧѧѧرھا المرئیѧѧѧة  ونظرًا ل؛الحѧѧѧصول علѧѧѧى الѧѧѧشارة 

  .فقد تكون مصحوبة أیضًا بعناصرالسرد والتحدیات، بالھدف
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أنھا تقدم تمثیلًا مرئیѧًا لإنجѧازات   ) (  McIntos,2018, pp 57-58" مكنتوس " كما أوضح 
  .أو مكافأة رمزیة لإنجاز المھام المحددة بنجاح، الطلاب

  :خدام الشارات في محفزات الألعاب  أھمیة است١١ -١
 استخدام الشارات كعنصر من عناصر محفزات الألعاب  لھ عدة جوانب إیجابیة والتي أكدت علیھا     

 ;Lee& Hamm,2011,pp3-4 ;Dicheva, et al.,2015, p 81-85): عددیѧد مѧن الدراسѧات   
Hamari,2017,p 470; Pedersen,et al.,2017,p535 – 536;Gafni ,et al.,2018,p 

41; McIntos,2018, pp 57-58  ) منھا ما یلي:  
o انخراطھ في بیئة محفزات الألعاب و،تحفز المتعلم؛ وتزید من  مشاركتھ. 
o                  ازاتھمѧن إنجѧحة عѧة واضѧم رؤیѧشارات لھѧدم الѧام؛ وتقѧال المھѧد إكمѧا عنѧتُشعر المتعلم بالرض ،

 .ومدى وإتقانھم المفاھیم
o     شاركتھم تحفز المتعلمین ذوي الأداء المنخفѧین  ، ض؛ وذلك من خلال منحھم شارات لمѧى حѧعل 

  .یُحفز المتفوقون بمنحھم شارات لإنجازاتھم  
o  ة      تعد أداةѧدوافع الذاتیѧارة الѧشارات        لإثѧستخدم الѧث تѧساسًا بالإنجاز؛حیѧنحھم إحѧین؛إذ تمѧللمتعلم

  .عینة ویمكناستخدامھا في السیاق الاجتماعي؛ لبلوغ مكانة اجتماعیة م، كعلامةلإتقان مھارة
o وإثارة اھتمامھم  وتیسیر تعلمھم، تستخدم لإحداث تغییر في سلوكیات الطلاب بشكل دائم. 

  : مبادئ تصمیم الشارات ١٢-١
     ھناك عدد من المبادئ التي یجب مراعاتھا عند تصمیم بیئة محفزات الألعاب باسѧتخدام الѧشارات          

 ;Lee& Hamm,2011,pp3-4; Dicheva, et al.,2015,pp81-85):  ھѧѧѧѧي و
Hakulinen,etal.,2015,p22-23; Hanus&Fox,2015,pp153-154;Hamari,2017,p 

470; Gafni ,et al.,2018,p 41;McIntos,2018, pp 57-58)  
  .أو اختیارھا، عند تصمیم الشارات  التعلیمیة، المتعلمین ودوافعھم، مراعاة مستوى -
أكثѧѧѧرمن كونھѧѧѧا مكافѧѧѧآت تخاطѧѧѧب  ،ینبغѧѧѧي تѧѧѧصمیمھا؛ بحیѧѧѧث  تثیѧѧѧر دوافعѧѧѧالمتعلمین الداخلیѧѧѧة -

 .دوافعھم الخارجیة
لتوجیѧѧѧھ ؛تعلیقѧѧѧات فوریة/وتقѧѧѧدم تلمیحѧѧѧات  ، واضѧѧѧحة التعلیمѧѧѧات ،  أھѧѧѧدافھا مرتبطѧѧѧة بالѧѧѧسیاق  -

 .المتعلمین
وتتѧѧیح مراجعѧѧة الѧѧشارات   ، تѧѧضمن سѧѧھولة وصѧѧول المѧѧستخدمین إلѧѧى الѧѧشارات الخاصѧѧة بھѧѧم      -

 .رؤیة معاییر نیل الشارات الجدیدة و،المكتسبة مسبقًا 
 .مثیرة للاھتمام ، تمنح عند إنجاز المتعلمین مھاما  محددة -

الѧشارات  المѧستخدمة فѧي محفѧزات      و، الأسس النظریة التي تستند إلیھѧا قѧوائم المتѧصدرین    ١٣-١
  :الألعاب 

 Social comparison Theory  نظریة المقارنة الاجتماعیة    -١
 , Festinger) ١٩٥٤عѧام   فستنجرلیون  أشارت نظریة المقارنة الاجتماعیة التي اقترحھا

مѧѧن خѧѧلال مقارنѧѧة أنفѧسھم بѧѧالآخرین؛ مѧѧن أجѧѧل  ،  إلѧى أن الأفѧѧراد مѧѧدفوعون لتقیѧѧیم ذواتھѧم  (1954
، وإجѧراء تقییمѧات ذاتیѧة دقیقѧة    ، والحد من عدم الیقѧین ، وإصدار الأحكام، التحقق من صحة الآراء 

مع الآخرین الѧذین ذوي المѧستوى   ) یةالتنازل(شخاص في المقارنة الاجتماعیة  فغالبًا ما ینخرط الأ  
  .مع الآخرین ذوي المستوى الأعلى) التصاعدیة(أو المقارنة الاجتماعیة ، الأقل

:   ومѧѧѧن ثѧѧѧم فمحفѧѧѧزات الألعѧѧѧاب التѧѧѧي  تѧѧѧستخدم  قѧѧѧوائم تѧѧѧوفر فرصѧѧѧًا لإجѧѧѧراء المقارنѧѧѧات         
، ب بنتѧائج مرئیѧة  تزود الطѧلا  و،وتزید دوافعھم، تؤثر على الأداء الأكادیمي   ) التنازلیة و التصاعدیة(
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علѧѧى نحѧѧو سѧѧري؛ كمѧѧا تتѧѧیح لكѧѧل مѧѧتعلم الوقѧѧت الكѧѧافى    ، وموضѧѧوعیة عѧѧن أدائھѧѧم بالنѧѧسبة للآخѧѧرین 
أو مقارنѧѧة كѧѧل إنجازاتѧѧھ بإنجѧѧازات الآخѧѧرین دون أن یلاحѧѧظ أي     ، لمراجعѧѧة كѧѧل زمیѧѧل علѧѧى حѧѧدة   

 ;Christy & Fox ,2014, p69شѧخص آخѧر أنѧھ یѧشارك فѧي مثѧل ھѧذه المقارنѧة الاجتماعیѧة          
Hanus&Fox,2015,p154)(  

        أمѧѧا محفѧѧزات الألعѧѧاب التѧѧي  تѧѧستخدم الѧѧشارات فلھѧѧا أیѧѧضاً  قѧѧوة دافعѧѧة؛ تنѧѧشأ عنѧѧدما یقѧѧارن           
وتوضѧیح  ، وتوفر وسیلة للطلاب لمراقبة أنѧشطة الآخѧرین  ، المستخدمون شاراتھم بشارات الآخرین   

  ѧѧاعي مѧѧق الاجتمѧѧسر التحقѧѧشارات تیѧѧشارات؛ فالѧѧنح الѧѧة لمѧѧسلوكیات المتطلبѧѧیلة الѧѧوفیر وسѧѧلال تѧѧن خ
  )(Hamari,2017,p 470تساعد الطلاب على مطابقة سلوكھم  بسلوك الآخرین

 Goal-setting theory نظریة تحدید الأھداف -٢
 أن الأفѧراد مѧدفوعون نحѧو    (Edwin Lock)اقترحѧت نظریѧة تحدیѧد الأھѧداف  لإدویѧن لѧوك               

ومѧن ثѧم فѧیمكن    ، مѧن خلالѧھ الحكѧم علѧى أداء الفѧرد     تحقیق الأھداف؛ فالھدف یوفر للفرد مقیاسѧًا  یѧتم         
  .للفرد بعد ذلك تغییر سلوكھ من أجل تقلیل التناقض بین الأداء والھدف 

 فالطلاب  سوف یѧسعون  ؛ وتؤثرقوائم  المتصدرین بشكل مشابھ لتأثیر نظریة تحدید الأھداف           
مѧن ثѧم تѧزود الطالѧب بعدیѧد مѧن        و؛جاھدین للحصول على  مكان بالقرب من قمѧة قѧوائم المتѧصدرین           

تعمѧل علѧى تحفیѧزه للوصѧول إلѧى أحѧد ھѧذه الأھѧداف وتنظѧیم سѧلوكھ مѧن خѧلال              و،الأھداف المحتملة 
والأداء الفعلѧي حتѧى یتحقѧق الھѧدف     ، تقلیل الفجوة بین الھدف المرغوب تحقیقھ من قوائم المتصدرین  

   ( Landers, R. N., et al.,2017,pp2-5 ).المحدد
 فتحدید الأھداف یؤدى لزیادة الأداء ،  في بیئات  محفزات الألعاب التي  تستخدم  الشارات  أما        

الأھѧداف  ) ٢ (؛ممѧا یѧؤدي بѧدوره إلѧى زیѧادة أدائھѧم       ،  ترسیخ توقعѧات أعلѧى للطѧلاب      ) ١: (من خلال   
یѧؤدي  الأمѧر الѧذي   ، الانتھاء من الأھداف تؤدي إلى زیѧادة الرضѧا     ) ٣ (؛المحددة تعزز الكفاءة الذاتیة   

بدوره إلى زیادة الأداء؛ فقد تبѧین أن تѧأثیر اسѧتخدام الѧشارات  یتمثѧل فѧي قѧدرتھا علѧى توجیѧھ سѧلوك                   
ومن ثѧم  تقѧوم الѧشارات بوظیفѧة میكانیكѧة التوجیѧھ       . الطالب وھذا یرجع إلى أنھا تحدد أھدافًا واضحة    

                 ѧتخدامھ ومѧة اسѧن كیفیѧرة عѧب فكѧوفر للطالѧا یѧاب؛ ممѧھ   في نظام بیئة محفزات الألعѧع منѧو متوقѧا ھ ،
  )(Hamari,2017,p 470فتحدید الأھداف یُعتبر بمثابة قوة مقنعة للتقدم 

  .ومھاراتھا ، والعملیات الذھنیة المصاحبة لھا، وطبیعتھا، مفھومھا: القراءة التحلیلیة : ثانیا
  :وطبیعتھا،  مفھومھا١-١

امھѧѧѧا تحلیѧѧѧل  بأنھѧѧѧاإجراءات فѧѧѧي قѧѧѧراءة الѧѧѧنص؛ قو  ) ٤٦ص، ١٩٩٨(   عرفھѧѧѧا عبѧѧѧد الѧѧѧصمد 
شѧعرا أم نثѧرا   : وتعѧرف مكونѧات الѧشكل    ، شكلا ومضمونا؛ برد الكل إلى أجزائѧھ : ونقدھا ،  مكوناتھ

: واسѧѧتخلاص المѧѧضامین  ، والمفѧѧردات، والجمѧѧل، وفحѧѧص خѧѧصائص التراكیѧѧب  ، وخѧѧصائص كѧѧلٍ 
 ،وربѧѧط الѧѧنص بالبیئѧѧة أو المنѧѧشأ ، وتحدیѧѧد دور التراكیѧѧب فیھѧѧا، ولازم المعنѧѧى، والѧѧضمني، المباشѧѧر

  . واستخلاص الخبرة المربیة وتوظیفھا
والتعمѧѧق فѧѧي ، عملیѧѧة یѧѧتم فیھѧѧا رد الكѧѧل إلѧѧى أجزائѧѧھ ) ١٤٣ص ، ٢٠٠٩(    ورأتھѧѧا عبѧѧد الѧѧرحمن 

  .وتقویمھ؛ ویستدل علیھا من خلال بعض المھارات ، المحتوى المقدم
حلیلیѧѧة أعمѧѧاق النѧѧسیج اللغѧѧوي    أنموضѧѧع القѧѧراءة الت  ) ٢٠ص ، ٢٠١١(وذكѧѧرت مѧѧصطفى  

، التحلیѧل : مھѧارات التفكیѧر لدیѧھ     و،النحویѧة والبلاغیѧة   : إذ إنھا تعتمѧد علѧى خبѧرات القѧارئ            ؛للنص
والتقѧѧویم؛ فیѧѧصل لѧѧدلالات النѧѧصوص ویѧѧصدر الأحكѧѧام القیمیѧѧة  ، والتركیѧѧب، والاسѧѧتنتاج، والمقارنѧѧة

 .  وفقا لأدلة موضوعیة مستمدة من النص ذاتھ؛علیھا
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 إجراءات في قѧراءة الѧنص تُعنѧى بنقѧد     بأنھا ) ١١٤- ١١٣ص ص ،  ٢٠١٣(وعرفھا محمد   
، تراكیبѧѧھ وأخیلتѧѧھ: خѧѧصائص الѧѧنص : والبحѧѧث فѧѧي المѧѧضمون؛ مѧѧن حیѧѧث ، شѧѧعراأو نثѧѧرا: مكوناتѧѧھ

 .واتجاھات الكاتب وتفنید الحجج والأدلة 
؛إذ إنھѧѧѧا تتѧѧѧیح للمѧѧѧتعلم تنظѧѧѧیم   "قѧѧѧراءة ذكیѧѧѧة  ) "٤٩ص ، ٢٠١٧(وھѧѧѧي فѧѧѧي نظѧѧѧر شѧѧѧحاتة   

، وجملѧѧѧھ وأسѧѧѧالیبھ، وتراكیبѧѧѧھ، حثѧѧѧا عѧѧѧن خѧѧѧصائص مفرداتѧѧѧھوالانخѧѧѧراط فیمѧѧѧا یقѧѧѧرأ؛ با، معلوماتѧѧѧھ
  .واستخلاص مضامینھ المباشرة والضمنیة

، ومعانیѧѧھ، نѧѧشاط ذھنѧي یجریѧѧھ المѧتعلم متѧأملا ألفѧѧاظ الѧنص    ) ٤٦ص ، ٢٠١٨(ورآھѧا علѧى   
  .ومدركا العلاقات بین أجزائھ، ومفسرا

 ذھني یمارسھ المتعلم في نشاط: تعرف القراءة التحلیلیة في الدراسة الحاضرة بأنھا       ،  وعلیھ
 موضѧѧحا وظѧѧائف الكلمѧѧات داخѧѧل   ؛الثقѧѧافي واللغѧѧوي؛ بحیѧѧث یتأمѧѧل مبنѧѧاه  : قѧѧراءة الѧѧنص بمѧѧستوییھ  

/ واسѧتنتاج غیѧر الظѧاھر منھѧا وصѧولا إلѧى المعنѧى       ،  بین مكوناتѧھ  فضلا عن فھم العلاقات   ،  التركیب
  .ویستدل علي ھذا النشاط وفقا لبعض المھارات، الدلالة

  :عریفات السابقة یظھر أن القراءة التحلیلیةوباستقراء الت
 وفحصھا ، تعتمد على تأمل بنیة النص. 
  والتركیب، والاستنتاج، والمقارنة، والتحلیل، الملاحظة: تتطلب مھارات ذھنیة مثل. 
      نصѧضمون الѧي مѧراط فѧنص      ، تمنح القارئ فرصة الانخѧب الѧن دور كاتѧل دوره عѧا لا یقѧوھن

 .نفسھ
 كلما زاد عمر المتعلم،  فمھاراتھا تزداد عمقا؛مریة بعینھالا تقتصر على مرحلة ع.  

  : العملیات الذھنیة المصاحبة للقراءة التحلیلیة ٢-١
وھѧو مجѧال إعمѧال المھѧارات     ،  مѧصدر التنبѧؤات اللازمѧة للفھѧم عنѧھ       - وحده -    یُعد النص المكتوب    

، وصѧانع للألفѧاظ  ، وأفكѧار ، معѧان   فالقارئ نساج ل؛ ومعنى النص لا یوجد فیھ ؛اللازمة لاكتمال الفھم  
           ،٢٠٠٧، عѧѧصر(و،  )٢٩٧ص، ٢٠٠٣، عبѧѧد الحلѧѧیم .( وجدانیѧѧة وبѧѧان للأشѧѧكال وفقѧѧا لبنیتѧѧھ العقѧѧل   

  ).٧٤ص 
، ٢٠٠٨(المُحلل في نظر صبري، الواعي،  والقراءة التحلیلیة قراءة واعیة؛ والقارئ الجید                

فینѧتج بѧذلك نѧصا علѧى نѧص؛ یأخѧذ بѧالنص           النص؛ بل یستھلكھ  لا یستھلك النص؛  ) ٦٨-٦٧ص ص   
  . فیعاود بناءه؛ ولا یقف عند معناه إلا لینفذ إلى معنى معناه، ویرتبھ، فینقضھ، یفككھ، كلھ

 ویعني قѧدرة المѧتعلم علѧى الفحѧص المѧدقق لѧنص مѧا؛ فیجزئѧھ إلѧى            ؛و التحلیل أحد مھام التفكیر العلیا     
، وزینѧب النجѧار  ، حѧسن شѧحاتھ  . (ى لفھم بنائھ التنظیميویسع،  ویحدد ما بینھا من علاقات    ،  عناصره
  (Sudibyo,et.al.2016,p195)و، )٩٠ص، ٢٠٠٣

، ٢٠١٨(ومحمѧѧود، حѧѧددتھا مѧѧصطفى؛ ویتѧѧضمن التفكیѧѧر التحلیلѧѧي مھѧѧارات فرعیѧѧة متنوعة            
فѧѧي جمѧѧع ) ١٤٦ ص، ٢٠١٧(ومحمѧѧود ، والتنبѧѧؤ، والمقارنѧѧة، والترتیѧѧب، التلخѧѧیص: فѧѧي) ٦٠٣ص

، الموازنѧѧة( وتحلیلھѧѧا ، وتحدیѧѧد الأولیѧѧات، المقارنѧѧة(وتنظیمھѧѧا ، )الملاحظѧѧة والوصѧѧف: (تالمعلومѧѧا
ورآھѧѧѧѧѧا برویتѧѧѧѧا وآخѧѧѧѧѧران  ، )والتنبѧѧѧѧؤ ، الاسѧѧѧѧѧتنتاج(وإنتاجھѧѧѧѧا  ، والنتѧѧѧѧѧائج، والѧѧѧѧربط بѧѧѧѧѧین الأسѧѧѧѧباب  

Prawita,et.al.2019,p1460)  ( اتѧشبھ   ، في تفسیر المعلومѧھ الѧد أوجѧا  ، وتحدیѧتلاف بینھѧوالاخ ،
  .أو أجزاء المفھوم ، وصف العلاقات بین الجمل ،وضع الفروض

وفي ضوء ما سبق یمكن استنتاج العملیات الذھنیة التѧي یجریھѧا الѧدماغ فѧي موقѧف القѧراءة                     
  :التحلیلیة على النحو التالي
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 : الفحص  -أ 
ومبنѧاه اللغѧوي مѧن    ، وعباراتѧھ أي صѧیغتھ  ، نѧوع الѧنص   ؛ أي وصف البنیѧة الѧسطحیة للѧنص    

ѧѧات وجمѧѧراتكلمѧѧة ، ل وفقѧѧھ اللغویѧѧان ، وعلاماتѧѧن معѧѧستثیره مѧѧا تѧѧة ، ومѧѧھ العامѧѧدد ، فكرتѧѧع
  .فقراتھ؛ وھذه الخطوة لازمة للنفاذ من بنیة النص السطحیة لبنیتھ العمیقة

  :المھارات الآتیة" الفحص"ویمكن ان تتضمن عملیة 
  تصنیف النص وفق الموضوعھ.  
  نثر/ شعر(تصنیف النص وفقا لطریقة نظمھ.( 
 لكلمات المفتاحیة المؤثرة في فھم المعنىتحدید ا. 

، والتنظѧѧیم ، التѧѧصنیف:  وھѧѧو مركѧѧب مѧѧن عملیѧѧات ذھѧѧن متكاملѧѧة     :وتكѧѧوین الدلالѧѧة  ،  الفھѧѧم -ب  
 :والاستدلال على النحو التالي

o  نصѧѧѧزاء الѧѧѧد أجѧѧѧصنیف؛ أي تحدیѧѧѧرات؛التѧѧѧل  ،  الفقѧѧѧن جمѧѧѧا مѧѧѧا تحتھѧѧѧدة: ومѧѧѧالعم ،
وتحدیѧد أوجѧھ   ، .....ب ألفاعѧل  ونائѧ ، وما تحت العمدة من أصناف ألفاعѧل      ،  والفضلة

 .الرأي  و،ومنھ أیضا التمییز بین الحقیقة والخیال، الشبھ  واستبعاد أوجھ الاختلاف
  :المھارات الآتیة" التصنیف"ویمكن ان تتضمن عملیة 

 استنتاج عائلة الكلمة.  
 فھم العلاقة بین الكلمة والجملة. 
 تحلیل الكلمات إلى مقاطع صوتیة. 
 أشجار - ورد -أزھار.( مجموعات؛وفقا لمجالھا العام تصنیف الكلمات في (...  
 التمییزبین الحقیقة والرأي. 
 والمجاز، التمییز بین الحقیقة. 
  استنتاج كلمات متشابھة في مقاطعھا الصوتیة. 
 المضاد- الجمع- المفرد-المرادف ( التطبیق على مكونات خریطة الكلمة .(  

 

o یم        ؛ التنظیمѧس تنظѧد أسѧنص   ویحصُل بتحدیѧرات الѧة ( فقѧي  ، المقارنѧسل الزمنѧالتسل ،
، والفرعیѧѧѧة، ثѧѧѧم  اسѧѧѧتنتاج الأفكѧѧѧار الرئیѧѧѧسة، وتمییѧѧѧز أعرافѧѧѧھ....)المѧѧѧشكلة والحѧѧѧل 

 .وأغراضھ، وتحدید أسلوب الكاتب، والنھایات، والوعي بالمقدمات
  :المھارات الآتیة" التنظیم"ویمكن ان تتضمن عملیة 

 استخلاص الأفكارالرئیسة.  
 رالفرعیةاستخلاص الأفكا.  
 فھم وظیفة المبنى للغوي. 

o     بقѧѧا سѧѧع مѧѧتخدام جمیѧѧصٌل باسѧѧتدلال؛ ویحѧѧات   ،  الاسѧѧشاف العلاقѧѧاء إلىاكتѧѧوالانتھ
فѧѧضلا عѧѧن   ، والتѧѧضاد، التѧѧشابھ، التعمѧѧیم، والمجھѧѧول، المعلѧѧوم، والنتیجѧѧة، الѧѧسبب(

 )القیم المتضمنة وتحلیل الأسالیب بلاغیا، المبالغات إن وجدت و،تحدید التناقضات
  :المھارات الآتیة" الاستدلال"كن ان تتضمن عملیة ویم
 فھم المعاني الضمنیة.  
 فھم المعنى من السیاق. 
  توظیف قواعد النحوفي فھم المعنى.  
 تحدید القیم المتضمنة في النص.  
  معرفة المعاني المتعددة للكلمة من سیاق جمل مختلفة. 
 استنتاج قواعد النحوالتى یدرسھا من سیاق النص.  
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 صائص الجمالیة والدلالیة العامةفھم الخ. 
 :والإنتاج، التكامل والتجمیع  -ج  

والѧذي یطلѧق   ،  الѧذي یعبѧر عѧن فھمѧھ الѧنص      ؛وفي ھذه العملیة ینѧتج القѧارئ الѧنص المѧوازي          
وھذا النص یوازي ویعادل النص الأصل في معناه لا فѧي    ،  أو الإضافي ،  علیھ المعنى الثاني  

وغ التفاصیل التѧي لا تѧؤثر فѧي المعنѧى ویعیѧد صѧ      ومبناه؛ حیث یتخلى فیھ القارئ عن   ،  شكلھ
والإنتѧѧاج ، والتجمیѧع ، التكامѧل : ویمكѧѧن أن تتѧضمن عملیѧات  . الأفكѧار الرئیѧسة بلغتѧھ الخاصѧة    

  :المھارات الآتیة
 تصمیم شبكة المفردات ذات العلاقة بالكلمة.  
 والفرعیة للنصوص المختلفة، تصمیم خرائط تضم الأفكارالرئیسة.  
 ازالتقاطعات وأوجھ الشبھ بین الكلماتتصمیم خرائط؛ لإبر. 
 تصمیم خریطة الكلمة.  

  :ونستنتج مما سبق ما یلي 
o القراءة التحلیلیة  نشاط ذھني. 
o التحلیل عملیةلا تقف عند الفحص والتفكیك. 
o                  ھѧین مكوناتѧات  بѧم العلاقѧم فھѧنص؛ ثѧسطحیة  للѧة الѧص البنیѧر   ، یبدأ التحلیل بفحѧتنتاج غیѧواس

 .الدلالة/  المعنىالظاھر منھا وصولا إلى
o   ا   ، تبدأ القراءة التحلیلیة بالتفكیكѧي نھایتھѧل فѧارئ   -ویؤمѧا للقѧره : وفقѧھ ، عمѧصیلتھ  ، وخبراتѧوح

أو المعنѧى  ،  وصѧولا إلѧى الѧنص المѧوازي    ؛  حѧدوث المكاملѧة والتجمیѧع   -وأغراضھ ،  اللغویة
 .الثاني الإضافي 

o    ارئѧѧاص بالقѧى خѧѧو معنѧافي ھѧѧى الإضѧھ العقلوجد ؛المعنѧا لبنیتѧѧة وفقѧѧي  ، انیѧѧھ فѧѧة انخراطѧودرج
 . النص 

  :    وعلاقتھ بالقراءة التحلیلیة ، وأبعاده، ومفھومھ، طبیعتھ: التعلم العمیق : ثالثًا 
  ومفھومھ ،  طبیعة التعلم العمیق١-٣           

، والملاحظѧة ،  ومѧنح مѧن القبلیѧات العرفانیѧة مѧا یعینѧھ علѧى الاستكѧشاف         ؛        فطر الإنѧسان متعلمѧا    
 فلكѧѧل منѧѧا بѧѧصمتھ   ؛ویختلѧѧف الأفѧѧراد فѧѧي طریقѧѧة تعلمھѧѧم   ، والتقیѧѧیم ، والنقѧѧد، والاسѧѧتنتاج، یѧѧلوالتحل

ودافعیتѧѧھ ونظرتѧѧھ لمھمѧѧة الѧѧتعلم مѧѧن جھѧѧة    ، واسѧѧتعداداتھ مѧѧن جھѧѧة ، وفقѧѧا لمѧѧستوى قبلیاتѧѧھ ، الخاصѧѧة
 .أخرى؛ وھذا بدوره یشیر إلى أن لكل منا أسلوبھ الخاص الذي یتبناه في مواقف التعلم المختلفة 

عند علمѧاء الѧنفس إلѧى العملیѧات الوسѧیطة المتنوعѧة التѧي        " أسلوب التعلم   "           ویشیر مصطلح   
والتي تنتھي بھ ، وعند استقبال المعلومات وتجھیزھا، یتبناھا المتعلم في أثناء تفاعلھ مع موقف التعلم     

بھ أو طریقتѧھ الطبعیѧة   والثابت أن لكل فѧرد أسѧلو  ، إلى إنتاج خبرات جدیدة تضاف إلى بنیتھ المعرفیة        
، ٢٠٠٤، الزیѧѧات.( وعرضѧѧھا، وتنظیمھѧѧا، ومعالجتھѧѧا، الممیѧѧزة والمفѧѧضلة فѧѧي اسѧѧتقبال المعلومѧѧات  

  )Cassidy,2004,p421؛٥٤٨
 فѧالأول تعلѧم     ؛العمیق والسطحي : بین مفھومي التعلم    ) (Entwistle,1999,p4" أنتوستیل"  وفرق  

ویفحѧصون  ، لأفكار ویبحثون عن الأنماط والمبѧادئ ویربطون بین ا  ،  ینتج فیھ المتعلمون معان   ،  نشط
أمѧѧا الѧѧسطحي ینظѧѧر فیѧѧھ    ، فѧѧضلا عѧѧن أنھѧѧم یراقبѧѧون تعلمھѧѧم    ، الѧѧدلائل التѧѧي تѧѧدعم منطѧѧق الآخѧѧرین    

  .والمھم ھو الحفظ الآلي لمعلوماتھا المفككة، المتعلمون إلى التعلم بوصفھ مھمات لا رابط بینھا
" عمѧق  "إلѧى أن الطѧلاب الѧذین یتعلمѧون ب      ) (Slack,et.al.,2003,p3 وآخѧرون "  سلاك  "وأشار

وھѧѧؤلاء لا یعنѧѧون بالمعѧѧاني  ، یѧѧسعون بفعالیѧѧة لتكѧѧوین معѧѧانیھم الخاصѧѧة عѧѧن الأشѧѧخاص والمعѧѧارف    
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والأحѧѧداث ، ویعتمѧѧدون علѧѧى خبѧѧراتھم الذاتیѧѧة فѧѧي فھѧѧم الأفكѧѧار    ،  بѧѧل یكونѧѧون أفھامѧѧا كلیѧѧة  ؛الجزئیѧѧة
  .وربط الأدلة بالاستنتاجات ، الجدیدة

الѧѧتعلم "یتبѧѧاین تمامѧѧا مѧѧع مѧѧا یمكѧѧن أن نѧѧسمیھ     - بھѧѧذا المعنѧѧى  -ضѧѧافوا  أن الѧѧتعلم العمیѧѧق             وأ
 ممѧѧا ؛واسѧѧتدعاءھا،  بѧل والمھѧѧارات ؛الѧѧذي أقѧѧصى مѧا یبذلѧѧھ المѧѧتعلم فیѧھ حفѧѧظ المعلومѧѧات  " الѧسطحي  

 فѧضلا عѧѧن أن  ؛مѧѧسیطرا علѧى تعلمھѧم  ، "كائنѧات مدللѧة ضѧعیفة   " یفѧرض علѧى المعلѧم أن یعѧѧاملھم ك    
  . یتمثل في مجرد النجاح أو الحصول على شھادة ؛د ھؤلاء خارجيالحافز عن

أن الطلاب الذین یتبنѧون أسѧلوبا عمیقѧا     ) (Salim,2006,p2" سالیم" وفي السیاق ذاتھ أكدت             
مقارنѧة بѧالطلاب الѧسطحیین الѧذین     ، ویفكرون فیمѧا یتعلمѧون  ،  في التعلم یقضون وقتا أطول في التعلم      

  .ومن ثم یخفقون غالبا في اختباراتھم ، ا غیر مرغوب فیھینظرون لھ بوصفھ شیئ
إذ رأوا أن ؛رؤیѧѧѧѧة مختلفѧѧѧѧة)Borredon,et.al.,2011,p327(وزمѧѧѧѧلاؤه " بѧѧѧѧوردون "وقѧѧѧѧدم        

الكتابѧѧات التقلیدیѧѧة فرقѧѧت بѧѧین مѧѧصطلحي الѧѧتعلم العمیѧѧق والѧѧسطحي؛ واصѧѧفة الأخیѧѧر بعنایتѧѧھ  بتѧѧراكم  
. لتعزیز لخѧارجي والنجѧاح والحѧصول علѧى تقѧدیرات جیѧدة       وا،  ویؤكد على مفاھیم التذكر   ،  المعارف

 وعلیѧھ فѧالتعلم الخبѧْري    ؛ فالتعلم العمیق ھو الدافع الأساس والجوھري؛والأمر في نظرھم لیس كذلك    
، والتفكیѧر ، التأمѧل  و،المعایѧشة : أو التعلم بالتجربة تعلم عمیѧق یعتمѧد علѧى أربѧع ركѧائز متكاملѧة ھѧي          

  . والعمل 
 فأكѧد أن ذوي الѧتعلم     ؛مع الوجھات السابقة   و ،)(Danker,2015,pp176-177" نكردا"وأتفق        

ویعقѧدون الѧصلات بѧین مѧا     ، وینخرطون في أنѧشطة الѧتعلم  ، العمیق یبحثون عن المعنى فیما یتعلمونھ 
،  على حѧین أن المتعلمѧین الѧسطحیین یعتمѧدون علѧى الحفѧظ الأصѧم       ؛یتعلمونھ حالیا ومعارفھم القدیمة  

  .البحث عن المعنى فیما یتعلمونھ ولا یعنون ب
 فѧѧرأت أن ذوي الѧѧتعلم العمیѧѧق  ؛المنحѧѧى نفѧѧسھ) (Clinton,2014,pp820-821" كلینتѧѧون"وأكѧѧدت 

 مثѧل إنѧشاء روابѧط بѧین مѧا      ؛ ولذلك فھم یجرون عددا من الاستراتیجیات  ؛یسعون نحو تعلم ذي معنى    
أمѧѧا ، طѧѧق الأدلѧѧة المقدمѧѧة لھѧѧم  ویفحѧѧصون من، كمѧѧا أنھѧѧم یراقبѧѧون تعلمھѧѧم  ، یتعلمونѧѧھ وبѧѧین معѧѧرفتھم 

وكل ما یعنیھم حفظ واستنساخ القدر الذي یحقѧق  ،  السطحیون فیبذلون الحد الأدنى من الوقت والجھد      
  .كما أنھم یجدون صعوبة في تقبل الأفكار الجدیدة، لھم النجاح

  :ومن خلال ما سبق یمكن استنتاج ما یلي عن أسلوب التعلم العمیق          
 ق تعلم ذو معنى التعلم العمی. 
  یعزز التعلم العمیق سعي المتعلمین إلى ربط المعارف الحاضرة ببناھم المعرفیة. 
     م ، یسعى ذوو التعلم العمیق إلى إرضاء فضولھمѧا   ، وھم قادرون على مراقبة تعلمھѧص مѧوفح

 .یقدم إلیھم من معارف  
   ѧѧن دلالتھѧѧر مѧѧتعلم أكثѧѧادة الѧѧشكل مѧѧسطحي بѧѧلوب الѧѧتعلم ذو الأسѧѧى المѧѧذكر ؛ایعنѧѧھ تѧѧل عنایتѧѧفج 

فѧѧي حѧѧین یعنѧѧى العمیقѧѧون بمعنѧѧى مѧѧادة   ، التفاصѧѧیل والحقѧѧائق معزولѧѧة عѧѧن بعѧѧضھا الѧѧبعض  
 .ویجتھدون في بناء معانیھم الخاصة، والعلاقات القائمة بین مكوناتھا، التعلم

 :وفق الدراسة الحاضرة بأنھ" التعلم العمیق" وفي ضوء ذلك یمكن تعریف 
سѧاعیا إلѧى   ، عѧن المعنѧى   باحثѧا  خѧراط المѧتعلم فѧي بیئѧة الѧتعلم؛       أسلوب التعلم الذي یѧضمن ان     

، الѧѧدافع العمیѧѧق :ھѧѧي- وفقѧѧا للدراسѧѧة الحاضѧѧرة –ویتѧѧضمن أبعѧѧادا خمѧѧسة  ، إرضѧѧاء فѧѧضولھ 
  .وإنتاج المعرفة، وإثارةالأسئلة، التعرف على الأخطاء والمغالطات، وتنظیم عملیة التعلم
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  : أبعاد التعلم العمیق٢-٣
 ,Biggs)"بیجѧѧѧز"ن كتابѧѧѧات عѧѧѧدة تناولѧѧѧت أبعѧѧѧاد الѧѧѧتعلم العمیѧѧѧق فھѧѧѧي عنѧѧѧد         طالعѧѧѧت الباحثتѧѧѧا 

1987,p11) ةѧѧѧѧدوافع الذاتیѧѧѧة  ، الѧѧѧوى المھمѧѧѧѧة بمحتѧѧѧى ، العنایѧѧѧم المعنѧѧѧѧسابقة  ، فھѧѧѧѧارف الѧѧѧط المعѧѧѧѧرب
، التفكیѧѧѧر التولیѧѧѧدي) (Chin&Brown,2000,p 113" بѧѧѧروان " و" شѧѧѧین " وحѧѧѧددھا .بالجدیѧѧѧدة

 " وأوجزھѧا ، ومدخل إتمام المھمة، وأنشطة ما وراء التعرف، وإثارة التساؤلات ،  وطبیعة التفسیرات 
ربѧѧѧѧط ، الاھتمѧѧѧѧام النѧѧѧѧشط ، البحѧѧѧѧث عѧѧѧѧن المعنѧѧѧѧى  : فѧѧѧѧي )  "(Entwistle,1999,p37أنتوسѧѧѧѧتیل

  .استخدام الأدلة والمنطق، الأفكاروتنظیمھا
وغیرھѧѧѧѧا ممѧѧѧѧا تبنتѧѧѧѧھ الدراسѧѧѧѧات   ،     وقѧѧѧѧد آثѧѧѧѧرت الباحثتѧѧѧѧان فحѧѧѧѧص جمیѧѧѧѧع التѧѧѧѧصنیفات الѧѧѧѧسابقة    

فѧѧѧرض ، التѧѧѧي رأتھѧѧѧا فѧѧѧي التفكیѧѧѧر التولیѧѧѧدي     ) ١٤٨  ، ٢٠١١(صѧѧѧالح  وسѧѧѧة البعلѧѧѧى الحدیثة؛كدرا
النقد؛ وبناء علیھ حٌددت أبعاد الѧتعلم العمیѧق   ، التعرف على الأخطاء والمغالطات، الطلاقة،  الفروض

  :وفقا للدراسة الحاضرة فیما یلي 
 الدافع العمیق  ١-٢-٣

،  یحѧرك الѧسلوك فحѧسب بѧل یوجھѧھ أیѧضا      إلѧى أن الѧدافع لا      ) Biggs,1991,p2"( بیجز"     أشار  
 صѧاحبھ یتجنѧب الفѧشل    ؛خارجي: والدافع عنده نوعان، فما نریده من التعلم ھو الذي یحدد كیف نتعلم 

لإعادة تردیѧدھا فѧي موقѧف     ؛ولذا فھو یركز على تفاصیل محددة فیما یتعلم ویحفظھا،  ویسعى للنجاح 
 فیحاول الفھم ؛ لإرضاء فضولھ؛صاحبھ للتعلم وصاحبھ یسعى    ؛عمیق أو جوھري  :الاختبار والثاني   

  .ویتأمل ، ویناقش،  یقرأ؛بعمق
أن دافعیѧѧة الѧѧتعلم تѧѧرتبط بأھѧѧداف   ) (Chin&Brown,2000,p113وبѧѧراون ،        وأضѧѧاف شѧѧین 
 فѧالمتعلمون ذوي  ؛والتي تؤثر بدورھا في مѧستوى انخراطѧھ فѧي نѧشاط الѧتعلم        ،  المتعلم واستراتیجیاتھ 
فیكѧاملون بѧین   ، ویستخدمون استراتیجیات التنظѧیم الѧذاتي  ،  بالتعلم كغایة في ذاتھ الدافع العمیق یعنون  

  .مما یحقق التعلم ذي المعنى، ویراقبون فھمھم، المعلومات
أن المتعلمѧѧѧѧین ذوو ألفاعلیѧѧѧѧة العمیقѧѧѧѧة یبنѧѧѧѧون   ) ٣٠٦ -٢٩٢ص ص ، ٢٠٠٥(       ورأى قطѧѧѧѧامي 

وقادرون ، كما أنھ مثابرون،  أھدافھم بالعلمیةوتتمیز، ویبذلون جھدا، سیناریوھات ناجحة عن أدائھم  
وھѧѧم ، ویكونѧѧون لأنفѧѧسھم بیئѧѧة إیجابیѧѧة تѧѧساعدھم علѧѧى إدارة موقѧѧف الѧѧتعلم   ، علѧѧى الѧѧتحكم والѧѧسیطرة 

، والتمیѧѧز، والѧѧسیطرة، الإتقѧѧان:قѧѧادرون أیѧѧضا علѧѧى مواجھѧѧة التحѧѧدیات الѧѧصعبة بتحѧѧدیات تظھѧѧر فѧѧي  
  .یة المتاحتین في بیئة التعلم بكفاءةویستطیعون استغلال المصادر الانفعالیة والبیئ

أنھ یمكن وصف أسالیب الѧتعلم القائمѧة علѧى  العلاقѧة           ) (Salim,2006,p3"سالیم"وألمحت  
یبѧѧذلون ؛ یوصѧѧف تلامیѧѧذه بѧѧأنھم منخفѧѧضو الدافعیة؛تعلѧѧم سѧѧطحي:بѧین الѧѧدوافع والاسѧѧتراتیجیات إلѧѧى  

أمѧا  ، والتكѧرار ، راتیجیات الاسѧتبقاء ویتبنѧون اسѧت  ، جھدا یفي بالحد الأدنѧى مѧن متطلبѧات مھѧام الѧتعلم      
ویѧسعون  ، ینخرطون فѧي مھامѧھ  ،  لدیھم قدر عال من الشغف بما یتعلمونھ؛الآخرون عمیقو الدافعیة  

ویعقدون علاقات بینھ وما موجود فѧي بنѧاھم   ، ویتبنون استراتیجیات لاكتشاف معنى ما یتعلم   ،  لفھمھ
  .وھذا ھو أسلوب التعلم العمیق ، المعرفیة

ذا تؤكد الآراء السابقة جمیعھا أن  دافعیة التعلم ھي العامل الأكثر حسما في تحقیق الѧتعلم ذي          وبھ
، وھѧم مثѧابرون  ، وانخراطا في مھѧام الѧتعلم  ، ھم الأكثر شغفا،  فالطلاب ذوي الدافعیة العمیقة   ؛المعنى

 التحѧدیات ومواصѧلة    لأن دوافعھم أكثѧر قابلیѧة لمواجھѧة   ؛وبالتالي ھم الأقدر على تحقیق التعلم المتقن   
  .الجھد 
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 تنظیم عملیة التعلم  ٢-٢-٣
 فھѧѧѧѧم یمتلكѧѧѧون مھѧѧѧارات ویتبنѧѧѧѧون   ؛ یѧѧѧتحكم المتعلمѧѧѧون المنظمѧѧѧون ذاتیѧѧѧѧا فѧѧѧي بیئѧѧѧة تعلمھѧѧѧم           

وھѧذا بѧدوره   ،  مما یؤثر إیجابیѧا فѧي مѧستوى إنجѧازھم الأكѧادیمي     ؛استراتیجیات تحقق أھدافھم الذاتیة  
  .وعلى استعداد لتحقیق نتائج تعلم أفضل ، ویجعلھم مبادرین، یكسبھم الثقة بالنفس

فѧي ھѧذا الѧسیاق أنالغرضالرئیѧسمناستراتیجیةالتعلم؛ ھѧو أن      ) ٣٠٨ص ، ١٩٩٩( أكد جѧابر     و
تعنѧي  " متعلم یѧنظم نفѧسھ   " نعلم المتعلمین أن یتعلموا معتمدین على أنفسھم؛ ومن ھنا فإن مصطلح         

  :المتعلم الذي یستطیع أن 
o  تشخیصا مدققایشخص موقفا تعلیمیا معینا 
o لمعالجة مشكلة التعلم المثارة؛یختار استراتیجیة تعلم  
o  یراقب فاعلیة الاستراتیجیة. 
o  یكون لدیھ الدافعیة التي تؤھلھ من الاندماج في موقف التعلم حتى یتم.  

معرفتھم : بعض سمات المتعلمین  المنظمین ذاتیا منھا  ) ٢٧ص ،  ٢٠١٢( وأضافت حواش           
، وتحویلھѧѧا، وكیفیѧѧة اسѧѧتخدامھا ممѧѧا یѧѧساعدھم علѧѧى الانتبѧѧاه للمعلومѧѧات     ، یات المعرفیѧѧةبالاسѧѧتراتیج
وھѧو  یخططѧون ویتحكمѧون فѧي الوقѧت والمجھѧود الѧذي یѧستخدمونھ فѧي               ،  واسترجاعھا،  وتوضیحھا

ویعرفѧѧون كیѧѧف یبنѧѧون بیئѧѧة تعلیمیѧѧة محببѧѧة مѧѧن حیѧѧث المكѧѧان المناسѧѧب للمѧѧذاكرة وطلѧѧب           ، المھمѧѧة
كمѧا أنѧھ یѧستطیعون تطبیѧق مجموعѧة مѧن       ، ن وزملائھ عند مواجھѧة الѧصعوبات     المساعدة من المعلمی  

  .الداخلیة والخارجیة : الاستراتیجیات الاختیاریة التي تقیھم المشتتات 
إلѧѧى ثلاثѧѧة أنѧѧواع مѧѧن  )  (Pintrich,1999,pp460-461"بنتѧѧرتش"وفѧѧي الѧѧسیاق ذاتѧѧھ أشѧѧار          

، الاسѧѧѧѧتراتیجیات المعرفیѧѧѧѧة :نظمѧѧѧѧون ذاتیѧѧѧѧا ھѧѧѧѧي   الاسѧѧѧѧتراتیجیات التѧѧѧѧي یѧѧѧѧستخدمھا المتعلمѧѧѧѧون الم  
  .استراتیجیات إدارة مصادر التعلم و،واستراتیجیات ما وراء التعرف

والطرائѧѧق المعرفیѧѧة التѧѧي یѧѧستخدمھا    ، الأسѧѧالیب:  وأضѧѧاف أن الاسѧѧتراتیجیات المعرفیѧѧة ھѧѧي          
وتѧѧѧصنف ھѧѧѧذه    ،وربطھѧѧѧا بمѧѧѧا سѧѧѧبق أن تعلمѧѧѧوه   ، المѧѧѧادة المتعلمѧѧѧة وفھمھѧѧѧا  ، المتعلمѧѧѧون فѧѧѧي تعلѧѧѧم  

سطحیة وعمیقة؛ إذ تѧشیر الاسѧتراتیجیات المعرفیѧة الѧسطحیة إلѧى      : الاسـتراتیجیات إلى استراتیجیات 
والتѧѧـي تѧѧسـاعد فѧѧـي تѧѧشـفیر    ، والتѧѧـذكر الأصѧѧـم للمعلومѧѧـات  ، الاسѧѧـتدعاء الѧѧـذي یتѧѧضـمن التكѧѧـرار   

، لمѧـة مѧرات ومѧرات عدیѧـدة    ثم قѧراءة المѧـادة المتع  ، المعلومـات الجدیـدة فـي الـذاكرة قصـیرة المدى     
التѧѧي تتѧѧضمن ، والتفكیѧѧر الناقѧѧد، والتنظѧѧیم، أمѧѧا الاسѧѧـتراتیجیات المعرفیѧѧـة العمیقѧѧـة؛ فتتعلѧѧـق بالإتقѧѧان 

والمكاملѧѧة بѧѧین المعلومѧѧات الجدیѧѧـدة مѧѧـع المعرفѧѧـة     ، اختبѧѧار صѧѧحة المعلومѧѧات التѧѧي یتلقاھѧѧا المѧѧتعلم    
  .اظ بالمعلومات في الذاكرة طویلة المدى والتـي تسـھل الاحتفـ، والخبـرة السـابقة للمـتعلم

وھѧم فѧي الوقѧت ذاتѧھ     ، وبناء على ما سبق یمكن القول أن المنظمѧین ذاتیѧا لѧدیھم دافعیѧة عمیقѧة                
والبیئیѧة المتѧاحتین فѧي بیئѧة الѧتعلم بكفѧاءة؛ لتنظѧیم عملیѧة         ،  الانفعالیѧة :قادرون على اسѧتثمار المѧصادر     

  .تحقیق التعلم العمیق و،تعلمھم
 لتعرف على الأخطاء والمغالطاتا ٣-٢-٣

والتحلیل لكѧل مѧا   ، والتمحیص، التفكیر الناقد أحد أشكال التفكیر عالي الرتبة؛ إذ یتطلب التأمل     
وثمة تفضیلات سلوكیة تمیز ذوي التفكیر الناقد المرتفѧع عѧن    ،  یمر بالذھن من أحداث وموضوعات    

ویسعون إلى فھم ، ن بظاھر الكلام فھم لا یأخذو؛)٧٧ص، ٢٠٠٩( غیرھم؛ عددھا العتوم وآخران 
ویفھمѧѧون وجھѧѧات نظѧѧر  ، ویمحѧѧصون الأدلѧѧة بأنفѧѧسھم ، یѧѧؤخرون اتخѧѧاذ القѧѧرارات  و،معانیѧѧھ البعیѧѧدة

 بغѧѧض النظѧѧر عѧѧن كѧѧونھم   ؛ویѧѧصدرون أحكامѧѧا ذكیѧѧة  ، - رغѧѧم عѧѧدم تقѧѧبلھم المبѧѧدئي لھѧѧا   -الآخѧѧرین 
 . منتصرین أم لا
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مѧتعلم علѧى تقیѧیم المعرفѧة المقدمѧة إلیѧھ أحѧد        تعد  قѧدرة ال   ) ٢٤٤ص  ،  ٢٠٠٧(         ووفقا لجراون   
التعѧرف علѧى الأقѧوال    :  وتشمل ھذه المھارة ثلاث مھام فرعیѧة ھѧي   ؛المھارات الرئیسة للتفكیر الناقد 

واكتѧشاف التناقѧضات فیمѧا یѧسمع     ، والتعبیرات التي تعبر عن وجھات نظر وأراء من قالھا أو تداولھا 
وكلھѧا تعبѧر   . والھامشیة التѧي لا صѧلة لھѧا بموضѧوع الѧتعلم     ، ةوكذلك فرز المعلومات الرئیس ،  أو یقرأ 

 . عن قدرة المتعلم على تقییم المعارف
 إثارة الأسئلة  ٤-٢-٣

فذوي الѧتعلم الѧسطحي   ؛    تلعب تساؤلات المتعلمین دورا مھما في إحداث التعلم ذي المعنى        
ذات إجابѧة  یستخدمون أسѧئلة مغلقѧة   )  (Chin&Brown,2000,pp123-124وبراون ، وفقا لشین 

أو بعѧض الملاحظѧات البѧسیطة حѧول     ، وتتعلق عادة بالمعلومات الموجودة بالكتاب المدرسي،  واحدة
وھѧم یركѧزون علѧى    ، وشѧكوكھم ، وحیرتھم، أما تساؤلات العمیقین فتعكس فضولھم .موضوع التعلم   

  .وتأملا، كما أنھم أكثر انفتاحا، وحل المتناقضات، والتنبؤات، التفسیرات والأسباب
 والѧسؤال الجیѧد یثیѧر    ؛بھذا یمكن القول بأن إثارة سؤال جیѧد یعنѧي فھمѧا أعمѧق لمѧادة الѧتعلم            و

  .وفحص منطق الأشیاء، والتفسیرات، ویشجع على عقد المقارنات، بدوره سؤالا جیدا آخر
 إنتاج المعرفة ٥-٢-٣

فѧي حѧین أن    ،ومتابعѧة أفكѧارھم عنѧد الانتقѧال مѧن فكѧرة لأخѧرى          ،  بالمثѧابرة "العمیقون"     یتمیز  
ویتخلѧون عѧن أفكѧارھم بمجѧرد عѧدم اتفاقھѧا ولѧو ظاھریѧا مѧع موضѧوع               ،  السطحیین یفقدون حماسھم  

 )  (Chin&Brown,2000,p126التعلم 
 ؛  بقѧدرة الفئتѧین علѧى إنتѧاج المعѧارف     - من وجھة نظر البѧاحثتین   -     وترتبط ھذه الخصیصة    

فѧѧѧي حѧѧѧین أن ، والعمѧѧѧل علیھѧѧѧا، وكیѧѧѧدھاوت، فللمثѧѧѧابرین معѧѧѧانیھم الخاصѧѧѧة التѧѧѧي یѧѧѧسعون لإنتاجھѧѧѧا 
 فغایتھم ؛ لأن أھدافھم قصیرة المدى؛أو الأفكار المقدمة من خلالھ، السطحیین یتطابقون مع النص

  ..والحصول على درجات مرضیة بغض النظر عن مستوى الفھم الذي بلغوه، تحقیق النجاح
  .علم العمیقوھو غایة الت" عنى التعلم ذا الم"من وجھة نظر الباحثتین " إنتاج المعرفة"ویكافئ 

ویمكѧѧن التعبیѧѧر عѧѧن العلاقѧѧة بѧѧین  أبعѧѧاد الѧѧتعلم العمیѧѧق  الѧѧسابقة كمѧѧا تѧѧصورتھا الباحثتѧѧان وفقѧѧا     
  :للمخطط التالي

  

  
  العلاقة بین أبعاد التعلم العمیق من وجھة نظر الباحثتین) ٣(شكل
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ھ من وجھѧة نظѧر البѧاحثتین     إذ إن؛ویبدأ التصور السابق من الدائرة التي تحوي الدافع العمیق 
ویѧؤدي الѧدافع العمیѧق إلѧى توجیѧھ المѧتعلم لتنظѧیم        ،  فبدون الدافع لا تعلѧم  ؛أساس عملیة التعلم  

، المعرفیѧة : فѧضلا عѧن اسѧتخدام الاسѧتراتیجیات المناسѧبة        ،  وانفعالیѧا ،  فیزیقیѧا : عملیة تعلمѧھ    
  .وما وراء التعرف 

ولذا فھو لا یقبل أن  تѧسیر  ، وحب للاكتشاف، دیھ فضول  ل ؛        والمتعلم المنظم ذاتیا متعلم سؤول    
یثیѧѧر المѧѧتعلم ذاتѧѧي التنظیمعѧѧددا مѧѧن  )  ١٣-١٢ ص ص، ٢٠١٦ (  فوفقѧѧا لѧѧـ الѧѧدوخي؛الأمѧѧور نمطیѧѧا

ومتى وكѧم مѧن   ، وكیف یمكن أن أتعلم ھذا، لماذا یجب أن أتعلم ھذا  :  لتوجیھ تعلمھ وھي     ؛التساؤلات
ومع من سوف أتعلم ، وأین یمكن أن أتعلم ھذا، یجب تعلمھ من ھذاوما الذي ، الوقت احتاج لتعلم ھذا

 یقودنѧا إلѧى   - بѧدوره  -ویتѧیح للمѧتعلم التفكیѧر فیمѧا یѧتعلم؛ وھѧذا       ، وھذا بدوره یثري عملیѧة الѧتعلم      .ھذا  
، وھي التعرف على الأخطѧاء والمغالطѧات والتѧي تعنѧي فحѧصھ لمنطѧق الأشѧیاء        ،  الدائرة قبل الأخیرة  
فالتѧساؤل تأمѧѧل  ، مѧتعلم متأمѧل مفكѧر   ، والѧذي یѧنظم عملیѧة تعلمѧھ    ، ذو الѧدافع العمیѧق  فѧالمتعلم الѧسؤول   

  .وتجاوز من مجرد معرفة ماذا حدث إلى معرفة لماذا حدث، وتحقق
  .أو تولیدھا وھي ما نقصده بالتعلم ذي المعنى ، وأخیرا یقودنا ذلك كلھ إلى إنتاج المعرفة

  : التعلم العمیق والقراءة التحلیلیة ٣-٣
ویظھѧر ذلѧك مѧن سѧمات     ، والتحلیلیة منھا بخاصѧة بأبعѧاد الѧتعلم العمیѧق الѧسابقة         ،  ترتبط القراءة بعامة  

تعلم؛ فقѧد رأى دولمѧانز وزمѧلاؤه    ونظیره ذي الأسلوب السطحي فѧي الѧ   ،  القاري ذي الأسلوب العمیق   
)Dolmans,et.al.,2016,p1088 (     ینѧسطحیین : أن صنفي المتعلمѧلا   ، الѧضح بجѧین یتѧء والمتعمق

،  فالѧسطحیون غرضѧھم الѧرئیس فھѧم مѧضمون الѧنص أي الإلمѧام بأفكѧاره العامѧة            ؛عند قراءة نص مѧا    
، تساعدھم على معرفة ھذا المضمون عن ظھر قلѧب " إدخال"وھم یستخدمون في ذلك استراتیجیات      

ربط معارف النص بالمعرفѧة الماثلѧة   : في حین أن المتعمقین لھم في النص أغراض أخرى تتمثل في     
وتقیѧیم المعѧارف   ، وإعѧادة إنتѧاج مѧضمون الѧنص بلغѧتھم الخاصѧة      ، وتنظیم أفكارھم، اھم الذھنیة في بن 

  .المكتسبة منھ 
، ٢٠١٢( وعن علاقة القراءة ببعد تنظیم عملیة الѧتعلم ذكѧرت عبѧد العظѧیم فѧي الѧسیاق نفѧسھ                    

، م مѧѧѧا یقرؤونѧѧѧھویتمكنѧѧѧون مѧѧѧن فھѧѧ ،   أن المتعلمѧѧین المنظمѧѧѧین ذاتیѧѧا یحققѧѧѧون فھمѧѧѧا أجѧѧود   ؛)١٥ص 
ویؤدي إلى رفع كفاءة ذواتھم ، وكل ھذا یمنحھم ثقة في أنفسھم، كما إنھم یراقبون تعلمھم ،  ویوظفونھ

  .القارئة 
أو إثѧѧѧѧارة الѧѧѧѧسؤال إحѧѧѧѧدى الاسѧѧѧѧتراتیجیات الѧѧѧѧسبع التѧѧѧѧي أشѧѧѧѧار     " إنتѧѧѧѧاج الѧѧѧѧسؤال "    ویعѧѧѧѧد         

نھѧا تحѧدد مѧا إذا كانѧت ھѧذه الأسѧئلة       لفھم المقروء كما أن الإجابѧة ع ) ( Adler,2004,p3"إدلر"إلیھا
كمѧѧا یѧѧѧشیر  .  تعبѧѧر عѧѧن حقѧѧائق مباشѧѧѧرة فѧѧي الѧѧنص المكتѧѧѧوب أم عѧѧن فھمھѧѧم العمیѧѧق لبنیѧѧѧة الѧѧنص          

ومھѧارات  ، إلى أن التعلم العمیѧق یعنѧى بالمعѧاني الѧضمنیة     ) (Warburton,2003,p45وربورتون    
  .والتفكیر المستقل، والتخیل، التحلیل

  : دانيجانب الدراسة المی: ثانیا 
قѧوائم  (   استھدفت الدراسѧة الحاضѧرة اختبѧارأثراختلاف عنѧصري تѧصمیم محفѧزات الألعѧاب                   

وأبعادالتعلم العمیѧق لѧدى تلامیѧذ الѧصف     ،  في تنمیة مھارات القراءة التحلیلیة    ) الشارات  / المتصدرین
  :ولتحقیق ھذا الھدف أجرت الباحثتان ما یلي .الخامس الابتدائي

؛ وذلك باختیار وحدتین مѧن كتѧاب اللغѧة العربیѧة للѧصف       ھاطضبریبیة و لتجالمعالجةدةاام تطویر :أولاً
 .وتصمیمھما وفق معاییر تصمیم محفزات الألعاب،  الفصل الدراسي الثاني-الخامس الابتدائي 

 . بناء أدوات القیاس وضبطھا :ثانیاً 
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  . التجربة الاستطلاعیة لأدوات الدراسة:ثالثاً 
 .ة الرئیسة للدراسةالتجرب :رابعاً 

  :وفیما یلي تفصیل القول في النقاط السابقة             
بیئѧѧة الѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة علѧѧى محفѧѧزات الالعѧѧاب       : یبیة رلتجالمعالجة دة اماتطѧѧویر: أولاً 

  : ا ھطضبو، )الشارات/قوائم المتصدرین ( باستخدام 
بیئة تعلم إلكترونیة قائمة علѧى محفѧزات الألعѧاب    : ى ـفـت تمثلوالتي ، ةـیبیرلتجالمعالجة واد ا مبٌنیت  

" وقѧѧѧѧد  تبنѧѧѧѧت الباحثتѧѧѧѧان النمѧѧѧѧوذج العѧѧѧѧام للتѧѧѧѧصمیم  ، )الѧѧѧѧشارات/قѧѧѧѧوائم المتѧѧѧѧصدرین (  باسѧѧѧѧتخدام 
ADDIE" د الأѧѧھ یُعѧѧـس؛لأنѧѧھ   اـѧѧتقت منѧѧي اُشѧѧـنمس التѧѧـلتذج ااـѧѧـلتعلیمم اصمیـѧѧز  ي ـѧѧرى؛و یتمیѧѧالأخ

فѧضلا عѧن أنѧھ أثبѧت نجاحѧاً      ، عتماده على أسلوب الѧنظم   وا،  تضمنھ لتغذیة راجعة   و بوضوح خطواتھ 
، ) ٢٠١٧، محمѧѧد(عنѧѧد تطبیقѧѧھ فѧѧي بعѧѧض الدراسѧѧات الأخѧѧرى لمحفѧѧزات الألعѧѧاب  كمѧѧا فѧѧي دراسѧѧة    

  : المراحل التالیة "  ADDIE" تضمن النموذج العام للتصمیم  و،  )٢٠١٨، أحمد( ودراسة  
 stageAnalysisمرحلة التحلیل -١

وتѧضمنت  ، ساس لجمیع المراحل الأخѧرى فѧي عملیѧة التѧصمیم التعلیمѧى     تُعد ھذه المرحلة الأ 
 : ھذه المرحلة الإجراءات التالیة  

 :وتقدیر الحاجات، تحدید المشكلة ١-١
فѧي الجѧزء الخѧاص    ، سѧلفا ، حٌددت المشكلة التي تتطلب استخدام محفزات الألعاب بالتفѧصیل       

لابتѧѧدائي فѧѧي مھѧѧارات  والتѧѧي تمثلѧѧت فѧѧي ضѧѧعف تلامیѧѧذ الѧѧصف الخѧѧامس ا   ، بمѧѧشكلة البحѧѧث 
استجابة للتوصیات التي نادت بھا عدید من الدراسѧات؛   فضلا عن أنھا تُعد  ، القراءة التحلیلیة 

، فѧي التعلѧیم   والبحوث حول استخدام محفزات الألعاب، بضرورة إجراء مزید من الدراسات    
،  )الѧѧشارات/ كقѧѧوائم المتѧѧصدرین  ( واختبѧѧار متغیѧѧرات إنتاجھѧѧا؛ ومنھѧѧا عناصѧѧر تѧѧصمیمھا    

إخضاعھا للتجریب من خلال دراسات إجرائیة تبین تفوق أحد ھذه العناصر على الأخѧرى      و
لѧѧذلك تѧѧسعى الدراسѧѧة الحاضѧѧرةإلى دراسѧѧة    ، فیمѧѧا یتعلѧѧق بتأثیرھѧѧا فѧѧي تحقیѧѧق نѧѧواتج الѧѧتعلم    

 تنمیѧѧѧة فѧѧѧي )الѧѧѧشارات/ المتѧѧѧصدرین قѧѧѧوائم(الألعѧѧѧاب  محفѧѧѧزات عناصرتѧѧѧصمیم أثѧѧѧراختلاف
 .الإبتدائي الخامس الصف تلامیذ لدى العمیق التعلم وأبعاد التحلیلیة القراءة مھارات

قوائم (تحدید الأھداف العامةلبیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الالعاب باستخدام        ٢-١
  ):الشارات/المتصدرین 

یѧѧستھدف ھѧѧذا الإجѧѧراء تحدیѧѧد الأھѧѧداف العامѧѧة التѧѧي تѧѧسعي بیئѧѧة الѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة        
تنمیѧѧة  " وھѧѧي ، تحقیقھѧѧا )الѧѧشارات /قѧѧوائم المتѧѧصدرین  (  الالعѧѧاب باسѧѧتخدام  علىمحفѧѧزات 

  ".أبعاد التعلم العمیق لدى تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي  ومھارات القراءة التحلیلیة
  : تحدید خصائص المتعلمین٣-١

 الفئѧѧѧة المѧѧѧستھدفة مѧѧѧن الدرسѧѧѧة الحالیѧѧѧةَ ھѧѧѧم تلامیذالصفالخامѧѧѧسالإبتدائیبمدرسة محمѧѧѧد زھѧѧѧران  
خѧѧѧѧلال العѧѧѧѧام ، الابتدائیѧѧѧѧة الرسѧѧѧѧمیة لغѧѧѧѧات بѧѧѧѧإدارة شѧѧѧѧرق التعلیمیѧѧѧѧة بمحافظѧѧѧѧة الإسѧѧѧѧكندریة  

إجمѧالي تلامیѧذ المجتمѧع الѧذي اشѧتقت       قѧد بلѧغ   و،  فى اللغة العربیѧة    ٢٠١٩ / ٢٠١٨الدراسى
: التجریبیتѧѧѧان وقѧѧѧد اٌختیѧѧѧرت المجموعتѧѧѧان ، تلمیѧѧѧذ وتلمیѧѧѧذة ) ٢٠٠(منѧѧѧھ مجموعѧѧѧة الدراسѧѧѧة  

حѧѧѧѧѧѧѧٌددت خصائѧѧѧѧѧѧѧصھم  كمѧѧѧѧѧѧѧا، تجربѧѧѧѧѧѧѧة الأساسѧѧѧѧѧѧѧیة مѧѧѧѧѧѧѧنھمومجموعѧѧѧѧѧѧѧة ال، الاسѧѧѧѧѧѧѧتطلاعیة
 - بѧѧدوره- لأن ذلѧѧك یѧѧؤثر؛واحتیاجاتھم؛لتحدیѧѧد نمѧѧط عѧѧرض قѧѧوائم المتѧѧصدرین المناسѧѧب لھѧѧم 

 علѧى تفѧاعلھم مѧع نمѧѧط العѧرض؛ وبالتѧالي یѧѧؤثر فѧي تحقیѧق أھѧѧداف  بیئѧة الѧتعلم الإلكترونѧѧي؛         
  .تحدید شكل الشارات الملائم لھذه المرحلة العمریة و
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وحѧدد سѧلوكھم المѧدخلي؛ أي المھѧارات     ،  فضلا عن ذلك فقد تُعرفعلى خصائصھم العامѧة                
مھѧѧارات اسѧѧتخدام : والمعѧѧارف التѧѧي یمتلكھѧѧا المتعلمѧѧون بالفعѧѧل قبѧѧل بѧѧدء البرنѧѧامج؛ والتѧѧي تمثلѧѧت فѧѧي 

، كѧѧرقم المجموعѧѧة  : أو كتابѧѧة بعѧѧض الكلمѧѧات البѧѧسیطة    ، للمبتѧѧدئین؛ مѧѧن حیѧѧث الاختیѧѧار    الكمبیѧѧوتر
  .مھاراتھم في اللغة العربیة في ضوء ما درسوه سلفا و،بالإضافة إلى خبراتھم السابقة، واسمھا

  :والمصادر المتاحة، والموارد،   تحلیل بیئة التعلم٤-١
قѧѧوائم (  وتتمثѧѧل فѧѧي بیئѧѧة الѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة علѧѧى محفѧѧزات الالعѧѧاب باسѧѧتخدام                      

لغة العربیة للفصل الدراسي الثاني للѧصف الخѧامس الابتѧدائي؛ إذ        رر ال مقفى   )الشارات/المتصدرین  
 فѧي معمѧل الحاسѧب الآلѧي  بمدرسѧة      (LAN)مѧن خѧلال شѧبكة داخلیѧة       Localhostیتم إتاحتھا عبѧر 

، أمѧا المѧوارد  ، بѧإدارة شѧرق التعلیمیѧة بمحافظѧة الإسѧكندریة     ، محمد زھران الابتدائیѧة الرسѧمیة لغѧات    
معمѧل الحاسѧب الآلیبمѧا یتѧضمنھ مѧن أجھѧزة كمبیѧوتر؛ حتѧي         ، فھѧي  بیئѧة والمصادر المتاحة لدراسѧة ال    

یتمكن التلامیذ بعد توزیعھم على مجموعات من استخدام بیئة التعلم؛ ونظراً لكون التطبیق في معمل   
الحاسѧѧب الألѧѧى؛ فقѧѧد وٌضѧѧع جѧѧدول بالمواعیѧѧد التѧѧي یكѧѧون المعمѧѧل متاحѧѧا فیھѧѧا أمѧѧام التلامیѧѧذ؛ لمѧѧنحھم    

 لتقѧدیم  ؛الحѧضور فѧي تلѧك المواعیѧد     وقد التزمѧت الباحثتѧان    ،  ل محفزات الألعاب  فرصةالتعلم من خلا  
وجѧدیر  ، والتأكد من سѧیر إجѧراءات الدراسѧة نحѧو تحقیѧق أھѧدافھا      ، والتوجیھات اللازمة ،  المساعدات

  : بعض المعوقات في أثناء الإعداد للتطبیق منھا  بالذكر أن الباحثتین قد واجھتا
قد أُجریت صیانة الشبكة الداخلیѧة بالكامѧل    و،بالشبكة الداخلیةعدم ارتباط بعض الأجھزة     -

 .في معمل الحاسب الآلي؛ للتأكد من ارتباط جمیع أجھزة المعمل بھا 
كمѧا أن بعѧضھا   ، بعض الأجھѧزة بالمعمѧل غیѧر مؤھلѧة لتطبیѧق برنѧامج محفѧزات الألعѧاب           -

وملائمѧѧة لتطبیѧѧق ، أجھѧѧزة صѧѧالحة) ١٠( اختѧѧارت الباحثتѧѧان عѧѧدد  وقѧѧد، محمѧѧل بالفیروسѧѧات
 الخاصѧة   IPوأٌعیѧد تعریѧف   ،  علیھاAnti-Virusوحٌمل برنامج ، الألعاب برنامج محفزات

  .مناسبة لإتمام تجربة الدراسة وبھذا أصبحت الموارد والمصادرالمتاحة، بھا
  :العربیةرر اللغة مقوى الوحدتین الأولیتین من محتل تحلی ٥-١

وطٌلب إلѧى  ، وقد أجرتھ الباحثتان، میذ في الفصل الدراسي الثاني وھما المقررتان على التلا              
 للوقѧوف علѧى   ؛أحد متخصصي طرائق تدریس اللغة العربیة إجرائھ أیѧضا؛ ثѧم حѧُسبت نѧسبة الاتفѧاق       

قѧѧѧوائم (   فѧѧѧي إنتѧѧاج بیئѧѧة محفѧѧزات الألعѧѧاب باسѧѧتخدام      توظیفھѧѧا والتѧѧي سѧѧیتم   ، الѧѧصورة النھائیѧѧة لѧѧھ   
 .ف تطبیقھا  في سیاق الدراسة الحاضرة المستھد الشارات/المتصدرین 

  :  Design stageمرحلة التصمیم  -٢
وھي تѧصف الإجѧراءات المتعلقѧة بكیفیѧة     ، تعتمد ھذه المرحلة على استخدام مخرجات مرحلة التحلیل   

وقѧد تѧضمنت ھѧذه المرحلѧة الإجѧراءات      ، وتѧصمیمھا ، إعѧداد بیئѧة الѧتعلم الخاصѧة بالدراسѧة الحاضѧرة      
  :التالیة 

  :داف التعلیمیة العامةلأھاصیاغة  ١-٢
س أثѧѧراختلاف عناصرتѧѧصمیم  قیاو ھصѧѧیغ الھѧѧدف العѧѧام فѧѧي ضѧѧوء ھѧѧدف الدراسѧѧة الحاضѧѧرة؛ و    

وأبعѧادالتعلم  ، في تنمیѧة مھѧارات القѧراءة التحلیلیѧة       ) الشارات/ قوائم المتصدرین  (محفزات الألعاب 
  .العمیق لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي

  :دادهعوإ، توى التعلیميتحدید عناصرالمح  ٢-٢
والѧذي قѧُدم   ، رر اللغة العربیة للفصل الدراسي الثانيمقللوحدتین الأولیین من لتعلیمي وى ا لمحتأٌعد ا 
؛ )الѧشارات /قوائم المتѧصدرین  (  شكل بیئة تعلم إلكترونیة قائمة على محفزات الالعاب باستخدام   في 
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الدراسѧѧة الحاضѧرة مѧن نѧѧوع محفѧزات الألعѧѧاب    ونظѧراً لأن محفѧزات الألعѧѧاب التѧي اٌعتمѧد علیھѧѧا فѧي      
  .في مرحلة التحلیل دون تغییرھا، القائمة على تعدیل البنیة؛فقد التٌزم بعناصر المحتوى المتفق علیھ

  :داف التعلیمیةلأھصیاغة ا ٣-٢
إذ حددت الأھداف التعلیمیة  لكѧل درس مѧن   ، في ضوء الأھداف العامة   ئیة  رالإجداف ا لأھ صیغت ا 

وقѧد روعѧي فѧي صѧیاغتھا أن تكѧون ھѧذه الأھѧداف        ،  من وحدتى مقرر اللغة العربیة دروس كل وحدة  
(SMART)  اس  ،  ؛ أي محددةѧق ، وقابلة للقیѧة ، والتحقیѧزمن  ، وواقعیѧددة بѧادئ    ، ومحѧاً لمبѧك  وفقѧوذل

وأعدت الباحثتان قائمѧة مبدئیѧة   ، تصمیم محفزات الألعاب السابق عرضھا في إطار الدراسة النظري      
وعٌرضѧѧت ، فѧي ضѧوء العناصѧر الرئیѧسة لموضѧوعات وحѧدتى  مقѧرر اللغѧة العربیѧة         لھѧذه الأھѧداف؛   

ومѧѧدى ارتبѧѧاط ، علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن المحكٌمѧѧین؛ بھѧѧدف اسѧѧتطلاع آرائھѧѧم فѧѧي دقѧѧة صѧѧیاغة كѧѧل ھѧѧدف 
أبعѧاد  ، مھѧارات القѧراءة التحلیلیѧة   : ( وكفایتھا لتحقیق نواتج التعلم المراد تحقیقھѧا ،  الأھداف بالمحتوى 

  .مدى تحقیق عبارة كل ھدف للسلوك المراد تحقیقھ و،)التعلم العمیق 
 

وقد حٌسبت النسبة المئویة لأراء السادة المحكمین؛ وأٌبقي على الھѧدف الѧذي أجمѧع أكثѧر مѧن                    
واُدرجت الأھداف التعلیمیѧة  لكѧل درس  فѧي صѧفحة مѧستقلة مѧن دروس       ، منھم على مناسبتھ   % ٨٠

قѧѧѧوائم المتѧѧѧصدرین  ( علѧѧѧي محفѧѧѧزات الالعѧѧѧاب باسѧѧѧتخدام    ائمѧѧѧةوحѧѧѧدتى بیئѧѧѧة الѧѧѧتعلم الإلكترونѧѧѧي الق  
  ). الشارات/

ویوضح الجدول التالي عدد الأھداف التعلیمیة لكل درس من دروس وحدتى بیئѧة محفѧزات                  
  )  . الشارات/قوائم المتصدرین (  الالعاب باستخدام 

ئة التعلم الإلكترونیة القائمة عدد الأھداف التعلیمیة لكل درس من دروس وحدتى بی ) ١( جدول 
  )الشارات/قوائم المتصدرین (  على محفزات الالعاب باستخدام 

  عدد الأھداف التعلیمیة  الدرس  الوحدة التعلیمیة
  )قرآن كریم ( طریق السلام : الأول 

  
١١  

  ١٢  مَلَك حفنى ناصف: الثاني
  ١١  نجیب محفوظ: الثالث

  الأولى
  )شخصیات رائدة (

 ١١  نُحِبُ مِصْرَ: الرابع 
  ١١  دعوة للحب والتواصل: الأول 

  ١٢  التسامح والریاضة: الثانى 
  الثانیة

  )ھوایات ومھارات(
  مصر ھي أم الدنیا: الثالث 

  
١٠  
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 محفزات نماذج من صفحات الأھداف التعلیمیة في بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على) ٤(شكل 

  الألعاب
  :تعلم  وأنشطتھتصمیم مھام ال ٤-٢

 الأنѧشطة  التѧي تѧسھم فѧي تحقیѧق أھѧداف الدراسѧة؛ بحیѧث         وصٌممت  مجموعة من المھѧام    
تزویѧѧدھا  و،التنѧѧوع: وتѧѧسھم فѧѧي تحقیѧѧق نѧѧواتج الѧѧتعلم وقѧѧد روعѧѧى فѧѧي ذلѧѧك  ، تناسѧѧب طبیعѧѧة المحتѧѧوى
یم وقد التزمت الباحثتѧان بمبѧادئ تѧصم   ، إثارة التفكیر و للتوضیح؛الصور و،ببعض الأشكال البصریة  

، تѧشجیع المѧتعلم علѧى التفكیѧر    :والتѧى مѧن بینھѧا   ، أنشطة التعلم في محفѧزات الألعѧاب الѧسابق عرضѧھا          
 ومناسبتھا للفئة العمریة  واستخدام ، وتقدیمھا في نھایة الدرس؛ لمساعدتھ على فھم موضوع الدرس

  .الصور فیھا
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تخیѧٌر الخریطѧة   : ھѧا للمتعلمین أشكالا متنوعة من التي قٌدمت  وأنشطتھ،  وشملت مھام التعلم  
وأسѧѧئلة الѧѧصواب  ،أسѧѧئلة اختیѧار مѧѧن متعѧѧدد  و،إدخѧال رقѧѧم الآیѧѧة  و،أو تخیѧѧٌر الѧѧشكل، المناسѧبة للكلمѧѧة 

  .والخطأ
بیئѧѧѧة ویوضѧѧح الجѧѧѧدول التѧѧѧالي عѧѧѧدد الأنѧѧѧشطة التعلیمیѧѧѧة لكѧѧѧل درس مѧѧѧن دروس وحѧѧѧدتى   

  )  .الشارات/قوائم المتصدرین (محفزات الالعاب باستخدام 
 على طة التعلیمیة لكل درس من دروس وحدتى بیئة التعلم الإلكترونیة القائمةعدد الأنش) ٢(جدول 

  )الشارات/قوائم المتصدرین (محفزات الالعاب باستخدام 
  عدد الأنشطة التعلیمیة  الدرس  الوحدة التعلیمیة

  )قرآن كریم ( طریق السلام : الأول 
  

  )فقرات ٧ (٢
   فقرات٤ ١نشاط 

   فقرات٣ ٢ط نشا
  ) فقرات ٩ ( ٣  مَلَك حفنى ناصف: الثاني

   فقرات٣ ١نشاط 
   فقرتین٢نشاط 
   فقرات٤ ٣نشاط 

  )فقرات ٨ ( ٢  نجیب محفوظ: الثالث
   فقرة١نشاط 

  فقرات٧ ٢نشاط 

  الأولى
  )شخصیات رائدة (

  ) فقرات ٦ (٣  نُحِبُ مِصْرَ: الرابع 
   فقرتین١نشاط 
   فقرتین٢نشاط 
  ففرتین٣نشاط 

  ) فقرات   ٥ ( ٢  دعوة للحب والتواصل: الأول 
   فقرات٤ ١نشاط 

   فقرة٢نشاط 
  ) فقرات   ٩ ( ٤  التسامح والریاضة: الثانى 

   فقرات٤ ١نشاط 
   فقرة٢نشاط 

   فقرات٣ ٣نشاط 
   فقرة٤نشاط 

  الثانیة
  )اراتھوایات ومھ(

  مصر ھي أم الدنیا: الثالث 
  

  فقرة ) ١١ ( ٣
   فقرات٣ ١نشاط 
   فقرات٥ ٢نشاط 
  فقرات ٣ ٣نشاط 

  



  

  م٢٠١٩ لسنة العشرونالعدد                                    مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٣٤

  



  

  م٢٠١٩ لسنة العشرونالعدد                                    مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٣٥

  
  

   محفزات الألعابنماذج من صفحات الأنشطة في بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على) ٥(شكل 
 :تحدید الاستراتیجیة التعلیمیة  ٥-٢

  التعلم  و تحدید اسلوب التعلیم١-٥-٢
     اعتمѧѧدت الدراسѧѧة الأسѧѧس النظریѧѧة لتѧѧصمیم بیئѧѧات الѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة علѧѧي       

، ثѧم مѧصادر الѧѧتعلم  ، فѧالمحتوى ، عѧاب الѧسابق عرضѧھا؛ حیѧث عُرضѧت أھѧداف الѧدرس       محفѧزات الأل 
وبѧѧدأ التلامیѧѧذ فѧѧي إنجѧѧاز مھѧѧام الѧѧدرس وأنѧѧشطتھ؛من خѧѧلال تفاعѧѧل تلامیѧѧذ كѧѧل مجموعѧѧة مѧѧع بعѧѧضھم   

ثѧѧم إنجѧѧاز اختبѧѧѧار كѧѧل درس مѧѧن خѧѧلال تفѧѧѧاعلھم      ، الѧѧبعض بѧѧشكل مباشѧѧر خѧѧلال الحѧѧѧصة الدراسѧѧیة     
أو ، تیبھم في قوائم المتصدرین؛ وفقاً لعدد النقاط التѧى اكتѧسبوھا  والحصول على تر، كمجموعة أیضاً 

  .على  عدد من الشارات وفقاً لعدد النقاط التى اكتسبوھا أیضا؛ حیث اٌحتسبت كل خمس نقاط بشارة
  .ودٌعم بالشرح اللفظى والصور المصاحبة ، وقد وٌضح ذلك للمتعلم تفصیلافي صفحة التعلیمات

  : لمحتوى  تحدید طرق عرض ا٢-٥-٢
تنوعت طرق عرض المحتوى عبر بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعѧاب    

، رسѧѧوم، صѧѧور، نѧѧص( مѧѧن خѧѧلال الوسѧѧائط المتعѧѧددة   ) الѧѧشارات / قѧѧوائم المتѧѧصدرین  ( باسѧѧتخدام 
وروعیѧѧت الأسѧس النظریѧѧة لتѧصمیم بیئѧѧات الѧتعلم الإلكترونیةالقائمѧѧة علѧي محفѧѧزات الألعѧѧاب     ، )فیѧدیو 

  .لسابق عرضھاا
   :  تحدید دورالمتعلم٣-٥-٢

تحدد دور المتعلم في تعلم المحتوى الخاص بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة علѧى محفѧزات        
 وأداء الأنѧѧѧشطة، فیالإبحѧѧѧار عبѧѧѧر صѧѧѧفحاتھا ) الѧѧѧشارات / قѧѧѧوائم المتѧѧѧصدرین  ( الألعѧѧѧاب باسѧѧѧتخدام  

  .الاختبارات متفاعلا مع أفراد مجموعتھ و
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٢٣٦

   : یم أنماط التفاعل تصم٤-٥-٢
       وىѧي      : تفاعل المتعلم مع المحتѧوى التعلیمѧدم المحتѧٌث قѧھ ، حیѧصادره ، وأھدافѧشطتھ  و،ومѧأن  ،

مѧѧن خѧѧلال الأیقونѧѧات  -واختباراتѧѧھ عبѧѧر صѧѧفحات یتفاعѧѧل معھѧѧا المѧѧتعلم عѧѧن طریѧѧق الإبحѧѧار   
  . في كل صفحة من ھذه الصفحات -الموجودة

    ینѧین ا  : التفاعل بین المتعلمѧیح للمتعلمѧشطة       أُتѧاء أداء الأنѧي أثنѧبعض فѧضھم الѧع بعѧل مѧلتفاع، 
) ١٠( الاختبارالѧѧذي یعقѧѧب كѧѧل درس حیѧѧث قѧѧٌسم تلامیѧѧذ  المجمѧѧوعتین التجѧѧریبیتین إلѧѧى         و

تلامیѧѧѧѧذ  ویوضѧѧѧѧح الجѧѧѧѧدول التѧѧѧѧالي أسѧѧѧѧماء   ) ٤( مجموعѧѧѧѧات تتكѧѧѧѧون كѧѧѧѧل مجموعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن 
 :المجموعات في كل مجموعة تجریبیة 

  
  )قوائم المتصدرین(وعة  التجریبیة الأولى  أاسماء المجموعات في المجم)٣( جدول 

  اسم المجموعة  رقم المجموعة
  الأمل  ١
  الأحرار  ٢
  الأبطال  ٣
  الأزھار  ٤
  النور  ٥
  الشجعان  ٦
  النجوم  ٧
  الفراشات  ٨
  الورود  ٩

  النورس  ١٠
  

 ) الشارات (أسماء المجموعات في المجموعة  التجریبیة الثانیة   )٤(جدول 
  اسم المجموعة  رقم المجموعة

  الفرسان  ١
  الشمس  ٢
  القمر  ٣
  التفوق  ٤
  العلماء  ٥
  الفراعنة  ٦
  الیاسمین  ٧
  اللوتس  ٨
  الأدباء  ٩

  الرواد  ١٠
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٢٣٧

     لѧة          : تفاعل المتعلم مع واجھة التفاعѧتعلم الإلكترونیѧة الѧي بیئѧتعلم فѧایراه المѧل مѧا كѧصد بھѧوُیُق
 ،والوضѧوح ، البѧساطة : واجھة التفاعلوقد روعي في تصمیم  ،  القائمة علىمحفزات الألعاب  

 .الأیقونات المستخدمة فیھا  وسھولة الاستخدام من خلال الروابطو
  : جمع مصادر التعلم وإعدادھا٦-٢

، وقѧѧد تنوعѧѧت بینعѧѧرض النѧѧصوص المكتوبѧѧة  ، تѧѧم تحدیѧѧد مѧѧصادر الѧѧتعلم المناسѧѧبة لأھѧѧداف الدراسѧѧة   
بعѧد ذلѧك؛ للتأكѧد مѧن خلوھѧا مѧن أي أخطѧاء         وروجعѧت   ، ولقطات الفیدیو ، الرسوم  الثابتة     و والصور

  :ومن أمثلة مصادر التعلم استعینبھا مایلي،علمیة أو فنیة
  fSXM0Av3X3p=v?watch/com.youtube.www://https : فیدیو درس طریق السلام

  bXxQgGmwzA1=v?watch/com.youtube.www://https:  فیدیو درس ملك حفنى
  0EntkG2gVkE=v?watch/com.youtube.www://https: فیدیو درس نجیب محفوظ 

  eWicuycE0bS=v?watch/com.youtube.www://https:فیدیو درس نحب مصر
 
   تصمیم واجھة التفاعل ٧-٢

قѧوائم  (  باسѧتخدام  محفѧزات الألعاب صٌممت واجھة تفاعل التلمیذ معبیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على     
   : وقد انقسمت  واجھة التفاعل فیھا إلى، )الشارات/المتصدرین 

  :ائمة على محفزات الألعابالتصمیم العام لبیئة  التعلم الإلكترونیة الق:الجزء الأول -
  :مما یليمحفزات الألعابویتكون التصمیم العام لبیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على

  

 
  صفحة الدخول ) ٦(شكل 

  صفحة الدخول لبیئة التعلم الإلكترونیة القائمة علىمحفزات الألعاب ) ١(
 : شریط التحكم العلوي   ) ٢(

  
  



  

  م٢٠١٩ لسنة العشرونالعدد                                    مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٣٨

  : ومن أھم مكوناتھ العناصر التالیة
بالنقر علي ھذه الأیقونةینتقل المتعلمإلى للѧصفحة الرئیѧسة لبیئѧة التعلمѧوالتي           : الرئیسة الصفحة  )  أ(

 .تمثل مستویات الدروس
 

   

 
  الصفحة الرئیسة) ٧(شكل 

 بالنقر علي ھذه الأیقونة ینتقل المتعلم لصفحة الأھداف العامة لوحѧدتى   :صفحة الأھداف )ب(
  لصف الخامس الابتدائي مقرر اللغة العربیة للفصل الدراسي الثانى ل
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٢٣٩

  

  
  صفحة الأھداف) ٨( شكل 

، بѧѧالنقر علѧѧى ھѧѧذه الأیقونѧѧة تٌعѧѧرض مجموعѧѧة مѧѧن التعلیمѧѧات الواجѧѧب إتباعھѧѧا  : صѧѧفحة التعلیمѧѧات)ج
  .والتي تحدد القواعد الأساسیة  في أثناء التعامل مع بیئة التعلم

  
  صفحة التعلیمات ) ٩( شكل 

نقر علیھا تٌعرض قائمة المتصدرین  في كل درس من دروس بیئة     بال: صفحة قوائم المتصدرین    )د(
  باستخدام قوائم المتصدرین التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب
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٢٤٠

  
  

  صفحة قوائم المتصدرین ) ١٠( شكل 
بالنقر علیھا تٌعرضالѧشارات فѧي كѧل درس مѧن دروس بیئѧة الѧتعلم الإلكترونیѧة            : صفحة الشارات   أو  
   باستخدام الشارات ئمةعلى  محفزات الألعابالقا
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٢٤١

  صفحة الشارات ) ١١( شكل 
   بالنقر علیھا تٌعرض بیانات الباحثتین ":من نحن؟"صفحة )ھـ(

  

  
  "؟من نحن"صفحة ) ١٢(  شكل 

یضاف إلیھѧا الجѧزء الѧذي تٌعѧرض     ، وتمثل تلك المكونات واجھة المستخدم الأساسیة داخل بیئة التعلم        
  .نات كل درس من دروسالوحدتینمن خلالھ مكو
الخاص بمكونات كل درسمن دروس الوحدتین؛ حیث تٌعرضفیھا المѧستویات الخاصѧة      : الجزء الثاني 

بالدروس التي سیتم عرضھا للتلمیذ بحیث تتضمن  الصفحة الرئیسة عرض مكونѧات كѧل وحѧدة مѧن           
  : دروس كما بالشكل التالي
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٢٤٢

  الجزء الخاص بالدروس) ١٣(  شكل 
  : د اختیار التلمیذ للدرس تظھر مكونات كل درس كما بالشاشة التالیة وعن

  

  
  

  مكونات الدرس ) ١٤( شكل 
  : ویتكون كل درس مما یلي 

  : وتعُرض الأھداف التعلیمیة الخاصة بالدرس كما بالشكل التالي  : لأھدافا )  أ(

  
  أھداف الدرس ) ١٥( شكل 
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٢٤٣

 :  المحتوى الخاص بالدرس كما بالشكل التالي ویتم فیھا عرض : محتوى الدرس )  ب(

  

  
  

  
  محتوى الدرس ) ١٦( شكل 

  :ویتم فیھا عرض المصادر  الخاصة بالدرس كما بالشكل التالي  : المصادر) ج(
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٢٤٤

  
  مصادر الدرس ) ١٧( شكل 

والتییؤدیھѧѧا  التلامیѧѧذ  فѧѧي مجموعѧѧات عقѧѧب     ، وتُعѧѧرض الأنѧѧشطة الخاصѧѧة بالѧѧدرس    : الأنѧѧشطة) د(
اختیѧار الخریطѧة المناسѧبة    : ء من التعلم كل درسمن خلال التفاعل مع بعض الأسئلة  مثل    الانتھا
، أسئلة الѧصواب والخطѧأ  ، أوأسئلة اختیار من متعدد،  أوإدخال رقم الآیة  ،  أو تخیر الشكل  ، للكلمة

  : كما بالشكل التالي ، وھي أنشطة یعقبھا تعزیز فوري لاستجابة التلامیذ
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  أنشطة الدرس ) ١٨( شكل 
ویشمل عرض الاختبار الخاص بالدرس الذي  یؤدیھ التلامیѧذ فѧي مجموعѧات عقѧب       :  الاختبار )ھــ(

اختѧѧر الخریطѧѧة المناسѧѧبة : الانتھѧѧاء مѧѧن الأنѧѧشطة مѧѧن خѧѧلال التفاعѧѧل مѧѧع بعѧѧض الأسѧѧئلة  مثѧѧل   
صواب أسѧѧئلة الѧѧ ، أوأسѧѧئلة اختیѧѧار مѧѧن متعѧѧدد   ، أوإدخѧѧال رقѧѧم الآیѧѧة  ، أو اختѧѧر الѧѧشكل ، للكلمѧѧة
  وھي تُعد بمثابة تقویم تكویني  لأداء التلامیذ في بیئة محفزات الألعاب ، والخطأ

ویعقب الانتھاء من ھѧذا الاختبѧارتعزیزا فوریѧا لاسѧتجابة     ، )الشارات / قوائم المتصدرین   ( باستخدام  
 الѧشارات ویوضѧح    والتلامیذ وزود الاختبار ببعض المحفزات مثل النقѧاط وقѧوائم المتѧصدرین        

لѧѧشكل التѧѧالي اختبѧѧار لأحѧѧد دروس بیئѧѧة الѧѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة علѧѧى محفѧѧزات الألعѧѧѧاب          ا
  )  : الشارات / قوائم المتصدرین ( باستخدام 
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٢٤٥

  

  
  اختبار الدرس ) ١٩( شكل 

 ):الشارات / قوائم المتصدرین ( تصمیم سیناریو بیئة محفزات الألعاب باستخدام  ٨-٢
التصمیم بٌني محتوى سѧیناریو بیئѧة الѧتعلم     والتحلیل: ة بمرحلتىفي ضوء الإجراءات السابقة  الخاص     

واسѧѧتھدفت ، )الѧشارات  / قѧوائم المتѧѧصدرین  ( الإلكترونیѧة القائمѧѧة علѧى محفѧѧزات الألعѧاب باسѧѧتخدام    
  . لتنظیم عناصر المحتوى في بیئة التعلم؛ھذه الخطوة ترجمة المحتوى إلى إجراءات تفصیلیة

قѧوائم المتѧصدرین   (  الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعѧاب باسѧتخدام    ویتكون سیناریو بیئة التعلم   
  : الموضح بالشكل التالي   وممایلى) الشارات / 

 .حیث یٌعرض الرقم المسلسل للشاشات داخل بیئة التعلم : رقم الشاشة ) ١(
 .والذي یعبر عن محتویاتھا، العنوان الخاص بھذه الشاشة یٌكتب إذ: اسم الصفحة ) ٢(
 .للشاشة التي  سوف یراھا المتعلم  شكل  وفیھ یٌعرض:الجانب المرئي)٣(
  وفیھ یوُصف النص المعروض على الشاشة :النص)٤(
، رسѧوم حیث یوُصف كل ما یوجد داخل الشاشة وصفًا مѧدققامن   : الفیدیو   و الرسوم والصور )٥(

 .فیدیو و،وصور
یجریھѧا التلمیѧذ  فѧي أثنѧاء إبحѧاره      التѧي   إذ توُصف عملیѧات التفاعѧل  : وصف عملیات التفاعل   )٦(

  في بیئة التعلم؛  كالنقر على أیقونة معینة للدخول لصفحة من الصفحات 
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٢٤٦

  
رقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم 
  الشاشة

اسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم 
  الصفحة

الرسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوم   النص  الجانب المرئي
 والѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧصور

  الفیدیوو

وصѧѧѧف عملیѧѧѧات 
  التفاعل

تѧѧѧѧѧسجیل   ١
  الدخول 

  
  
  
  
  
 

ادخѧѧل اسѧѧѧم  
  المجموعة

رقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم 
  المجموعة 

  ابدأ  

رة تظھر صو
ثابتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 
بداخلھا إطار 
مكتѧѧѧوب فیѧѧѧھ 

ھیѧѧѧا نѧѧѧتعلم  "
اللغѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

  "العربیة
  

بمجѧѧѧѧѧѧرد كتابѧѧѧѧѧѧة  
التلمیѧѧѧѧѧѧѧذ اسѧѧѧѧѧѧѧѧم  

 ،المجموعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة
رقم المجموعة  و

 الخاصѧѧѧѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧѧѧѧھ
النقѧѧѧѧѧѧѧر علѧѧѧѧѧѧѧى  و

أیقونѧѧة أبѧѧدأ یѧѧتم   
دخولѧѧѧھ مباشѧѧѧرة  
إلѧѧѧѧѧѧى الѧѧѧѧѧѧصفحة  
الرئیسة في بیئة  

  التعلم

 
ئمѧѧة علѧѧى محفѧѧزات الألعѧѧاب  تѧѧصمیم الѧѧسیناریو التعلیمѧѧي لبیئѧѧة الѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة القا ) ٢٠(شѧѧكل 

  )الشارات / قوائم المتصدرین ( باستخدام 
  

     ѧة القائمѧتعلم الإلكترونیѧتخدام     وبعد الإنتھاء من إعداد سیناریو بیئة الѧاب باسѧزات الألعѧى محفѧة عل
وأجُریѧت  ، عٌرض على متخصصین فى مجѧال تكنولوجیѧا التعلѧیم      ) الشارات  / قوائم المتصدرین   (

 فѧي  -والذي أٌنتجت،  ومن ثم أصبح السیناریو في صورتھ النھائیة ؛سیادتھم التعدیلات التى أبدوھا  
/ قѧѧوائم المتѧѧصدرین  ( ضѧѧوئھ بیئѧѧة الѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة علѧѧى محفѧѧزات الألعѧѧاب باسѧѧتخدام     

  )الشارات 
  

  stageDevelopment مرحلة التطویر-٣
/ قѧوائم المتѧصدرین   ( تخدام إنتاج الوسائط المتعددة التى تضمنتھا بیئة محفزات الألعاب باس     ١-٣

 )الشارات 
  :النصوص  المكتوبة) ١(

 النصوص المكتوبة في بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفѧزات الألعѧاب باسѧتخدام         أٌنتجت
؛لأنѧѧھ یتمیѧѧز  Microsoft Word (2010)باسѧѧتخدام برنѧѧامج ) الѧѧشارات / قѧѧوائم المتѧѧصدرین ( 

وأٌنتجت النصوص وفقًا لمجموعة من ، وتنسیقھا، وتحریرھا، صبإمكاناتھ المتنوعة في كتابة النصو    
 Simplified إذاٌسѧѧتخدم ؛وواضѧѧح لѧѧدي التلمیѧѧذ ، اسѧѧتخدام نѧѧوع  خѧѧط مѧѧألوف  : المعѧѧاییرمن أھمھѧѧا 
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٢٤٧

Arabic  ،     ١٨(كمااٌستخدم حجم الخط للعناوین الرئیسة (  ةѧوالفرعی)١٦( ،   طѧم خѧوحج)ة  ) ١٤ѧلكتاب
  .المحتوى

  :التخطیطیةالرسوم  والصور الثابتة) ٢(
وروعѧѧي فѧѧي  ،  Google.comجٌمعѧѧت بعѧѧض الѧѧصور مѧѧن  خѧѧلال محركѧѧات البحѧѧث مثѧѧل       

وارتباطھѧѧا بمحتѧѧوي النص؛حتѧѧي یѧѧسھُل علѧѧي التلمیѧѧذ  ، وبѧѧساطتھا، وضѧѧوحھا: اختیارھѧѧا معاییرأھمھѧѧا
، Adobe Illustrator CS6:وعولجѧت باسѧتخدام  بعѧض البѧرامج مثѧل     .الربط بین الصوروالنص

Adobe PhotoshopCS6 ، والتي تتمیز بإمكاناتھاالمتنوعة.  
حفزات فضلا عن ذلك أُنتجت بعض الصور الثابتة داخل بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على م      

لتوضѧیح بعѧض جوانѧب المحتѧوى التعلیمѧي المقѧدم للتلمیѧذ  باسѧتخدام              ؛الألعاب في صѧفحة التعلیمѧات     
 لمعالجѧة بعѧѧض   Paintم برنѧѧامج بالإضѧافة إلѧѧى اسѧتخدا  ، Print Screenأسѧلوب تѧصویر الѧѧشاشة   

أداء  ووأُنتجت الرسوم التخطیطیة التى تساعد في توضѧیح المحتѧوى   .الصور وكتابة التعلیمات علیھا     
 Microsoft Wordباسѧتخدام برنѧامج   . الاختبارات في دروس بیئѧة محفѧزات الألعѧاب    والأنشطة
  .Paintوتحویلھا لصور ثابتة باستخدام برنامج ، (2010)

  
 :و الفیدی ) ٣(

أُدرجت عدة مقاطع فیدیو  داخѧل بیئѧة محفѧزات الألعѧاب؛ كمѧصادر للѧتعلم فѧي دروس وحѧدتى          
 Windows movieاٌسѧتخدم برنѧامج    و، You Tubeوقѧد حѧٌصل علیھѧا مѧن موقѧع      ، بیئѧة الѧتعلم  
maker للتعدیل في بعض لقطاتھا .  

  :إنتاج بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب ٢-٣
 , PHP:ت بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب باستخدام لغات البرمجة التالیѧة أُنتج

CSS3 , HTML5, javascript, jquery,تعلم     ؛ѧة الѧسة  لبیئѧصفحات الرئیѧاج الѧوذلك في إنت  ،
التѧѧي اسѧѧتخدمت فѧѧي mysql ولغѧѧة ، تحریرھѧѧا  و لإنѧѧشاء الѧѧصفحات؛Bracketبالإضѧافة لبرنѧѧامج   

   .server بقواعد البیانات الموجودة على الـ  الاتصال
  
  :Implementation Stageمرحلة التنفیذ –٤

الھѧѧدف مѧѧن ھѧѧذه المرحلѧѧة التأكѧѧد مѧѧن صѧѧلاحیة بیئѧѧةالتعلم الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة علѧѧى محفѧѧزات       
ولѧذا  ، للتطبیѧق علѧى مجموعѧة البحѧث الأساسѧیة       )  الѧشارات   / قѧوائم المتѧصدرین     ( الألعاب باسѧتخدام  

 فѧѧي معمѧѧل  (LAN) مѧѧن خѧѧلال شѧѧبكة داخلیѧѧة    Localhost بیئѧѧة الѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة عبѧѧر  أٌتیحѧѧت
فاختیر ، وقد روعي عند اختیار عنوان بیئة التعلم أنْ یرتبط بعنوان المحتوي الرقميّ     ، الحاسب الآلي 
 بالنѧѧѧѧѧسبة لبیئѧѧѧѧة محفѧѧѧѧѧزات  : http://localhost/ Gamification/login.phpالعنوانالتѧѧѧѧالي 
  بالنѧسبة  http://localhost/ Gamification_2/login.php وام قѧوائم المتѧصدرین  الألعابباسѧتخد 

 علѧѧى أحѧد الأجھѧѧزة فѧѧي معمѧѧل  xamppوحٌمѧѧل برنѧѧامج ، لبیئѧة محفѧѧزات الألعѧѧاب باسѧѧتخدام الѧشارات  
ثم ضٌبطت وتٌحقق من صѧلاحیتھا  ،  وأنشئتٌ  قاعدة البیانات علیھ   serverالحاسب الآلى لتحویلھ إلى     

  .للتطبیق
  : Evaluation Stage مرحلة التقویم -٥

وكѧذلك فحѧص    ، ھدفت إلى قیاس فاعلیة بیئѧة محفѧزات الألعѧاب فѧي تحقیѧق الأھѧداف المرجѧوة            
وتѧضمنت  ، نتѧائج الاسѧتخدام   تمھیدًا لتطویرھا في ضوء ؛البیئة بعد الاستخدام الفعلى من قبل التلامیذ     

  : ھذه المرحلة مایلي 
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/ درین قѧوائم المتѧص  (ة علѧى محفѧزات الألعѧاب باسѧتخدام      ائمѧ عرض بیئة التعلم الإلكترونیѧة الق      -
، محتѧوى بیئѧة الѧتعلم   : على مجموعة من المحكمین؛ وذلك لاستطلاع آرائھم حѧول  ) الشارات

ومѧѧѧدى تѧѧѧوافر معѧѧѧاییر التѧѧѧصمیم الخاصѧѧѧة بمحفѧѧѧزات  ، والوسѧѧѧائط المتعѧѧѧددة المѧѧѧستخدمة بھѧѧѧا 
  .اییر في بیئة التعلم وقد اتفق السادة المحكمون على توافر ھذه المع، الألعاب

تلمیѧѧذ وتلمیѧѧذة منتلامیѧѧذ  ) ٣٠(تطبیѧѧق بیئѧѧة محفѧѧزات الألعѧѧاب علѧѧى عینѧѧة اسѧѧتطلاعیة قوامھѧѧا      -
 ،مدرسة محمد زھران الابتدائیة الرسمیة لغات بإدارة شѧرق التعلیمیѧة بمحافظѧة الإسѧكندریة      

، حتѧوى وضѧوح الم  و،أظھرت نتائج التجربѧة الاسѧتطلاعیة سѧھولة الإبحѧار فѧي بیئѧة الѧتعلم         و
  ومѧѧن ثѧѧم أصѧѧبحت بیئѧѧة محفѧѧزات الألعѧѧاب  مٌعѧѧدة فѧѧي صѧѧورتھا       ؛وفاعلیѧѧة جمیѧѧع روابطھѧѧا  

 .النھائیة
تقویم جوانب التعلم عقب تعلѧم التلامیѧذ لمحتѧوى بیئѧة محفѧزات الألعѧاب وذلѧك مѧن خѧلال                 -

 : مایلي 
o  ؤال   ، أو صواب وخطأ، تمثلفي أسئلة اختیار من متعدد  : تقویم تكوینىѧل سѧوأعقب ك

، فضلا عѧن حѧصول التلمیѧذ علѧى نمѧط المحفѧزات الخѧاص بѧھ          ،  ة فوریة تغذیة راجع 
 .وحدثذلك في أثناء كل جلسة من الجلسات

o اميѧѧویم ختѧѧة : تقѧѧراءة التحلیلیѧѧارات القѧѧار مھѧѧق اختبѧѧلال تطبیѧѧن خѧѧاد  و،مѧѧاس أبعѧѧمقی
، معالجتھا باسѧتخدام الأسѧالیب الإحѧصائیة المناسѧبة      و ،تحلیل النتائج  و ،التعلم العمیق 

 .ح في وصف التجربة الاستطلاعیة للدراسة وھو ماسیوض
  :ضبطھا  وء أدوات الدراسةبنا:  ثانیاً  

  :إعداد اختبار قیاس مھارات القراءة التحلیلیة )١
  :   أٌعد الاختبار في خطوات ھي

دى تلامیѧذ الѧصف الخѧامس    ھو قیاس مھارات القراءة التحلیلیة ل    و :تحدید الھدف من الاختبار    .١
  .الابتدائي

  : بمھارات القراءة التحلیلیةإعداد قائمة .٢
، والناقѧدة ، طالعت الباحثتان عددا من الكتابات والدراسات الѧسابقة التѧي عٌنیѧت بѧالقراءة التحلیلیѧة        

التѧي بلغѧت   ،  حیث حددت المھѧارات التالیѧة  ؛واستراتیجیات القرائیة، وعملیاتھ، والتفكیر التحلیلي 
حتى أصѧبحت  ؛محكمون عدم مناسبتھا ممن رأى ال؛حٌذف بعضھا،  مھارة٣٢في صورتھا الأولى  

  :   مھارة على النحو التالي٢٥في شكلھا النھائي 
  المحتوى الثقافي للنص:  
o  تصنیف النص وفقا لموضوعھ. 
o  نثر/ شعر(تصنیف النص وفقا لطریقة نظمھ( 
o  استخلاص الأفكار الرئیسة 
o  استخلاص الأفكار الفرعیة 
o التمییز بین الحقیقة والرأي 
o منیة فھم المعاني الض 
o فھم المعنى من السیاق. 
o  تحدید القیم المتضمنة في النص 
o تحدید الكلمات المفتاحیة المؤثرة في فھم المعنى 
o أشجار - ورد -أزھار.( وفقا لمجالھا العام ؛تصنیف الكلمات في مجموعات (... 
o  معرفة المعاني المتعددة للكلمة من سیاق جمل مختلفة. 
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o ة بالكلمة تصمیم شبكة المفردات ذات العلاق 
o والفرعیة للنصوص المختلفة، تصمیم خرائط تضم الأفكار الرئیسة ، 
o تصمیم خرائط؛لإبراز التقاطعات وأوجھ الشبھ بین الكلمات. 
  المحتوى اللغوي للنص:  
o  تحلیل الكلمات إلى مقاطع صوتیة. 
o  استنتاج كلمات متشابھة في مقاطعھا الصوتیة  . 
o  فھم وظیفة المبنى اللغوي. 
o ج عائلة الكلمةاستنتا. 
o  توظیف قواعد النحو في فھم المعنى. 
o  فھم العلاقة بین الكلمة والجملة. 
o  التمییز بین الحقیقة والمجاز  
o  فھم الخصائص الجمالیة والدلالیة العامة. 
o  تصمیم خریطة الكلمة. 
o المضاد- الجمع- المفرد-المرادف ( التطبیق على مكونات خریطة الكلمة .( 
o لنحو التي درسھا من سیاق النصاستنتاج قواعد ا. 

  
  وقد بنیت أسئلة الاختبار في ضوء ھذه المؤشرات

  : إعداد الصورة  الأولیة للاختبار  .٣
وأعѧѧدت أسѧѧئلتھ فѧѧي ضѧѧوء قائمѧѧة مھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة التѧѧي    ، اختیѧѧرت نѧѧصوص الاختبѧѧار 

رة أو أكثѧر  والتي أجمѧع علیھѧا المحكمѧون؛ بحیѧث یعبѧر كѧل سѧؤال فرعѧي عѧن مھѧا              ،  أٌعدت سلفا 
، حسب نص السؤال؛ وتضمن الاختبار ثلاثة أسئلة رئیسة؛ الأول والثѧاني منھѧا نѧصوص نثریѧة            

، وتضمن كل سؤال رئیس عددا من الأسѧئلة الفرعیѧة  ، على حین كان السؤال الثالث نصا شعریا   
 : واشتمل الاختبار في صورتھ الأولیة على مایلي 

  سبع عشرة فقرة : السؤال الأول 
 تسع عشرة فقرة : لثاني السؤال ا 
  ثمان وعشرون فقرة : السؤال الثالث 
وٌضѧع نظѧام تقѧدیر الѧدرجات بحیѧث یحѧصل الطالѧب علѧى             : وضع نظام تقدیر الѧدرجات     .٤

لكل فقرة مكونة من جزء واحد أو لكل جزئیة ، درجة واحدة فقط عن كل إجابة صحیحة
كѧѧالتى ؛عض الفقراتوبالنѧѧسبة لѧѧب ، مѧѧن جزئیѧѧات الفقѧѧرات المكونѧѧة مѧѧن أكثѧѧر مѧѧن فقѧѧرة      

أو تѧѧصمیم شѧѧبكة مفѧѧرادات للكلمѧѧة تѧѧم    ، أو تѧѧصمیم خریطѧѧة كلمѧѧة  ، تتطلѧѧب إكمѧѧال شѧѧكل 
مكونѧات الخریطѧة أو الѧشبكة لكѧل      و درجات حسب عدد الكلمات   ) ٦-٤(احتساب ما بین    

 .كلمة 
صاغت الباحثتان تعلیمѧات الاختبѧار فѧي الѧصفحة الأولѧى منѧھ         :صیاغة تعلیمات الاختبار   .٥

 : واشتملت التعلیمات على ما یلي ، حددم وبأسلوب واضح
 الھدف من الاختبار  -
 عدد الأسئلة  -
 عدم ترك أى سؤال بدون إجابة  والتأكید على قراءة كل سؤال بعنایة -
  زمن أداء الاختبار -
حرصѧѧت  الباحثتѧѧان علѧѧى التحقѧѧق مѧѧن صѧѧدق     :  :التحقѧѧق مѧѧن صѧѧـدق الاختبѧѧـار   .٦

 : وذلك بالاعتماد على  مایلي الاختبار قبل تطبیقھ على أفراد مجموعة  البحث 
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عٌرض الاختبار بصیغتھ الأولیة على مجموعة من الخبراء والمحكمین في طرائق     - أ
تدریس اللغة العربیة لبیان آرائھم وملاحظѧاتھم؛ بѧشأن تحدیѧد مѧدى مناسѧبة صѧیاغة             

، الفقرات وملائمتھا؛ لتحقیق مؤشرات القراءة التحلیلیة وفقًا للتعریѧف الإجرائѧي لھѧا    
فѧأكثر  %) ٨٠(واعتمدت  الباحثتان نѧسبة  ، وأھداف الدراسة ،  ائص المتعلمین وخص

ومدى دقѧة مناسѧبتھا لھدفѧھ وكانѧت نتیجѧة آرائھѧم          ،  معیارا لصلاحیة فقرات الاختبار   
ووعدلت الأسѧئلة  ، فقرات من الاختبار لعدم توافقھا مع قدرات المتعلمین   ) ٤(حذف  

، فقѧرة  عѧشرة  سѧت  التحكѧیم  بعѧد  الأول الѧسؤال  فقѧرات  وأصѧبحت ، في ضѧوء آرائھѧم    
 . الثالث للسؤال الفرعیة تتغیرالأسئلة لم حین على، الثاني السؤال وكذلك

ن درجѧѧة كѧѧل فقѧѧرة مѧѧن فقѧѧرات      یـѧѧ بطاـѧѧ تبرلات ااملاـѧѧ مع حѧѧُسبت : خلي دالق الاتساا  -  ب
قѧد   والدرجة الكلیة للاختبار لكل تلمیѧذ مѧن تلامیѧذ التجربѧة الاسѧتطلاعیة        و الاختبار

ترواحѧѧѧت دلالتھѧѧѧا   و)٠٫٧٤٠ -٠٫٤٠٥( ت الارتبѧѧѧاط بѧѧѧین  ترواحѧѧѧت قѧѧѧیم معѧѧѧاملا  
كما حٌسب معامل الارتباط  بѧین درجѧة     ،  ) ٠٫٠١ - ٠٫٠٥(الإحصائیة بین مستوى    

للاختبѧار لكѧل    ةـلكلیدرجة الـؤال من أسئلة اختبار مھارات القراءة التحلیلیة وا        سـلك
ط بѧѧین  اـѧѧتبت اراملاـѧѧ معـѧѧدترواحت  قو، تلمیѧѧذ مѧѧن تلامیѧѧذ التجربѧѧة الاسѧѧتطلاعیة     

كمѧا ھѧو   ، )٠٫٠١(وى ستــمكانت دلالتھا الإحصائیة عند     و     )٠٫٩٢١ -٠٫٧٣٦(
  .موضح بالجدول التالى 

  
معاملات الارتباط بین درجة كل سؤال من أسئلة اختبار مھارات القراءة التحلیلیة  )٥( جدول رقم

  والدرجة الكلیة للاختبار
  مستوى الدلالة  مة معامل الارتباطقی  أسئلة اختبار مھارات القراءة التحلیلیة 

  ٠٫٠١  **٠٫٧٣٦  السؤال الأول 
  ٠٫٠١  **٠. ٧٥٢  السؤال الثانى  
  ٠٫٠١  **٠. ٩٢١  السؤال الثالث 

یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم معѧاملات الارتبѧاط بѧین درجѧة كѧل سѧؤال مѧن أسѧئلة           
 دالѧة جمیعھѧا عنѧد مѧستوى دلالѧة      اختبار مھارات القراءة التحلیلیة   والدرجة الكلیة للاختبѧار     

ن م؛ ممѧѧا یѧѧشیر إلѧѧى أن اختبѧѧار مھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة یتمتѧѧع بدرجѧѧة مرتفعѧѧѧة         )٠٫٠١(
  .خليدالق الاتساا

  
  :للاختبار التطبیق الاستطلاعي .٧

تلمیѧذة مѧѧن   وتلمیѧذا ) ٣٠(طُبѧق الاختبѧار بѧѧصورتھ الأولیѧة علѧى عینѧѧة اسѧتطلاعیة مؤلفѧة مѧѧن        
بѧѧإدارة شѧѧرق  ، بمدرسѧѧة محمѧѧد زھѧѧران الابتدائیѧѧة الرسѧѧمیة لغѧѧات   تѧѧدائي  الإبالخѧѧامستلامیѧѧذ الѧѧصف  

  : من غیر عینة الدراسة؛ بھدف حساب كل من  التعلیمیة بمحافظة الإسكندریة
 معامل ثبات الاختبار   - أ

 معاملات السھولة والصعوبة لكل فقرة من فقرات أسئلة الاختبار  -  ب
 معاملات التمییزیة لكل سؤال من أسئلة الاختبار   - ج

  من الاختبار ز - د
   :  عرض للنتائج المرتبطة بكل ھدف من الأھداف السابقةیليوفیما 
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  أحساب معامل ثبات الاختبار-٧
وذلѧك  ، ) كرونبѧاخ –ألفѧا  (للتأكد من ثبات اختبار مھارات القراءة التحلیلیة  تم استخدام معادلѧة      

ا لف حѧѧساب معامѧѧѧل أ وتѧѧѧم، تلمیѧѧѧذ وتلمیѧѧذة  ) ٣٠( الاختبѧѧѧار علѧѧى عینѧѧѧة مѧѧن الطѧѧѧلاب عѧѧددھا    بتطبیѧѧق 
الاختبѧѧѧار لتيتؤكد على تمتع ا و٠٫٩٥٣حیѧѧѧث بلغѧѧѧت قیمѧѧѧة ألفѧѧѧا كرونبѧѧѧاخ للاختبѧѧѧار ككѧѧѧل  ، خنباوكر

  .ت مرتفع ثبابمعامل 
 قیم معامل ألفا كرونباخ   لكل سؤال من أسئلة اختبار مھارات القراءة التحلیلیة) ٦(جدول 

  للاختبار ككلو
  تمعامل الثبا  عدد المفردات   اسم المحور  م
  ٠. ٨٧١  ١٦  السؤال الأول   ١
  ٠. ٩١٤  ١٦  السؤال الثانى    ٢
  ٠٫٩٥١  ٢٨  السؤال الثالث   ٣
  ٠٫٩٥٣  ٦٠  الاختبار ككل  ٤

  
حѧѧٌسبت  حѧساب معѧاملات الѧѧسھولة والѧصعوبة لكѧل فقѧѧرة مѧن فقѧرات أسѧѧئلة الاختبѧار؛         ب-٧

ـѧـت  حراوتـѧـد   قو،  راـѧ ـلاختبـѧـردات ا  مفــن  مــردة  مفــل  بة لكوصعــلوالة وسھــلت ا املاــمع
وبѧة   صعـѧ ـلت ا املاـѧ ـمعــت  حراوتعلى حین     ) ٠٫٦٧  - ٠٫٢٣(ن  یــلة بوسھــلت ا املاــمع

-٠٫٢٠(وتعѧـد الفقѧرات جیѧـدة  اذا تѧـراوح معامѧـل سѧھولتھا بیѧـن        ، )٠٫٣٣   - ٠٫٧٧(ن  یـب
  . فقرات الاختبار مقبولة بة  وعــصولة وھــست املاـمعد تعوبھذا ) ٠٫٨٠

 )٤٤٩ ص، ٢٠١١، السید(
  :ج حساب معاملات التمییزیة لكل سؤال من أسئلة الاختبار-٧

  : ر وفقًا لما یلي اــلاختبــردات امفــنمــردة مفـللكز لتمییت امعاملاحٌسبت 
 .ترتیب درجات الطلاب في الاختبار تنازلیًا -
 ) .الإرباعي العلوى ( من درجات الطلاب فى الطرف العلوى % ٢٧فصل  -
 ).الإرباعي الأدنى ( طلاب فى الطرف السفلى من درجات ال% ٢٧فصل  -
، ٢٠١١، الѧѧسید(لحѧساب معامѧѧل التمییѧز لكѧѧل مفѧردة     " Johnson" تطبیѧق معادلѧة جونѧѧسون    -

 ).٤٤٩ص 
ا ـѧѧѧـلعلیاة ـѧѧѧـعولمجماي ـѧѧѧـفـѧѧѧـدة حوالـمѧѧѧـفردة اللت الѧѧѧصواب اـѧѧѧلإجابـѧѧѧدد اعبساـѧѧѧبحو ذلѧѧѧك 

ـѧѧѧـل ي كـѧѧѧـفت جاـѧѧѧـدرلاى ـѧѧѧـعلأى ـѧѧѧـعلواصلـѧѧѧـحن یـѧѧѧـذلب الاطـѧѧѧـلت ااـѧѧѧـجابم أوراق إضـѧѧѧـيتـѧѧѧـلتا
ت اــѧѧѧѧѧѧѧѧـلإجابــѧѧѧѧѧѧѧѧـدد ا ع-لاعیة طتـѧѧѧѧѧѧѧѧـلاساة ـѧѧѧѧѧѧѧѧـبرلتجمѧѧѧѧѧѧѧѧن   ا% ٢٧ـѧѧѧѧѧѧѧѧـون یمثلو، راـѧѧѧѧѧѧѧѧـختبالا

ب لاطـــѧ ـلت ااـــѧ ـجابــѧضم  أوراق إ يتـــلت انیاـــدلاة ـــعولمجماي ـــفـــد حوالؤال ا ســـصحیحةللـــلا
ــѧѧѧـن م% ٢٧ـѧѧـون یمثل وراـــѧѧѧـختبـــѧѧـل الا  كيـــѧѧ ـفت جاـــѧѧѧـدرلـــѧѧـل ا قأى ـــѧѧѧـعلوا صلـــѧѧ ـحنیـــѧѧـذ لا
ن بیـѧѧѧѧѧار ختبالائلة ــѧѧѧѧѧـلأســѧѧѧѧѧـزلتمییت ااملاــѧѧѧѧѧـمعــѧѧѧѧѧـت حراوتــѧѧѧѧѧـدقو، لاعیةطتــѧѧѧѧѧـلاساة ــѧѧѧѧѧـبرلتجا
ومѧن ثѧم فتعتبѧر    ،   فѧاكثر ) ٠٫٢٠(وتكون الفقرة مقبولة اذا كانت درجѧة تمییزھѧا      ) ٠٫٨٧٥ـ٠٫٣٧٥(

ت اـѧѧѧـثبدق وصـѧѧѧـلـѧѧـتان  لباحثـѧѧѧـت امأنـѧѧـد اط  فقالىـѧѧѧـبالتولѧѧة و مقبز مفѧѧردات الاختبѧѧѧار  تمییت معاملا
  .اختبار مھارات القراءة التحلیلیة 
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  : د  حساب زمن الاختبار -٧
 وحѧٌسب  ؛ الاختبار عقب تطبیق الاختبѧار علѧى الطѧلاب فѧي التجربѧة الاسѧتطلاعیة         زمن حٌدد    

  :  من خلال الإجراءات الأتیة الاختبارزمن 
 لب من الإجابة عن جمیع أسئلة الاختبار تسجیل الزمن الذى انتھى فیھ كل طا -
وذلѧك بجمѧع الѧزمن الѧذي اسѧتغرقھ كѧل طالѧب مѧن         ، حساب متوسط زمن الإجابة عن الاختبار    -

 قسمة الناتج على عددھم  وطلاب التجربة الاستطلاعیة
  .دقیقة ) ٩٠( وفي ضوء ذلك تحدد زمن الاجابة عن الاختبار بحوالي 

  :ار مھارات القراءة التحلیلیة إعداد  الصورة النھائیة لاختب-٨
الѧصعوبة   والتأكد من ملاءمة مفرداتھ من حیث السھولة وبعد التأكد من صدق الاختبار وثباتھ    

  :  حیث تألف من ؛والتمییزیة  أصبح الاختبار في صورتھ النھائیة صالحًا للتطبیق
  فقرة١٦وتضمن : السؤال الأول  -
  فقرة ١٦وتضمن : السؤال الثاني  -
   فقرة ٢٨تضمن  ولثالث السؤال ا -

  .درجة) ١٠٠(مجموع درجاتھ  ودقیقة) ٩٠( و الزمن اللازم للإجابة علیھ 
 : بناء  مقیاس أبعاد التعلم العمیق )٢

  : اتٌبعت الخطوات الآتیة لبناء مقیاس أبعاد التعلم العمیق            
الخامس الابتدائي فѧي  قیاس أبعاد التعلم العمیق لدى تلامیذ الصف  : تحدیدالھدف من المقیاس    .١

مع تحدید مؤشرات قیѧاس كѧل بعѧد؛وذلك فѧي ضѧوء قائمѧةأبعاد         ،  ضوء التوصیف الإجرائي لھا   
 .التعلم العمیق في صورتھا النھائیة 

 المѧѧراد تنمیتھѧѧا لѧѧدى أفѧѧراد مجموعѧѧة الدراسѧѧة فѧѧي ضѧѧوء      إعѧѧداد قائمѧѧة أبعѧѧاد الѧѧتعلم العمیѧѧق     .٢
 . وغیر العربیة، العربیة: التعریف الإجرائي لھ؛والدراسات التي تناولتھ

لتحدید ماإذاكانت الأبعاد المحѧددة مѧن قبѧل البѧاحثتین  مناسѧبة       ؛عٌرضت القائمة على المحكمین    .٣
  :لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي أم لا؟ فأكدوامناسبتھا جمیعا وھي 

  الدافع العمیق.  
 تنظیم عملیة التعلم .  
 التعرف على الأخطاء والمغالطات .  
 إثارة الأسئلة.  
  إنتاج المعرفة. 
،  بعد إعداد الصورة النھائیة لقائمة أبعاد التعلم العمیѧق :صیاغة مفردات مقیاس التعلم العمیق  .٤

بحیث أصبح عدد المفردات لكل بعد كالآتي؛ الدافع ، مفردة؛ كمؤشرات دالة علیھا) ٢٥(وصیغت  
) ٤(اء والمغالطѧات  التعѧرف علѧى الأخطѧ   ، مفѧردات ) ٥(تنظیم عملیة الѧتعلم    ،  مفردات) ٧(العمیق  
 .مفردات) ٦: (إنتاج المعرفة ، مفردات) ٣(إثارة الأسئلة ، مفردات

حرصت  الباحثتان على التحقق من صدق المقیاس  قبل تطبیقѧھ     :التحقق من صـدق المقیاس    .٥
 : على أفراد مجموعة  البحث وذلك بالاعتماد على  مایلي 

الخبراء والمحكمین في علم الѧنفس  لبیѧان   عٌرض المقیاس  بصیغتھ الأولیة على مجموعة من       - أ
، آرائھѧѧم وملاحظѧѧاتھم؛ بѧѧشأن تحدیѧѧد مѧѧدى مناسѧѧبة صѧѧیاغة مفѧѧردات مقیѧѧاس الѧѧتعلم العمیѧѧق       

وملائمتھѧѧѧا لتحقیѧѧѧق أبعاده؛وفقѧѧѧًا للتعریѧѧѧف الإجرائѧѧѧي لѧѧѧھ؛ وخѧѧѧصائص المتعلمѧѧѧین وأھѧѧѧداف     



  

  م٢٠١٩ لسنة العشرونالعدد                                    مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٥٣

قیѧاس الѧتعلم   فأكثر معیѧارا لѧصلاحیة مفѧردات م   %) ٨٠(واعتمدت  الباحثتان نسبة ،  الدراسة
  .أكدوا جمیعا مناسبتھا و،ومدى دقة مناسبتھا لھدفھ، العمیق

حѧٌسب الاتѧساق الѧداخلي عѧن طریѧق حѧساب معامѧل الارتبѧاط بѧین           :الاتساق الداخلي للمقیѧاس    -  ب
الدرجѧة الكلیѧة للمقیѧاس  بُعѧد مѧن       ودرجة كل مفردة من مفردات مقیاس أبعاد التعلم العمیѧق          

احѧѧت قѧѧیم معѧѧاملات الارتبѧѧاط بѧѧین    قѧѧد ترو و،الكلیѧѧة للمقیѧѧاس أبعѧѧاد الѧѧتعلم العمیѧѧق والدرجѧѧة   
كمѧѧا )  ٠٫٠١ - ٠٫٠٥(ترواحѧѧت دلالتھѧѧا الإحѧѧصائیة بѧѧین مѧѧستوى    و   )٠٫٧٧٩ -٠٫٤١٦(

 ط بѧین درجѧة كѧѧل محѧور مѧѧن  محѧاور مقیѧاس أبعѧѧاد الѧتعلم العمیѧѧق      اـѧѧتبت الاراملاـѧ معحѧٌسبت 
وكانѧѧت ) ٠٫٩٢٧ -٠٫٦٧٨( قѧѧد ترواحѧѧت قѧѧیم معѧѧاملات الارتبѧѧاط بѧѧین      و،الدرجѧѧة الكلیѧѧة و

  : كما ھو موضح بالجدول التالي   ) ٠٫٠١( دلالتھا الإحصائیة عند مستوى 
 

  معاملات الارتباط بین أبعاد التعلم العمیق والدرجة الكلیة للمقیاس)٧( جدول رقم
  مستوى الدلالة  قیمة معامل الارتباط  محاور  أبعاد التعلم العمیق

  ٠٫٠١  **٠٫٩٢٧  )٧-١(الدافع العمیق المفردات من 
  ٠٫٠١  **٠. ٨٥٩  )١٢-٨(تنظیم عملیة التعلم المفردات من 

التعѧѧرف علѧѧى الأخطѧѧاء والمغالطѧѧات المفѧѧردات    
  )١٦-١٣(من 

٠٫٠١  **٠. ٩٠٣  

  ٠٫٠١  *٠. ٦٧٨  )١٩-١٧(إثارة الأسئلة المفردات من 
  ٠٫٠١  *٠. ٨١٦  )٢٥-٢٠(إنتاج المعرفة المفردات من 

الѧѧتعلم میѧع قѧیم معѧاملات الارتبѧاط بѧین محѧاور مقیѧاس أبعѧاد         یتѧضح مѧن الجѧدول الѧسابق أن ج    
؛ ممѧا یѧشیر إلѧى أن مقیѧاس     )٠٫٠١(والدرجة الكلیة للمقیاس دالة جمیعھѧا عنѧد مѧستوى دلالѧة      العمیق  

  .خليدالق الاتسان اممرتفعةیتمتع بدرجة أبعاد التعلم العمیق 
 : ثبات  مقیاس التعلم العمیق  .٦

تلمیѧذا وتلمیѧذة مѧن تلامیѧذ     ) ٣٠(یѧق  علѧى مجموعѧة مكونѧة مѧن        الѧتعلم العم  أبعѧاد   طٌبق مقیاس   
بمدرسѧѧة محمѧѧد زھѧѧران الابتدائیѧѧة الرسѧѧمیة لغѧѧات بѧѧإدارة شѧѧرق التعلیمیѧѧة   لخѧѧامس الإبتѧѧدائي االѧѧصف 

خ؛ حیѧѧث بلغѧѧت قیمѧѧة ألفѧѧا  نباوكرا لفب ثبѧѧات المقیѧѧاس بحѧѧساب معامѧѧل أ حٌسو، الإسѧѧكندریةبمحافظѧѧة 
ول التѧѧالي لجدوا، مرتفѧѧع تثباالمقیѧѧاس بمعامѧѧل علىتمتعد ؛ممѧѧا یؤك٠٫٩٤٤ѧѧكرونبѧѧاخ للمقیѧѧاس ككѧѧل 

وللمقیѧاس ككѧل؛ حیѧث بلغѧت قیمѧة ألفѧا كرونبѧاخ        ، یوضح قѧیم معامѧل ألفѧا كرونبѧاخ لمحѧاور المقیѧاس            
تنظѧیم عملیѧة    كما بلغت قیمة ألفا كرونباخ لمحور،   وھي قیمة مرتفعة   ٠٫٨٨٢ الدافع العمیق لمحور    

التعѧѧرف علѧѧى الأخطѧѧѧاء    ا بلغѧѧت قیمѧѧѧة ألفѧѧا كرونبѧѧاخ لمحѧѧور    كمѧѧ ،  وھѧѧي قیمѧѧة مرتفعѧѧة   ٠. ٩ الѧѧتعلم 
 ٠٫٧٥٩إثѧارة الأسѧѧئلة بلغѧت قیمѧة ألفѧا كرونبѧاخ لمحور     و وھѧي قیمѧة متوسѧطة     ٠٫٧٦٥ والمغالطѧات 

 قیمѧة متوسѧطة    وھѧي ٠٫٧٠٦ إنتѧاج المعرفѧة  بلغѧت قیمѧة ألفѧا كرونبѧاخ لمحور     و،وھي قیمѧة متوسѧطة   
  :وذلك وفقا للجدول التالي .
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  وللمقیاس ككلالتعلم العمیق  معامل ألفا كرونباخ   لمحاور مقیاس  أبعاد قیم ) ٨( جدول 
  معامل الثبات  عدد المفردات   اسم المحور  م
  ٠. ٨٨٢  ٧  الدافع العمیق  ١
  ٠. ٩  ٥  تنظیم عملیة التعلم  ٢
  ٠٫٧٦٥  ٤  التعرف على الأخطاء والمغالطات  ٣
  ٠٫٧٥٩  ٣  إثارة الأسئلة  ٤
  ٠٫٧٠٦  ٦  إنتاج المعرفة  ٥
  ٠٫٩٤٤  ٢٥  المقیاس ككل   ٦

 .للدراسةعیة طلالاستابة رلتجا: ثالثا
تلمیѧذ وتلمیѧذة مѧن منتلامیѧذ مدرسѧة      ) ٣٠( مھا واقعلѧى عینѧة      لاعیة طستأٌجریت التجربѧة  الا    

بخلاف مجموعѧة  ، محمد زھران الابتدائیة الرسمیة لغات بإدارة شرق التعلیمیة بمحافظة الإسكندریة 
علي رف للتعك ل وذ؛٢٠١٨/٢٠١٩الأول   سي درالل الفصة  انھایѧѧѧѧѧѧѧ ي ـѧѧѧѧѧѧѧ ـفالرئیѧѧѧѧѧѧѧسة   الدراسѧѧѧѧѧѧѧة

ت أدوات الدراسѧѧѧѧѧة ثبادي مر یدتقو، الرئیѧѧѧѧѧسةبة رلتجء اثناواجѧѧѧѧѧھ الباحثتѧѧѧѧѧان  أ تد لتي قت اباولصعا
  .قھادصو

كمѧا  ، وصѧدقھا ، ت أدوات الدراسѧة اــѧ ـثبـѧـن  لاعیة عطتـــلاساة ـــبرلتجــائج ا نتت  شفـــكــد  قو
كإصلاح الشبكة الداخلیة ( حلت بعض المشكلات   و،ةـیبیرلتجاة ـلمعالجاـواد لاحیة مـصـن متُحقق  

 الرئیѧѧѧسةبة رلتجق ابیطعلي ت؛ حتѧѧѧى لا تѧѧؤثر  )ربѧѧط جمیѧѧѧع اجھѧѧزة المعمѧѧѧل علیھѧѧا      وفѧѧي المدرسѧѧѧة 
  .للدراسة
  :ربة الرئیسة للدراسةلتجا: رابعًا 

  :طوات الآتیةبالخربة الرئیسة للدراسة لتجرتام
١.     ѧة      و،زةالتأكد من سلامة الأجھѧالجتى الدراسѧق معѧة لتطبیѧشبكة الداخلیѧة    و،الѧل بكالخاص

 .بالمدرسة لھذه المھمة وقد خصص معمل الحاسوب، مجموعة من مجموعات الدراسة
ـѧѧـرتمجموعة الدراسѧѧة مѧѧن تلامیѧѧذ الѧѧصف الخѧѧامس الابتѧѧدائي  بمدرسѧѧة محمѧѧد زھѧѧران         ختیاٌ .٢

ى ـѧ فالإسѧكندریة بطریقѧة عѧشوائیة    الابتدائیة الرسѧمیة لغѧات بѧإدارة شѧرق التعلیمیѧة بمحافظѧة        
) ١٢٠(ـѧѧـدد الطѧѧلاب  الى عـѧѧـجمإغ ـѧѧـبلـѧѧـد قو، ٢٠١٨/٢٠١٩انى  ـѧѧـلثاى ـѧѧـسدرالل اصـѧѧـلفا

 .تلمیذة  وتلمیذا
 تلمیѧѧѧذا) ٤٠( ت كѧѧل مجموعѧѧة مѧѧن    نوتكثѧѧلاث مجموعѧѧѧات  لى إسة درال  قѧѧٌسمت مجموعѧѧة ا   .٣

ن الابتدائیѧѧة الرسѧѧمیة تلمیѧѧذة  مѧѧن تلامیѧѧذ الѧѧصف الخѧѧامس الابتѧѧدائي  بمدرسѧѧة محمѧѧد زھѧѧرا   و
بیئѧѧة الѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة   : درسѧѧت المجموعѧѧة التجریبیѧѧة  الأولѧѧى   ؛تѧѧینیبیرتجلغѧѧاتمجموعتین  

بیئѧѧة الѧѧتعلم   :ودرسѧѧت الثانیѧѧة  ، القائمѧѧة علѧѧى محفѧѧزات الألعѧѧاب باسѧѧتخدامقوائم المتѧѧصدرین     
بطة أمѧѧا المجموعѧѧة الѧѧضا  ، الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة علѧѧى محفѧѧزات الألعѧѧاب باسѧѧتخدام الѧѧشارات     

ت؛ إذ اطمئنѧѧت الباحثتѧѧان عاولمجمفѧѧؤ اتكان لإمكادر اقوروعѧѧي ، فدرسѧѧت بالطریقѧѧة التقلیدیѧѧة
لذلك من خѧلال الاطѧلاع علѧى درجѧات التلامیѧذ فѧي نتѧائج الفѧصل الدراسѧي الأول فѧي مقѧرر                  

 .اللغة العربیة 
      دریسѧن التѧسئولتان  عѧذ ال     ، قٌوبل المعلمتان  المѧات التنفیѧان آلیѧا  الباحثتѧرحت لھمѧي  وشѧت

 . وذلك لتحقیق الاستخدام الأمثل؛یجب اتباعھا مع التلامیذ
     اѧًة         ؛طٌبقت أداتا الدراسة قبلیѧات الدراسѧافؤ مجموعѧن تكѧق مѧـتین یبیرلتجا(للتحقѧى : ـѧالأول 

اسѧتخدم أٌسѧلوب تحلیѧل     و،الدراسѧة ة بــѧ ـلخاصس ااــѧ ـلقیأدوات اى ــѧ ـعل )الѧضابطة  و،الثانیѧة و
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ویتѧضح ذلѧك   ، فرق بѧین متوسѧطات درجѧات التطبیѧق القبلѧي        التباین أحادي الاتجاه؛ لحساب ال    
 : فیما یلي

ائج ـــѧ ـنتمجموعѧات الدراسѧة الѧثلاث وحٌللѧت     ى ـѧ ا علـѧ ـقبلیطٌبق اختبار مھارات القراءة التحلیلیѧة        - أ
باستخدام أسѧلوب تحلیѧل التبѧاین أحѧادي الاتجѧاه؛ لحѧساب         حصائیا وعُولجت إ ،  ــيلقبلــــق ا بیطلتا

 :رجات التطبیق القبلي   وكانت النتائج كما یلي الفرق بین متوسطات د
البیانات الوصفیة لمجموعات الدراسة في  التطبیق القبلي لاختبار مھارات      ) ٩(یوضح جدول   

  .القراءة التحلیلیة 
التطبیق القبلي لاختبار مھارات القراءة ات الوصفیة لمجموعات الدراسة في البیان) ٩(جدول 

  التحلیلیة
وسط المت  المجموعات

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

التجریبیة الأولي الذین درسوا وفقا لبیئة التعلم الإلكترونیѧة القائمѧة     
  ٩٫٩  ٣٢٫٧٣  على محفزات الألعاب باستخدام قوائم المتصدرین

التجریبیة الثانیة الذین درسوا وفقا لبیئѧة الѧتعلم الإلكترونیѧة القائمѧة       
  ٦٫٥  ٣١٫٥٣  على محفزات الألعاب باستخدام الشارات

  ٥٫٦  ٣٠٫٢  )الطریقة التقلیدیة(الضابطة 
تحلیѧѧل التبѧѧاین أحѧѧادي الاتجѧѧاه بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات التطبیѧѧق القبلѧѧي     ) ١٠( ویوضѧѧح جѧѧدول 

  لمجموعات الدراسة في اختبار مھارات القراءة التحلیلیة
 لمجموعات تحلیل التباین أحادي الاتجاه بین متوسطات درجات التطبیق القبلي ) ١٠( جدول 

 الدراسة في اختبار مھارات القراءة التحلیلیة

مجموع   مصدر التباین
  المربعات

  درجة
   الحریة

متوسط 
مستوى   )ف(قیمة   المربعات

  الدلالة
بین 

  ٦٣٫٨١  ٢  ١٢٧٫٦١  المجموعات

داخل 
  ٥٨٫٤٨  ١١٧  ٦٨٤٢٫٣٥  المجموعات

١٫٠٩١  
٠٫٣٣٩  

  )غیر دالة (

وھѧو  ) ٠٫٣٣٩(مѧستوى دلالتھѧا     و)١٫٠٩١(بلغѧت  ) ف(أن قیمѧة  )  ١٠(  ویتبین من جѧدول   
أى أنѧھ لا یوجѧد فѧرق دال إحѧصائیا  بѧین متوسѧطات التطبیѧق القبلѧي لمجموعѧات            ) ٠٫٠٥( أكبر مѧن    

 ممѧѧا یѧѧشیر إلѧѧى تكѧѧافؤ تلѧѧك المجموعѧѧات فѧѧي   ؛الدراسѧѧة الثلاثѧѧة فѧѧي اختبѧѧار مھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة  
  مھارات القراءة التحلیلیة 

ائج ـــѧѧѧـنتوحللѧѧѧت ، علѧѧѧى مجموعѧѧѧات الدراسѧѧѧة الثلاثѧѧѧة  قبلیًا د الѧѧѧتعلم العمیѧѧѧق  س أبعѧѧѧامقیاطُبѧѧѧق  -  ب
باسѧتخدام أسѧلوب تحلیѧل التبѧاین أحѧادي الاتجѧاه لحѧساب        حصائیا وعولجѧت إ  ،  ـѧـي لقبلــــق ا بیطلتا

 :وكانت النتائج على النحو التالي، الفرق بین متوسطات درجات التطبیق
عات الدراسѧة فѧي  التطبیѧق القبلѧي لمقیѧاس أبعѧاد الѧتعلم        البیانات الوصفیة لمجمو) ١١(یوضح جدول   

  .العمیق
  



  

  م٢٠١٩ لسنة العشرونالعدد                                    مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٥٦

  البیانات الوصفیة لمجموعات الدراسة في  التطبیق القبلي لمقیاس أبعاد التعلم العمیق) ١١(جدول 
الانحراف   المتوسط الحسابي  المجموعات

  المعیاري
الѧѧѧѧذین درسѧѧѧѧوا بیئѧѧѧѧة الѧѧѧѧتعلم    التجریبیѧѧѧѧة الأولѧѧѧѧي  

لѧѧѧѧى محفѧѧѧѧѧزات الألعѧѧѧѧѧاب  الإلكترونیѧѧѧѧة القائمѧѧѧѧѧة ع 
  باستخدام قوائم المتصدرین

١٫٧٢  ٢٧٫٧  

الѧѧѧѧذین درسѧѧѧѧѧوا بیئѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧتعلم   التجریبیѧѧѧѧة الثانیѧѧѧѧѧة  
الإلكترونیѧѧѧѧة القائمѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧى محفѧѧѧѧѧزات الألعѧѧѧѧѧاب   

  باستخدام الشارات

١٫٤٥  ٢٧٫٥  

  ١٫٩٣  ٢٧٫٥  )الطریقة التقلیدیة(الضابطة 
 متوسѧطات درجѧات التطبیѧق القبلѧي     تحلیѧل التبѧاین أحѧادي الاتجѧاه بѧین     ) ١٢(    كمѧا یوضѧح جѧدول    

 لمجموعات الدراسة  في مقیاس أبعاد التعلم العمیق 
تحلیل التباین أحادي الاتجاه بین متوسطات درجات التطبیق القبلي لمجموعات ) ١٢(جدول 

 الدراسة  في مقیاس أبعاد التعلم العمیق

مجموع   مصدر التباین
متوسط   درجة الحریة  المربعات

مستوى   )ف(قیمة   المربعات
  الدلالة

بین 
  المجموعات

٠٫٤٠٨  ٢  ٠٫٨١٧  

داخل 
  المجموعات

٣٫٠٣٢  ١١٧  ٣٥٤٫٧٧٥  

٠. ٨٧٤  ٠. ١٣٥  
  )غیردالة (

وھѧѧي ) ٠. ٨٧٤(مѧѧستوى دلالتھѧѧا   و)٠. ١٣٥(بلغѧѧت ) ف(أن قیمѧѧة )  ١٢(تبѧѧین مѧѧن جѧѧدول  
ي لمجموعѧات  أى أنѧھ لا یوجѧد فѧرق دال إحѧصائیا  بѧین متوسѧطات التطبیѧق القبلѧ          ) ٠٫٠٥( أكبر مѧن    

 مما یشیر إلى تكافؤ تلك المجموعات في مقیاس أبعѧاد  ؛الدراسة الثلاث في مقیاس أبعاد التعلم العمیق 
  التعلم العمیق 

          ة؛طٌبقت اѧوعتین  یبیة علي رلتجت المعالجابعد الانتھاء من التطبیق القبلي لأداتي الدراسѧالمجم
رر اللغѧة العربیѧة للفѧصل    مقوى محتمیѧذ    حیث  درس التلا  ؛ةــلثانیواىـــلولأا: ــــتینیبیرلتجا

قѧوائم  (ألعاب باسѧتخدام  محفزات شكل في الدراسي الثاني للصف الخامس الإبتدائي الذي قُدم  
وقѧѧد عقѧدت لقѧѧاءات مѧع معلمتѧѧى اللغѧة العربیѧѧة    ، معمѧѧل الحاسѧوب فى ) الѧشارات /المتѧصدرین  

طلѧب   وإجراءاتھا ولدراسة للتأكد من فھمھما أھداف ا   ؛لفصلي المجموعة التجریبیة بالمدرسة   
،  تلامیѧѧذ٤ مجموعѧѧات؛ بحیѧѧث تتѧѧضمن كѧѧل مجموعѧѧة ١٠إلیھمѧѧا تقѧѧسیم تلامیѧѧذ فѧѧصلیھما إلѧѧى 

فѧѧي حѧѧین درس تلامیѧѧذ  ، وزع التلامیѧѧذ و،واختیѧѧار اسѧѧم لكѧѧل مجموعѧѧة وكٌونѧѧت المجموعѧѧات   
رًاو شھوقѧد اسѧتغرقت التجربѧة    ، المجموعة الضابطة بالطریقة التقلیدیة من قبѧل معلѧم الفѧصل    

 وذلѧѧك تماشѧѧیًا مѧѧع الخطѧѧة الزمنیѧѧة لتѧѧدریس الوحѧѧدتین مѧѧن قبѧѧل وزارة التربیѧѧة  ؛رون یومѧѧاًعѧѧش
 .والتعلیم 

وتوضѧѧح الأشѧѧكال التالیѧѧة نتѧѧائج مجمѧѧوعتى الدراسѧѧة فѧѧي اختبѧѧارات بعѧѧض دروس بیئѧѧة الѧѧتعلم  
  )الشارات / قوائم المتصدرین ( الإلكتروني القائمة على محفزات الألعاب باستخدام 
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نتѧѧائج مجمѧѧوعتى الدراسѧѧة فѧѧي اختبѧѧارات الѧѧدرس الثѧѧانى فѧѧي بیئѧѧة الѧѧتعلم الإلكترونѧѧي      )٢١(شѧѧكل 

  )الشارات / قوائم المتصدرین ( القائمة على محفزات الألعاب باستخدام 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  

  م٢٠١٩ لسنة العشرونالعدد                                    مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٥٨

  
  
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  

نتائج مجموعتى الدراسة في اختبارات الدرس الثالث  في بیئة التعلم الإلكتروني )٢٢(شكل 
  )الشارات / قوائم المتصدرین ( القائمة على محفزات الألعاب باستخدام 

 

 

نتѧѧائج مجمѧѧوعتى الدراسѧѧة فѧѧي اختبѧѧارات الѧѧدرس الرابѧѧع  فѧѧي بیئѧѧة الѧѧتعلم الإلكترونѧѧي   )٢٣(شѧѧكل 
  )الشارات / قوائم المتصدرین ( القائمة على محفزات الألعاب باستخدام 

  دتینѧѧدریس الوحѧѧن تѧѧاء مѧѧد الانتھѧѧة مبعѧѧاببیئѧѧاب بѧѧزات الألعѧѧتخدام حفѧѧصدرین (سѧѧوائم المتѧѧق /
  .وعاتھا الثلاثة على مجمطٌبقت أداتي الدراسة بعدیًا  ، )الشارات  

  :وتفسیرا، عرضا: نتائج الدراسة
/ قѧѧوائم المتѧѧصدرین (مѧѧاأثراختلاف عنѧѧصري التѧѧصمیم  :للإجابѧѧة علѧѧى الѧѧسؤال الأول وھѧѧو  -٣

 محفѧزات الألعѧاب فѧي تنمیѧة مھѧارات      في بیئة الѧتعلم الإلكترونیѧة القائمѧة علѧى         ) الشارات
تٌحقѧق مѧن الفѧرض الأول؛ الѧذي     القراءة التحلیلیة لدى تلامیذ الصف الخѧامس الإبتѧدائي ؟   

توجѧѧدفروق دالѧѧة إحѧѧصائیًا بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة    " : نѧѧصھ
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لعѧѧاب محفѧѧزات الأ الѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة علѧѧى    الأولѧѧي الѧѧذین یدرسѧѧون وفѧѧق  بیئѧѧة    
وتلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الثانیѧѧة الѧѧذین یدرسѧѧون وفقھѧѧا   ، باسѧѧتخدام قѧѧوائم المتѧѧصدرین

وتلامیذ المجموعة الضابطة الذین یدرسون وفقا للطریقѧة التقلیدیѧة فѧي    ، باستخدام الشارات 
 ".وذلك لصالح المجموعتین التجریبیتین، اختبارمھارات القراءة التحلیلیة

  : ذا الفرض من خلالو تم التحقق من صحة ھ
 اسѧѧتخدام أسѧѧلوب تحلیѧѧل التبѧѧاین أحѧѧادي الاتجѧѧاه؛ لحѧѧساب الفѧѧرق بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات التطبیѧѧق       -

  على مجموعات الدراسة الثلاثةمھارات القراءة التحلیلیة البعدي لاختبار 
البیانѧѧات الوصѧѧفیة لمجموعѧѧات الدراسѧѧة فѧѧي  التطبیѧѧق البعѧѧدى  لاختبѧѧار    ) ١٣(   ویوضѧѧح جѧѧدول 

 ت القراءة التحلیلیةمھارا
البیانات الوصفیة لمجموعات الدراسة في  التطبیق البعدى  لاختبار مھارات القراءة ) ١٣(جدول 

  التحلیلیة
الانحراف   المتوسط الحسابي  المجموعات

  المعیاري
التجریبیѧѧѧѧة الأولѧѧѧѧي الѧѧѧѧذین درسѧѧѧѧوا بیئѧѧѧѧة الѧѧѧѧتعلم     
الإلكترونیѧѧѧѧة القائمѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧى محفѧѧѧѧѧزات الألعѧѧѧѧѧاب   

   المتصدرینباستخدام قوائم

٢٫٧٩  ٩١٫٢٨  

التجریبیѧѧѧѧة الثانیѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧذین درسѧѧѧѧѧوا بیئѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧتعلم    
الإلكترونیѧѧѧѧة القائمѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧى محفѧѧѧѧѧزات الألعѧѧѧѧѧاب   

  باستخدام الشارات

٦٫٥٣  ٨٥٫٢٥  

  ٦٫٦٣  ٥٣٫٩٨  )الطریقة التقلیدیة(الضابطة 
  

تحلیѧѧل التبѧѧاین أحѧѧادي الاتجѧѧاه بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات التطبیѧѧق      ) ١٤( كمѧѧا یوضѧѧح جѧѧدول 
 مھارات القراءة التحلیلیةجموعات الدراسة في اختبار البعدي لم

تحلیل التباین أحادي الاتجاه بین متوسطات درجات التطبیق البعدي لمجموعات ) ١٤(جدول 
 مھارات القراءة التحلیلیةالدراسة في اختبار 

مجموع   مصدر التباین
متوسط   درجة الحریة  المربعات

مستوى   )ف(قیمة   المربعات
  الدلالة

بین 
  المجموعات

١٦٠٣٨٫١  ٢  ٣٢٠٧٦٫٢  

داخل 
  المجموعات

٣١٫٤٩  ١١٧  ٣٦٨٤٫٤٥  

٠٫٠٠  ٥٠٩٫٢٩  
  )دالة (

) ٠٫٠٠(مستوى دلالتھا   و )٥٠٩٫٢٩(بلغت ) ف(السابق أن قیمة  )  ١٤(ویتبین من جدول    
 أى أنѧѧѧھ یوجѧѧѧد فѧѧѧروق دال إحѧѧѧصائیا بѧѧѧین متوسѧѧѧطات التطبیѧѧѧق البعѧѧѧدي      ؛)٠٫٠٥( وھѧѧѧي أقѧѧѧل مѧѧѧن   

  .اختبار مھارات القراءة التحلیلیة  الثلاث في لمجموعات الدراسة
كما یتضح مما سبق وجود أثر لاختلاف عنصرى تصمیم بیئة التعلم الإلكترونیة القائمѧة علѧى         

الأولѧي  :(بحیѧث تفوقѧت المجمѧوعتین التجѧریبیتین      ؛)الѧشارات /قѧوائم المتѧصدرین     (محفزات الألعѧاب    
فѧي التطبیѧق   ) ٠٫٠١(ھ دلالة إحصائیة عند مستوى على المجموعة الضابطة وذلك بفارق ل     ) والثانیة
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وبھѧذا یمكѧن قبѧول الفѧرض الأول؛ لأن الباحثتѧان  حرصѧتا          مھارات القراءة التحلیلیѧة   البعدي لاختبار   
 علѧى اخѧتلاف   -على تطبیق معاییر تصمیم  محفزات الألعاب المنتجѧة فѧي سѧیاق الدارسѧة الحاضѧرة           

كمѧѧا  أن لبیئѧة الѧتعلم الإلكترونیѧѧة   ، للدارسѧة  لنظѧري  والتѧѧي عٌرضѧت فѧي الإطѧѧار ا  ؛عناصѧر تѧصمیمھا  
الѧدور ألفاعѧل فѧي الخѧروج     ) الѧشارات /قѧوائم المتѧصدرین   (القائمة على محفѧزات الألعѧاب باسѧتخدام       

  : بھذه النتائج للأسباب الآتیة
         تخداممحفزاتѧѧى أن اسѧѧارت إلѧѧي أشѧѧات التѧѧن الدراسѧѧد مѧѧائج عدیѧѧع نتѧѧة مѧѧذه النتیجѧѧاق ھѧѧاتف

والѧسعي درجѧات علیѧا    ، دفѧع المتعلمѧین للѧتعلم   ات التعلم لھا  تѧاثیر إیجѧابیعلى       الألعاب  في بیئ   
 تساعد على زیادة دافعیة المتعلم الخارجیѧة ویتѧضح ذلѧك مѧن          فمحفزات الألعاب  ؛من الاتقان 

 وقد یرجع السبب وراء ذلك إلى أنھ فѧي حالѧة   ؛)الشارات وقوائم المتصدرین (خلال توظیف   
یѧستقبل  المѧتعلم رمѧوزا بѧصریة تعبѧر عѧن تحѧصیلھ  للمعѧارف           الشارات   و قوائم المتصدرین 
وتѧѧساعد ھѧѧذه الرمѧѧوز علѧѧى تنمیѧѧة شѧѧعور المѧѧتعلم    وترتیبѧѧھ بѧѧین زملائѧѧھ؛ ، وإتقانѧѧھ المھѧѧارات

 Barata,et).مѧع زیѧادة شѧعور المѧتعلم بتقѧدیر الѧذات      ، ونشرالتفاؤل بین المتعلمѧین ، بالرضا
al.,2013; Hamari, et al. ,2014;Hamari,2017;Huang & Hew, 

2015;Gafni ,et al.,2018;Kocakoyun & Ozdamli,2018) 
  لال     ، وأشكال تنظیم بیئة النص، استخدام المخططاتѧن خѧین  مѧوى للمتعلمѧالتي قدمت المحت

 فالمؤشѧѧرات ؛بیئѧѧة محفѧѧزات الألعѧѧاب أثѧѧرت بقѧѧدر كبیѧѧر علѧѧى نمѧѧو مھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة 
وقѧد حرصѧت الباحثتѧان علѧى ذلѧك فѧي       ، عѧن المقѧروء  المھمة فѧي الفھѧم       الأبعاد أحد البصریة

 . لجذب انتباه المتعلمین لبیئة التعلم؛أثناء التصمیم
 اب    قدرةѧزات الألعѧتخدامھا            محفѧھ؛ فاسѧوب فیѧاه المرغѧي الاتجѧتعلم فѧلوك المѧشكیل سѧى تѧعل 

والѧѧشعور بالانتمѧѧاء  ، والإیجابیѧѧة ، والتѧѧدفق، الكفѧѧاءة الذاتیѧѧة:مثѧѧل ؛یѧѧؤدي إلѧѧى حѧѧالات ذھنیѧѧة 
 &Landers.ھѧذه الحѧѧالات الذھنیѧة قѧد تحفѧѧز إلѧى إحرازالѧسلوكیات المقѧѧصودة      و،لجماعѧة ل

Landers,2014,p770;Dicheva, et al.,2015, pp75-76 )( 
        ة والخطأѧلال التجربѧن خѧاءة مѧة   ؛ تسمح محفزات الألعاب  للأفراد باكتساب الكفѧك بإتاحѧوذل

فعناصѧѧѧر ، یئѧѧѧةالتعلم للإتقѧѧѧانب و،الفرصѧѧѧة لتكѧѧѧرار التقییم؛حتѧѧѧى  الوصѧѧѧول لمѧѧѧستوى الرضѧѧѧا 
تؤكد دورالمكافآت فѧي توجیѧھ المتعلمѧین نحѧو     ) تصدرین أو الشاراتقوائم الم : (الألعاب مثل 

  Owens,2016,p21.والوقѧت ، والاستمرارفي التعلم وبذل الجھѧد ، الھدف وتحسین الأداء
لم بالكفѧاءة فѧي   لنظریة التقییم المعرفي؛ فمن شѧأن المكافѧآت أن تѧُشعرالمتع         وفقاًو،  وعلیھ،  )(

 ممѧѧѧѧا یحققلѧѧѧѧھ قѧѧѧѧدرا مѧѧѧѧن الرضѧѧѧѧا     تعززدوافعѧѧѧѧھ الذاتیѧѧѧѧة لأدائھѧѧѧѧا؛   و،أثنѧѧѧѧاء أداء الأنѧѧѧѧشطة 
 ( Erdoğdu & Karatas 2016,p74-75)الشعوربالاستقلالیة و
     لاب ؛اتصاف بیئات محفزات الألعاب بالجدةѧا  ؛مما یمنحھا القدرة على تغییر سلوك الطѧإذ إنھ

وھذا یتفѧق مѧع   ، وبالتالي تغییر سلوكھم ، ھم لتجربتھاحب الاستطلاع لدی  و تزید من الفضول  
فѧي تفѧسیرھا لتѧأثیر بیئѧة محفѧزات      Hamari,2017,p 476-477 )(ما أشѧارت إلیѧھ دراسѧة    

 .الألعاب على نتائج التعلم
        ابѧر الألعѧذاتفإن عناصѧد الѧة  تحدیѧل  وفقاً لنظریѧصدرین  : مثѧوائم المتѧزان   ، قѧشارات تحفѧوال

 Barata,et).وتوجѧѧѧھ الطالѧѧѧب نحѧѧѧو إتقѧѧѧان الѧѧѧتعلم ، منافѧѧѧسةوتركѧѧѧزان علѧѧѧى ال، المتعلمѧѧѧین
al.,2013, pp16-17;Owens,2016,p21 )  

          ابѧѧزات الألعѧѧات محفѧѧي بیئѧѧاح فѧѧنھم الأداء بنجѧѧلاب یمكѧѧة أن الطѧѧة البنائیѧѧحت النظریѧѧأوض
یѧصبحالطلاب مѧسؤولین عѧن    ، فعندما یتم تزویѧد الطѧلاب بمعلومѧات حیویѧة لحѧل المѧشكلات        

-  فѧѧي ضѧѧوء مبѧѧادئ النظریѧѧة البنائیѧѧة  -قѧѧائم علѧѧى محفѧѧزات الألعѧѧاب یѧѧوفر فѧѧالتعلم ال، تعلمھѧѧم
حیѧث یѧتم مѧنح النقѧاط بѧدلاً مѧن        الأدوات اللازمة التي مكنت المتعلمین مѧن تطѧویر أداءاتھѧم؛        
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یكتѧѧشفون سѧѧیاق تعلѧѧم المحتѧѧوى ، فعنѧѧدما یكѧѧسب الطѧѧلاب عѧѧددًا محѧѧددًا مѧѧن النقѧѧاط . الѧѧدرجات
  (McIntos,2018, p63). وتسھیل التعلم .المھم لعرض الإتقان وزیادة الأداء

؛ لتحدید اتجاه الفѧروق  " "Tukey's Methodإضافة إلى ما سبق استخدمت طریقة توكي            
  : الآتي)  ١٥( ویتضح  ذلك في جدول، بین مجموعات الدراسة

؛ لمعرفة اتجاه الفروق بین مجموعات "Tukey's Method"نتائج طریقة توكي) ١٥(جدول 
  :لاختبار مھارات القراءة التحلیلیةاسة في القیاس البعدي الدر

المتوسط   المجموعات  متوسط الفروق
  الضابطة  الثانیة  الأولي  الحسابي

الذین درسوابیئة التعلم التجریبیة الأولي   
الإلكترونیѧѧѧѧѧة القائمѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧѧى محفѧѧѧѧѧزات  

  الألعاب باستخدام قوائم المتصدرین

٣٧٫٣  *٦٫٠٣  --- --  ٩١٫٢٨*  

الذین درسѧوابیئة الѧتعلم   بیة الثانیة   التجری
الإلكترونیѧѧѧѧѧة القائمѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧѧى محفѧѧѧѧѧزات  

  الألعابباستخدام الشارات

٣١٫٢٨  --- --  *٦٫٠٣  ٨٥٫٢٥*  

  --- --  *٣١٫٢٨  *٣٧٫٣  ٥٣٫٩٨  )الطریقة التقلیدیة(الضابطة 
  ). ٠٫٠٥(دال عند مستوى *
                        ѧة إحѧروق ذات دلالѧود فѧسابق وجѧات    یتبین من نتائج الجدول الѧطات درجѧین متوسѧصائیة ب

والمجموعة التجریبیة الثانیة والمجموعة الѧضابطة وذلѧك عنѧد مѧستوى        ،  المجموعة التجریبیة الأولي  
وبالمقارنة بѧین المتوسѧطات نجѧد أن المجموعѧة التجریبیѧة الأولѧى  قѧد حѧصلت علѧى              ،  )٠٫٠٥(دلالة  

 كمѧا  ، ط المجموعѧة الѧضابطة  ومتوسѧ ، متوسط درجات أعلى من متوسط المجموعة التجریبیة الثانیѧة  
أن المجموعة التجریبیة الثانیة قد حصلت على متوسط درجات أعلى من متوسط درجات المجموعة     

  : یرجع ذلك للأسباب التالیة  والضابطة
  ةѧѧѧت بیئѧѧѧاب   أتاحѧѧѧزات الألعѧѧѧى محفѧѧѧة علѧѧѧة القائمѧѧѧتعلم الإلكترونیѧѧѧوائم  الѧѧѧتخدمت قѧѧѧي اسѧѧѧالت

الأمѧѧر ؛ متمیѧزة لمѧѧشاركة خبѧراتھم  مѧѧع زملائھم  المتѧصدرین لتلامیѧѧذ ھѧذه المجموعѧѧة فرصѧѧة  
 .الذي انعكس على شعور ھؤلاء التلامیذ بالرغبة في قضاء وقت أطول في التعلم 

  ًاѧѧة -وفقѧѧة الإجتماعیѧѧة المقارنѧѧة    - لنظریѧѧلاب لمقارنѧѧة للطѧѧصدرین  الفرصѧѧوائم المتѧѧرت قѧѧوف
كمѧѧا ، فѧѧزات الألعѧѧابالѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة علѧѧى مح أنفѧѧسھم بѧѧالطلاب الآخرینفѧѧي بیئѧѧة  

وبالتالي فإنھاتزید من وضѧوح  ، أتاحت إجراء مقارنات فوریة بین الأداءات  السابقة للطلاب  
 & Huang)تزودھم بمناخ تنافسي وھذا مѧا أكدتѧھ عدیѧد مѧن الدراسѧات       وأداء المستخدمین

Hew, 2015,p 275; Matallaoui, ,et al.,2017, p8;Gafni ,et al.,2018,p 39) 
  صدرین          تقدم بѧوائم المتѧتخدام قѧاب باسѧزات الألعѧیئة بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محف

نتیجѧѧة مباشѧѧرة لإنجѧѧاز مجموعѧѧة التلامیѧѧذ بالمقارنѧѧة ببѧѧاقى المجموعѧѧات؛ حیѧѧث یѧѧتم ترتیѧѧب        
 ومن ثم تتعѧرف المجموعѧة علѧى مكانتھѧا فѧي      ؛المجموعات وفقاً لعدد النقاط التي تم اكتسابھا 

 .للمجموعات الأخرى بسھولةالقائمة بالنسبة 
  الألعاب باستخدام الشارات لا تقدم  التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب أما بیئة

فیتم تقدیم الشارة  وفقاً لعѧدد النقѧاط دون   ؛ھذه النتیجة لتلامیذ ھذه المجموعة  بطریقة مباشرة        
بیئѧة  یѧة المقارنѧة الاجتماعیѧة فѧإن     ومѧن ثѧم فوفقѧاُ لنظر   ، تقدیم ترتیب المجموعة بشكل مباشر  

 كانѧѧت أكثѧѧر باسѧѧتخدام قѧѧوائم المتѧѧصدرینالѧتعلم الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة علѧѧى محفѧѧزات الألعѧاب   
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باسѧѧتخدام  الѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة علѧѧى محفѧѧزات الألعѧѧاب    بیئѧѧة تحفیѧѧزاً لتلامیѧѧذھا مѧѧن  
 توقعوا أن بѧذلھم الجھѧد   وذلك لأنھم؛كان التلامیذ مدفوعین لأداء الاختبارات ؛ حیث   الشارات

ومѧѧѧن ثѧѧѧم حѧѧѧصولھم علѧѧѧى مѧѧѧستوى أعلѧѧѧى فѧѧѧي قائمѧѧѧة    ، یѧѧѧؤدى إلѧѧѧى ارتفѧѧѧاع مѧѧѧستوى أدائھѧѧѧم 
والمكانѧة تعدمѧصدر فخѧر للمѧتعلم وھѧي       ، إلى جانب تحقیق المكانة بین الزملاء     ، المتصدرین

، رد فعѧѧل عѧѧاطفي للمھمѧѧة؛ ممѧѧا یجعلھѧѧا سѧѧببًا فѧѧي اسѧѧتمرار المѧѧشاركة والѧѧتعلم بѧѧشكل أفѧѧضل    
ه المكانة من خلال قائمة المتصدرین؛ فكانت بمثابة القیمة  الأمثل التي یتوقع الفرد       وتحققتھذ

 & Christy )بعد إداء المھام  ویوافق ھذا التفسیر ما توصلت إلیھ دراسѧة  الحصول علیھا 
Fox ,2014)         ةѧة الاجتماعیѧات المقارنѧن عملیѧد زاد مѧصدرین قѧوائم  المتѧتخدام قѧأن اسѧمن ،

ت فѧѧي ھѧѧذه الدراسѧѧة مقارنѧѧات اجتماعیѧѧة تѧѧصاعدیة مѧѧع المѧѧشاركات    حیѧѧث أجѧѧرت المѧѧشاركا 
كما یوافقما نحѧت إلیѧھ دراسѧة    ، في قوائم المتصدرین) المتمیزات (اللائي حققن نتائج عالیة   

التي رأت أن أن قوائم المتصدرین لدیھا القدرة على ) ( Jia,  et al., 2017وآخرون"جیا "
أن  والنقѧاط والѧشارات اظھѧاره   : لتѧصمیم الأخѧرى مثѧل   إظھار التقدم الذي لا یمكѧن لعناصѧر ا        

من أحد أسباب تفضیل المشاركین قوائم المتصدرین ھو طبیعتھا الدینامیكیةومع ما توصѧلت       
والتѧѧي عѧѧزت نتائجھѧѧا فѧѧي تطѧѧویر الكفѧѧاءات   )  (Domínguez,et al.,2013إلیѧѧھ دراسѧѧة 

مѧصدرا  - بѧدورھا  –لتى شѧكلت العملیة وزیادة المشاركة للطبیعة الممیزة لقوائم المتصدرین؛ا   
ولأنھѧѧم یѧѧستطیعون مقارنѧѧة  ، للѧѧدافع لأن؛ الطѧѧلاب یѧѧرون أعمѧѧالھم معتѧѧرف بھѧѧا علѧѧى الفѧѧور    

 .تقدمھم مع زملائھم الآخرین في الفصل
  اعيѧѧتعلم الاجتمѧѧة الѧѧذا  نظریѧѧدعم ھѧѧستھم   ، ویѧѧم ومنافѧѧع زملائھѧѧذ مѧѧل التلامیѧѧث أدى تفاعѧѧحی

ومѧن ثѧم فѧي  تنمیѧة مھѧارات      ، ئم المتѧصدرین  للحصول على المراكز المتقدمة فѧي قѧوا     ؛إیاھم
 .القراءة التحلیلیة بطریقة غیر مباشرة

   ة   بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب      توفرѧصدرین آلیѧباستخدام قوائم المت
خѧѧلال تحدیѧѧد  الوضѧѧع  النѧѧسبیلكل مѧѧستخدم عنѧѧد مقارنѧѧة أدائѧѧھ     مѧѧن ؛فعالѧѧة لبناءالثقѧѧة بѧѧالنفس 

 (Niman,2014) .خرینبالنسبة إلى الآ
  

/ قѧѧوائم المتѧѧصدرین (مѧѧاأثراختلاف عنѧѧصري التѧѧصمیم  : للإجابѧѧة علѧѧى الѧѧسؤال الثѧѧانى وھѧѧو   -٤
محفѧزات الألعѧاب فѧي تنمیѧة أبعѧاد الѧتعلم       بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على في  ) الشارات

         :   تٌحقق مѧѧѧن الفѧѧرض االثѧѧѧاني الѧѧѧذي نѧѧѧصھ العمیѧѧق لѧѧѧدى تلامیѧѧѧذ الѧѧصف الخѧѧѧامس الإبتѧѧѧدائي؟  
توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائیًا بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات تلامیѧѧذ المجموعةالتجریبیѧѧة الأولѧѧي    " 

 محفѧزات الألعѧاب باسѧتخدام قѧوائم     بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على  الذین یدرسون وفق    
، وتلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون وفقھѧا باسѧتخدام الѧشارات      ،  المتصدرین

یذ المجموعة الضابطة الذین یدرسѧون وفقѧا للطریقѧة التقلیدیѧة فѧي مقیѧاس أبعѧاد الѧتعلم            وتلام
  ".وذلك لصالح المجموعتین التجریبیتین ، العمیق

  : و تٌحقق من صحة ھذا الفرض من خلال
 اسѧѧتخدام أسѧѧلوب تحلیѧѧل التبѧѧاین أحѧѧادي الاتجѧѧاه؛ لحѧѧساب الفѧѧرق بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات التطبیѧѧق       -

  على مجموعات الدراسة الثلاثة بعاد التعلم العمیقلمقیاس أالبعدي 
لمقیѧاس أبعѧاد   البیانѧات الوصѧفیة لمجموعѧات الدراسѧة فѧي  التطبیѧق البعѧدى           ) ١٦(ویوضح جدول   

  .التعلم العمیق
  
 



  

  م٢٠١٩ لسنة العشرونالعدد                                    مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٦٣

  لمقیاس أبعاد التعلم العمیقالبیانات الوصفیة لمجموعات الدراسة في  التطبیق البعدى ) ١٦(جدول 
الانحراف   بيالمتوسط الحسا  المجموعات

  المعیاري
التجریبیѧѧѧѧة الأولѧѧѧѧي الѧѧѧѧذین درسѧѧѧѧوا بیئѧѧѧѧة الѧѧѧѧتعلم     
الإلكترونیѧѧѧѧة القائمѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧى محفѧѧѧѧѧزات الألعѧѧѧѧѧاب   

  باستخدام قوائم المتصدرین

٤٫٧  ٦٤٫٣٣  

التجریبیѧѧѧѧة الثانیѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧذین درسѧѧѧѧѧوا بیئѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧتعلم    
الإلكترونیѧѧѧѧة القائمѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧى محفѧѧѧѧѧزات الألعѧѧѧѧѧاب   

  باستخدام الشارات

٥٫٢٢  ٥٧٫٢  

  ٣٫٠٩  ٣١٫٤  )الطریقة التقلیدیة(الضابطة 
تحلیѧѧل التبѧاین أحѧادي الاتجѧاه بѧѧین متوسѧطات درجѧات التطبیѧѧق      )  ١٧(   كمѧا یوضѧح جѧدول   

 مقیاس أبعاد التعلم العمیقالبعدي لمجموعات الدراسة في في 
تحلیل التباین أحادي الاتجاه بین متوسطات درجات التطبیق البعدي لمجموعات ) ١٧(جدول 

 اس أبعاد التعلم العمیقمقیالدراسة في 

مجموع   مصدر التباین
  المربعات

  درجة
   الحریة

متوسط 
  مستوى الدلالة  )ف(قیمة   المربعات

بین 
  ١٢٠٠٣٫٠٧٥  ٢  ٢٤٠٠٦٫١٥  المجموعات

داخل 
  ١٩٫٦٨٢  ١١٧  ٢٣٠٢٫٧٧٥  المجموعات

٦٠٩٫٨٥٥  
٠٫٠٠  

  )دالة (

مѧѧѧستوى دلالتھѧѧѧا   و)٦٠٩٫٨٥٥(بلغѧѧѧت ) ف(الѧѧѧسابق أن قیمѧѧѧة )  ١٧(ویتبѧѧѧین مѧѧѧن جѧѧѧدول             
 أى أنھ یوجد فروق دال إحѧصائیا بѧین متوسѧطات التطبیѧق البعѧدي          ؛)٠٫٠٥( وھي أقل من    ) ٠٫٠٠(

  .مقیاس أبعاد التعلم العمیقلمجموعات الدراسة  الثلاثة في 
بیئѧة الѧѧتعلم الإلكترونیѧة القائمѧة علѧѧى    ویتѧضح ممѧا سѧبق وجѧѧود أثѧر لاخѧتلاف عنѧѧصرى  تѧصمیم       

الأولѧي  (؛ بحیѧث تفوقѧت المجموعتѧان التجریبیتѧان     )الѧشارات /قوائم المتصدرین (اب محفزات الألع 
فѧѧي ) ٠٫٠٥(علѧѧى المجموعѧѧة الѧѧضابطة وذلѧѧك بفѧѧارق لѧѧھ دلالةإحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى       ) والثانیѧѧة

ویرجѧѧع ذلѧѧك إلѧѧى إتبѧѧاع الباحثتѧѧان معѧѧاییر تѧѧصمیم     ، لمقیѧѧاس أبعѧѧاد الѧѧتعلم العمیѧѧق التطبیѧѧق البعѧѧدي 
 والتѧѧي ؛ علѧѧى اخѧѧتلاف عناصѧѧر تѧѧصمیمھا-نتجѧѧة فѧѧي سѧѧیاق الدارسѧѧة الحالیѧة  محفѧزات الألعѧѧاب الم 

قѧѧѧѧوائم المتѧѧѧѧصدرین  (كمѧѧѧѧا أن لمحفѧѧѧѧزات الألعѧѧѧѧاب   ، عٌرضѧѧѧѧت فѧѧѧѧي الإطѧѧѧѧار النظѧѧѧѧري للدارسѧѧѧѧة   
  :الدور ألفاعل في الخروج بھذه النتائج للأسباب الآتیة)الشارات/
قѧوائم المتѧصدرین   (باسѧتخدام   بیئة التعلم الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعѧاب تتصف بیئة    .١

والتѧѧي أشѧѧارت إلیھѧѧا ، بѧѧبعض المعѧѧاییر التѧѧى تتѧѧسم بھѧѧا البیئѧѧات الداعمѧѧة للѧѧتعلم العمیѧѧق  )الѧѧشارات/
 & DeLotell,et al.,2010,p51; Economos,2013,p; Harris): الدراسѧѧات منھѧѧا 

Hofer,2016,pp. 2864-2871;Grincewicz,2017,p 25,37-38; Filiusa,et 
al.,2018,pp92- 113) (فھي بیئة؛ :  

 وھѧذا مѧا  أشѧارت    ؛حداثѧة  ومبتكرة؛و وھذا أیضا ما تتصف بھ بیئات محفزات الألعѧاب مѧن جѧدة         .٢
 Hamari,2017,p)البحوث التي اجریت فѧي مجѧال محفѧزات الألعѧاب      وإلیھ بعض  الدراسات

476-477). 
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، شѧѧر مѧѧع المعلومѧѧات مباوالعمѧѧل بѧѧشكل، حѧѧافزة؛ تѧѧشجع المѧѧتعلم اسѧѧتخدام مھѧѧارات التفكیѧѧر العلیѧѧا  .٣
كمѧا أنھѧا تѧزوده بفѧرص للمѧشاركة الفعالѧة فѧي عملیѧة           ،  وبالتالي تعزیزمستویات أعمѧق مѧن الفھѧم       

 .التعلم 
     تعلمѧو الѧلوكیات   ، معززة؛ أي تقدم تعزیزا إیجابیایساعد على  توجیھ الطلاب نحѧساب سѧواكت

  .رة أو نقاط على سبیل المثال عن طریق شا، وھي تقدم مكافأة جیدة، وعادات تعلم جیدة
 شاركیةѧѧاون ؛تѧѧلاب للتعѧѧا للطѧѧًوفر فرصѧѧة ،  إذ تѧѧاعلات الاجتماعیѧѧشجع التفѧѧن  ، وتѧѧا مѧѧا بھѧѧوم

 .فرص التعلم من الآخرین والاستفادة من خبراتھم 
           اعيѧل الجمѧلال  العمѧن خѧزملاء مѧاعلات الѧى تفѧز علѧة    . تفاعلیة؛ تركѧى مجموعѧز علѧوترك

، لم والمѧѧتعلم بمѧѧا فѧѧي ذلѧѧك المراجعѧѧات    تفѧѧاعلات المѧѧتع ( متنوعѧѧة مѧѧن التفѧѧاعلات النظیѧѧرة     
 ) .المجموعات والمناقشات وغیرھا

  تعلمѧѧة للѧѧة التفاعلات   ؛داعمѧѧة مراقبѧѧوفر إمكانیѧѧة   ؛ إذ تѧѧة راجعѧѧدیم تغذیѧѧضمان تقѧѧھ  ، لѧѧوتوجی
 .الطلاب في أثناء التعلم

 ةѧѧتعلم    ؛منظمѧѧز المѧѧى یحفѧѧة ذات معنѧѧوى بطریقѧѧسل المحتѧѧصریة   ،  فتسلѧѧكال البѧѧا أن الأشѧѧكم
بیئѧѧѧة الѧѧѧتعلم تѧѧѧؤثر إیجابѧѧѧا علѧѧѧى المتعلمѧѧѧین؛ إذ تعیѧѧѧنھم علѧѧѧى تنظѧѧѧیم تعلمھѧѧѧم  المѧѧѧستخدمة فѧѧѧي 

 .وتتیحالفرصةلھم لاستخراجالمعلوماتمنالخرائطوالمخططاتوالجداول
 استراتیجیات التعلم  و،منطقیة؛ إذ تربط بین الأھداف التعلیمیة. 
 لمین والتعاون بین المتع، وتعزز التنافس،  حیث تستخدم الوسائط المتعددة؛شائقة.  

المفѧѧسرة لآلیѧѧة عمѧѧل بیئѧѧات محفѧѧزات ؛تتفѧق النتѧѧائج أیѧѧضا مѧѧع مѧѧا ذھѧѧب إلیѧѧھ مؤیѧدو نظریѧѧة الدافع    .٤
تٌثѧѧار الѧѧدوافع الداخلیѧѧة   و،)الѧѧشارات  وكالنقѧѧاط: ( إذ تُثѧѧار الѧѧدوافع الخارجیѧѧة بالمكافѧѧأت ؛الألعѧѧاب

ومن ثم ، والشعور بالكفاءة الذاتیة من خلال تصدر قائمة المتصدرین أو الحصول على الشارات   
 .من ثم تنمیھ و،تثیر الدافع العمیق للتعلم) شارات/ قوائم متصدرین (فبیئة محفزات الألعاب 

وتدفعѧھ للمѧشاركة   ، وفقًا للنظریة البنائیة؛ فإن محفزات الألعاب تصمم بیئة تعلم محورھا المѧتعلم          .٥
 .م العمیقوھذا ذاتھ ما تتطلبھ بیئات تنمیة أبعاد التعل، وبناء معارفھ بنفسھ، النشطة

والتفسیرات السابقة مجتمعة سبب تفѧوق المجموعتѧان التجریبیتѧان فѧي مقیѧاس         ،  ویظھر من الأسباب  
  ).( McIntos,2018, p63. أبعاد التعلم العمیق على المجموعة الضابطة

؛ لتحدیѧѧد اتجѧѧاه الفѧѧروق بѧѧین مجموعѧѧات  " "Tukey's Method كѧѧذلك اسѧѧتخدمت طریقѧѧة تѧѧوكي -
  : الآتي)  ١٨(ي جدولویتضح  ذلك ف، الدراسة
؛ لمعرفة اتجاه الفروق بین مجموعات "Tukey's Method"نتائج طریقة توكي) ١٨(جدول 

  لمقیاس أبعاد التعلم العمیقالدراسة في القیاس البعدي 
المتوسط   المجموعات  متوسط الفروق

  الضابطة  الثانیة  الأولي  الحسابي
م بیئة التعلالذین درسواالتجریبیة الأولي   

الإلكترونیѧѧѧѧѧة القائمѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧѧى محفѧѧѧѧѧزات  
  الألعاب باستخدام قوائم المتصدرین

٦٤٫٣٣  -- ---  7.125*  32.92*  

بیئة الѧتعلم  الذین درسѧوا التجریبیة الثانیة   
الإلكترونیѧѧѧѧѧة القائمѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧѧى محفѧѧѧѧѧزات  

  الألعابباستخدام الشارات

٥٧٫٢  7.125*  -- ---  25.8*  

  --- --  *25.8  * 32.92  ٣١٫٤  )الطریقة التقلیدیة(الضابطة 
  ). ٠٫٠٥(دال عند مستوى *
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الѧѧسابق وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات   ) ١٨(یتبѧѧین مѧѧن جѧѧدول رقѧѧم  
والمجموعѧѧة الѧѧضابطة وذلѧѧك عنѧѧد   ، والمجموعѧѧة التجریبیѧѧة الثانیѧѧة ، المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الأولѧѧي 

التجریبیѧѧة الأولѧѧى قѧѧد   وبالمقارنѧѧة بѧѧین المتوسѧѧطات نجѧѧد أن المجموعѧѧة     ، )٠٫٠٥(مѧѧستوى دلالѧѧة  
ومتوسѧط المجموعѧة   ، حصلت على متوسط درجات أعلى من متوسط المجموعة التجریبیة الثانیѧة         

 كما أن المجموعة التجریبیة الثانیة  قد حصلت على متوسط درجات أعلى من متوسط     ،  الضابطة
  . وبھذا یمكن قبول الفرض الأول، درجات المجموعة الضابطة
 نتѧائج الدراسѧات الѧسابقة التѧى اسѧتخدمت قѧوائم المتѧصدرین فѧي بیئѧات          وتتفق ھѧذه النتیجѧة مѧع      

 &Landers  ) دراسѧѧة و (Christy & Fox ,2014 )محفѧѧزات الألعѧѧاب ومنھѧѧا دراسѧѧة   
Landers,2014)ة    وѧدراس)Hanus&Fox,2015(ة    وѧدراسJia,  et al., 2017)(ة   وѧدراس 

(Landers, R. N., et     al.,2017) ة   وѧدراسPedersen,et al.,2017 )(   لتѧى توصѧالت 
  .لفعالیة قوائم المتصدرین في تحقیق نتائج الدراسة 

    وتٌرجѧѧع الباحثتѧѧان ھѧѧذه النتیجѧѧة إلѧѧى أنѧѧھ؛ وفقѧѧاً لنظریѧѧة المقارنѧѧة الإجتماعیѧѧة تѧѧوفر قѧѧوائم          
وتتѧѧیح  ، المتѧصدرین  الفرصѧة للطѧѧلاب لمقارنѧة أنفѧسھم بѧѧالطلاب الآخرینفѧي بیئѧة محفѧѧزات الألعѧاب        

وبالتالي فھي عناصر تصمیم العѧاب تزیѧد مѧن    ، ء مقارنات فوریة بین الأداءات  السابقة للطلاب إجرا
 & Huang)ذات تنافѧسیة مرتفعѧة وھѧذا مѧا أكدتѧھ عدیѧد مѧن الدراسѧات          ووضوح أداء المѧستخدمین 

Hew, 2015,p 275; Matallaoui, ,et al.,2017, p8;Gafni ,et al.,2018,p 39).  
 الإلكترونیة القائمة على محفزات الألعاب باستخدام قوائم المتѧصدرین نتیجѧة    وتقدم بیئة التعلم 

مباشرة لإنجاز مجموعة التلامیѧذ بالمقارنѧة ببѧاقى المجموعѧات؛ حیѧث تٌرتѧب المجموعѧات وفقѧاً لعѧدد            
النقѧѧاط التѧѧي اكتѧѧٌسبت؛ ومѧѧن ثѧѧم تتعѧѧرف المجموعѧѧة علѧѧى مكانتھѧѧا فѧѧي القائمѧѧة بالنѧѧسبة للمجموعѧѧات          

   .الأخرى بسھولة
 أمѧѧا بیئѧѧة الѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة القائمѧѧة علѧѧى محفѧѧزات الألعѧѧاب  باسѧѧتخدام الѧѧشارات لا تقѧѧدم ھѧѧذه   

إذ تٌقѧدم عѧدد الѧشارات وفقѧاً لعѧدد النقѧاط دون تقѧدیم        ؛النتیجة لتلامیѧذ ھѧذه المجموعѧة  بطریقѧة مباشѧرة         
  .ترتیب المجموعة بشكل مباشر

     ѧѧة فѧѧة الاجتماعیѧѧة المقارنѧѧاُ لنظریѧѧھ وفقѧѧم فإنѧѧن ثѧѧى     ومѧѧة علѧѧة القائمѧѧتعلم الإلكترونیѧѧة الѧѧإن بیئ
محفزات الألعاب باستخدام قوائم المتصدرین كانت أكثر تحفیزاً لتلامیذھا من بیئة الѧتعلم الإلكترونیѧة      

وعلیѧھ زادت بیئѧة الѧتعلم الإلكترونیѧة القائمѧة علѧى       ، القائمة على محفزات الألعاب باستخدام الѧشارات   
 على - بدورھا -التى أثرت  و،المتصدرین من دوافع التلامیذ للتعلم محفزات الألعاب باستخدام قوائم     

أبعاد التعلم العمیق ولذا تفوقت على مجموعة بیئة الѧتعلم الإلكترونیѧة القائمѧة علѧى محفѧزات الألعѧاب            
 .باستخدام الشارات

  : توصیات الدراسة-
التوصѧیات   یمكѧن تقѧدیم مجموعѧة مѧن     ؛في ضوء ما كشفت عنھ الدراسѧة الحاضѧرةمن نتѧائج       

 :ویمكن عرضھا على النحو التالي ، التي تأخذ بالنتائج إلى حیز التطبیق
 

o            صمیمѧى تѧتوجیھ جھود طلاب الدراسات العلیا في أقسام تكنولوجیا التعلیم في كلیات التربیة إل
، باستخدام عناصر مختلفة مѧن محفѧزات الألعѧاب   ؛بیئات تعلم مختلفة في جمیع التخصصات       

 .ربیة والتعلیم بمثل ھذه التصمیماتوإمداد وزارة الت
o عقد دورات تدریبیة لتدریب المعلمین على تفعیل مھارات القراءة التحلیلیة في أثناء التدریس. 
o       زاتѧѧѧصمیم محفѧѧى تѧѧѧیم علѧѧة والتعلѧѧѧي وزارة التربیѧѧة فѧѧѧائط التعلیمیѧѧصي الوسѧѧѧدریب متخصѧѧت

 . الألعاب لمجتمعات تعلم مختلفة
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o     ةѧѧات الخاصѧѧصول ذوي الاحتیاجѧѧم فѧѧى     ، دعѧѧѧد علѧѧم تعتمѧѧات تعلѧѧتعلم ببیئѧѧعوبات الѧѧѧوذوي ص
 . لتحفیزھم على التعلم وبذل الجھد؛محفزات الألعاب

  :مقترحات الدراسة 
وتѧضیف إلیھѧا؛   ، تقترح الدراسة الحاضѧرة بعѧض الدراسѧات التѧي تѧدعم نتائجھѧا وتوصѧیاتھا               

 :على النحو التالي
o       اѧرى؛ كѧѧة أخѧرات لغویѧة متغیѧѧاب لتنمیѧزات الألعѧتخدام محفѧة اسѧدة، لقراءة الإبداعیѧѧأو ، أو الناق

 والتحدث، أو الاستماع، الكتابة
o   رىѧѧیة أخѧѧررات دراسѧѧي مقѧѧاب فѧѧزات الألعѧѧتخدام محفѧѧالعلوم؛اسѧѧة،  كѧѧات الاجتماعیѧѧوالدراس ،

 .والریاضیات
o والتعلم العمیق ، استخدام متغیرات رئیسة مختلفة وكشف أثرھا فیالقراءة التحلیلیة. 
o   ة استخدام محفزات الألعاب  معѧأو ذوي ،  مجموعات بحثیة أخرى؛ كذوي الاحتیاجات الخاص

  .صعوبات التعلم
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  :مراجع الدراسة
/ النقѧѧاط (أثѧѧر التفاعѧѧل بѧѧین أسѧѧلوب محفѧѧزات الألعѧѧاب ). ٢٠١٨.(محمѧѧود محمѧѧد حѧѧسین، أحمѧد  -

علѧى تنمیѧة بعѧض مھѧارات معالجѧة      ) انطѧوائي / انبساطي  (ونمط الشخصیة   ) ولوحة الشرف 
التعلیمیѧѧѧѧѧة الرقمیѧѧѧѧѧة والانخѧѧѧѧѧراط فѧѧѧѧѧي الѧѧѧѧѧتعلم لѧѧѧѧѧدى طѧѧѧѧѧلاب كلیѧѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧѧة       الرسѧѧѧѧѧومات 

 .١٦٧-٥٩ص ص ، ٣٧ع ،  دراسات وبحوث-تكنولوجیا التربیة .النوعیة
فاعلیة إسѧتراتیجیة   ).٢٠١١(مدحت محمد حسن ، ابراھیم عبدالعزیز محمد  وصالح  ،  البعلي   -

    ѧي فѧلاب     مقترحة لتنمیة بعض أبعاد التعلم العمیق والتحصیل الدراسѧدى طѧاء لѧادة الكیمیѧي م
          ،دراسѧات فѧي المنѧاھج وطѧرق التѧѧدریس     .الѧصف الأول الثѧانوي بالمملكѧة العربیѧة الѧѧسعودیة    

 .١٨٨ -١٤١ص ص ، ١٧٦ع 
وفاعلیتѧھ فѧي تنمیѧة    ، برنامج مقترح لتعلیم التفكیѧر التحلیلѧي      ) ٢٠٠٩( ثناء عبد المنعم    ،  حسن -

دراسѧات فѧي المنѧاھج     .ذ المرحلة الإعدادیѧة الفھم القرائي والوعي بعملیات التفكیر لدى تلامی   
  .٩٣-٤٦ ص ص ١٤٤ع ، وطرق التدریس

الѧدار  : القاھرة  .معجم المصطلحات التربویة والنفسیة ).٢٠٠٣(وزینب النجار  ،  حسن شحاتھ  -
  .المصریة اللبنانیة

تأثیرھѧا علѧى تنمیѧة مھѧارات      واستراتیجیات التعلم المنظم ذاتیاً  ).٢٠١٢.(كوثر محمد   ،  حواش -
رسѧالة دكتѧوراه   .وك حل المشكلات لدى تلامیѧذ المرحلѧة الإعدادیѧة وفقѧاً لأسѧالیب  الѧتعلم          سل

 .جمھوریة مصر العربیة، جامعة الاسكندریة، غیر منشورة
الفروق فѧي درجѧة امѧتلاك اسѧتراتیجیات الѧتعلم المѧنظم       ).٢٠١٦.(فوزي عبد اللطیف ،  الدوخي -

       ѧفوف الѧي صѧتعلم فѧعوبات الѧة ذوو صѧدموجین   ، دمجذاتیا بین الطلبѧر المѧرانھم غیѧة  .وأقѧمجل
 .٤٩-١ص ص .١٥ع.التربیة الخاصة

دار : القѧѧاھرة، وقیѧѧاس العقѧѧل البѧѧشري ، علѧѧم الѧѧنفس الاحѧѧصائي ). ٢٠١١( فѧѧؤاد البھѧѧي ، الѧѧسید -
 .الفكر العربي

  فاعلیѧѧة برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى اسѧѧتراتیجیة الخطѧѧوات الخمѧѧس  ).٢٠١٧(سѧѧامح محمѧѧد ، شѧѧحاتھ -
R3SQ  راءѧѧارات القѧѧة مھѧѧي تنمیѧѧة   فѧѧة الثانویѧѧلاب المرحلѧѧدى طѧѧة لѧѧراءة  . ة التحلیلیѧѧة القѧѧمجل

 .٦٥ -٤٦ص ص .١٩٠ع ، والمعرفة
واسѧتراتیجیات تعلیمѧھ فѧي تنمیѧة     ، أثر تنوع بنیة الѧنص العربѧي      ).٢٠٠٨(إیمان محمد ،  صبري -

  .رسالة دكتوراه غیر منشورة .الأداء اللغوي لدى طلاب الصف الأول الثانوي
فاعل بین نمط الت). ٢٠١٩.( آیة طلعت أحمد، إسماعیل وعیلحسناء عبدالعاطي إسما  ،  الطباخ -

وأثѧره  ) مؤجلة/ فوریة (ونوع التغذیة الراجعة    ) تشاركي/ تكیفي  (محفزات الألعاب الرقمیة    
دراسѧات عربیѧة فѧي    .على تنمیة مھارات البرمجة والإنخѧراط لѧدى طѧلاب تكنولوجیѧا التعلѧیم          

 .١٣٢-٠٦ص ص ، ١٠٨ع ، التربیة وعلم النفس
دار الفكѧر  : القاھرة.والتنمیة، أشتات مجتمعات في التربیة ).٢٠٠٣(أحمد المھدي   ،  عبد الحلیم  -

  .العربي
القѧѧѧراءة التحلیلیѧѧѧة مѧѧѧدخل لإحѧѧѧداث التكامѧѧѧل فѧѧѧي تعلѧѧѧیم     ).١٩٩٨(عبѧѧѧد المѧѧѧنعم  ، عبѧѧѧد الѧѧѧصمد  -

  .٧٨-٣٩ص ص ، ٤٧ع ، وطرق التدریس، دراسات في المناھج.العربیة
لتنمیѧѧة ؛اسѧѧتراتیجیة مقترحѧѧة قائمѧѧة علѧѧى الѧѧتعلم المѧѧنظم ذاتیا ).٢٠١٢(ریѧѧم أحمѧѧد ، عبѧѧد العظѧѧیم -

ورفѧѧع مھѧѧارات الѧѧذات القرائیѧѧة لѧѧدى طѧѧلاب الѧѧصف الأول الثѧѧانوي    ، مھѧѧارات الفقѧѧھ القرائѧѧي 
                     ، ١ج، ٣١ع ، دراسѧѧѧѧѧات عربیѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧي التربیѧѧѧѧѧة وعلѧѧѧѧѧم الѧѧѧѧѧنفس  .مختلفѧѧѧѧѧي أسѧѧѧѧѧلوب الѧѧѧѧѧتعلم  

  .٦٢  -١١ص ص 
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قتѧѧѧرح لتنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات القѧѧѧراءة التحلیلیѧѧѧة  برنѧѧѧامج م). ٢٠٠٩(ھѧѧѧدى مѧѧѧصطفى ، عبѧѧѧدالرحمن -
دراسѧات  .باستخدام التعلم التعاوني لدى الطلاب المعلمین وأثره علѧى مѧا وراء الفھѧم القرائѧي            

  . .159 - 138، ١٥٠ع ، مصر-فى المناھج وطرق التدریس 
لتنمیѧѧة ؛اسѧѧتراتیجیة مقترحѧѧة قائمѧѧة علѧѧى الѧѧتعلم المѧѧنظم ذاتیا ).٢٠١٢(ریѧѧم أحمѧѧد ، عبѧѧد العظѧѧیم -

ѧѧيمھѧѧھ القرائѧѧانوي    ، ارات الفقѧѧصف الأول الثѧѧلاب الѧѧدى طѧѧة لѧѧذات القرائیѧѧارات الѧѧع مھѧѧورف
-١١ص ص ، ١ج .٣١ع ، دراسات عربیة في التربیѧة وعلѧم الѧنفس   .مختلفي أسلوب التعلم    

٦٢  
نمѧاذج  : تنمیѧة مھѧارات التفكیѧر   ).٢٠٠٩.(موفѧق ، عبد الناصѧر وبѧشارة   ،  عدنانوالجراح،  العتوم -

  .دار المسیرة للنشر والتوزیع: انعم.نظریة وتطبیقات عملیة
 اللغѧѧة وتعلیمھѧѧا مѧѧن المنظѧѧور   -قѧѧضایا فѧѧي تعلѧѧیم اللغѧѧة   ).٢٠٠٧(حѧѧسني عبѧѧد البѧѧاري ، عѧѧصر -

  .نور للطباعة والنشر: الإسكندریة.النفسلغوي
أثر تدریس النحو العربي بإستراتیجیة القѧصة فѧي تحѧسین    ).٢٠١٦(رابعة عبد الوھاب  ،  عكور -

والتحѧѧѧѧدث لѧѧѧدى طالبѧѧѧѧات الѧѧѧصف التاسѧѧѧѧع الأساسѧѧѧѧي   ، غѧѧѧѧويمھѧѧѧارات التفكیѧѧѧѧر التحلیلѧѧѧي الل  
  . جامعة الیرموك-كلیة التربیة  .رسالة دكتوراه غیر منشورة.بالأردن

اسѧѧتخدام التѧѧدریس التѧѧأملي فѧѧي تنمیѧѧة  بعѧѧض مھѧѧارات القѧѧراءة   ) ٢٠١٨(إبѧѧراھیم محمѧѧد، علѧѧى -
 -٧٥ ص ص.٢٠٠ع ، مجلة القراءة والمعرفة .التحلیلیة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي     

١١١.  
 .دار الفكر العربي: القاھرة . ١ط . نظریات التعلم والتعلیم) .  ٢٠٠٥(  یوسف ، قطامي -
فاعلیة برنامج قائم على استراتیجیات التفاعل في تنمیة مھارات ). ٢٠١٣(خلف حسن ، محمد -

ة فѧي  دراسѧات عربیѧ  .النقد الأدبѧي لطلبѧة شѧعبة اللغѧة العربیѧة بكلیѧة التربیѧة          و القراءة التحلیلیة 
 .١٣٩-١٠٥ص ص ، ١ج ، ٤٣ع ،  السعودیة-التربیة وعلم النفس 

أثر التفاعل بѧین عناصѧر محفѧزات الألعѧاب الرقمیѧة       ). ٢٠١٧ (.شریف شعبان إبراھیم  ،  محمد -
والأسѧѧѧلوب المعرفѧѧѧى فѧѧѧى تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات تѧѧѧصمیم قواعѧѧѧد البیانѧѧѧات لѧѧѧدى طѧѧѧلاب المعاھѧѧѧد        

 .٤٠٤-٣٤٧ص ص ، ٨٦ع، دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس.العلیا
وأثѧره فѧي   ، برنامج تѧدریبي لتنمیѧة مھѧارات التفكیѧر التحلیلѧي        ) .٢٠١٧(سماح محمود ،  محمود -

المجلѧѧѧة الدولیѧѧѧة التربویѧѧѧة    .تحѧѧѧسین مѧѧѧستوى الممارسѧѧѧة التأملیѧѧѧة لѧѧѧدى المرشѧѧѧدة الطلابیѧѧѧة        
  .١٥٨ -١٤٣ص ص .٨ع ، ٦مج  .المتخصصة

على عملیات ما وراء التعرف؛ في فاعلیة استراتیجیة قائمة ) . ٢٠١١(رانیا محمد ،  مصطفى -
والѧѧوعي ببنیѧѧة الѧѧنص الأدبѧѧي لѧѧدى طѧѧلاب الѧѧصف الأول     ، تنمیѧѧة مھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة  

  . جامعة الإسكندریة-كلیة التربیة  . رسالة ماجستیر غیر منشورة. الثانوي 
- Alhawamdeh, H. A. (2016). The Impact of Exploration and Thinking 

Loudly Strategies on Analytical Reading and Linguistic Intelligence 
among Second Middle Grade Female Students in Najran. Journal of 
Education and Practice, 7(36), 117-125. 
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