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  :الملخص
سي /تشاركي(ھدف البحث الحالي إلى التعرف على أثر التفاعل بین نمط التعلم          ومصدر  ) تناف

شریة ( المساعدة   تقدیم ة /ب ارات استخدام الأدوات              ) ذكی ة مھ ي تنمی ة ف اب الرقمی زات الألع ة محف ببیئ
ن      ث م ة البح ت عین شریف، وتكون ر ال ي الأزھ دى معلم ة ل ارھم  ) ٨٠(التكنولوجی م اختی ا، ت معلمً

ام الباحث    ات، ق ع مجموع ى أرب شوائیًا عل وزیعھم ع تعلم  انوت ط ال صمیم نم شاركي( بت سي/ت ، )تناف
ن   )ذكیة/بشریة( تقدیم المساعدة    ومصدر ، حیث قام معلموا المجموعات بدراسة المحتوى التعلیمى م

ة،          ارات الأدوات التكنولوجی ة لمھ خلال عناصر وآلیات اللعب، وقام المعلمین بأداء الأنشطة التعلیمی
سا    صدر الم شاركي وم تعلم الت نمط ال ى ب ة الأول ة التجریبی ي المجموع ین معلم تعلم ب م ال ث ت عدة حی

ة،        ساعدة الذكی صدر الم شاركي وم تعلم الت نمط ال ة ب ة الثانی ة التجریبی ي المجموع شریة، ومعلم الب
ي        شریة، ومعلم ساعدة الب صدر الم سي وم تعلم التناف نمط ال ة ب ة الثالث ة التجریبی ي المجموع ومعلم

ا   ھ ق ة، وعلی ساعدة الذكی صدر الم سي وم تعلم التناف نمط ال ة ب ة الرابع ة التجریبی ان المجموع م الباحث
ي،        ة ملاحظة الأداء العمل ي، وبطاق ق   بتطبیق أدوات البحث وھي اختبار التحصیل المعرف م تطبی وت

تخدام   بة باس صائیة المناس ة الإح الیب المعالج ة  أس وم الاجتماعی صائیة للعل رامج الإح ة الب حزم
"SPSS.V 24" ساعد        ، وأكدت دیم الم سي ومصدر تق تعلم التناف ط ال ر نم ى أث ي   النتائج عل ة ف  الذكی

ة       تخدام الأدوات التكنولوجی ارات اس ي لمھ ة الأداء العمل ة ملاحظ ي وبطاق صیل المعرف ة التح تنمی
تعلم    ط ال وق نم ى تف دل عل ا ی دي، مم صالح الأداء البع سي(ل تعلم  ) التناف ط ال ى نم شاركي(عل ، )الت

ة (وتفوق مصدر تقدیم المساعدة      ساعدة        ) الذكی دیم الم ى مصدر تق شریة (عل ي  ) الب ة التحصیل   ف تنمی
ة لمعلمي             ارات استخدام الأدوات التكنولوجی ة مھ ي تنمی ي ف ة ملاحظة الأداء العمل المعرفي، وبطاق

  . الأزھر الشریف
ة   ات المفتاحی تعلم         : (الكلم ط ال شاركي، نم تعلم الت ط ال ة، نم اب الرقمی زات الألع ة محف بیئ

تخد       ارات اس ة، مھ ساعدة الذكی شریة، الم ساعدة الب سي، الم ي   التناف ة، معلم ام الأدوات التكنولوجی
  ).  الأزھر الشریف

Apstract: 
The objective of the current research is to identify the effect of the 

interaction between the learning pattern (participatory / competitive) and 
the source of assistance (human / intelligent) in the environment of digital 
gamification in developing the skills of using the technological aids of Al-
Azhar teachers. The teacher designed the learning pattern (participatory / 
competitive) and the source of the assistance (human / intelligent). The 
group teachers studied the technological aids course through the elements 
and mechanisms of play. The teachers performed the educational activities 
of the technological aids skills, Where the learning was between The first 
experimental group was characterized by a participatory learning pattern, a 
human assistance source, second group facilitators with participatory 
learning style, a smart source of assistance, third group facilitators with 
competitive learning mode, a human assistance source, and fourth group 
mentors with competitive learning style and smart help source. Namely the 
cognitive achievement test, the practical performance observation card, and 
the appropriate statistical processing methods were applied using the 
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SPSS.V 24 package. Competitiveness and the source of the Smart Assistant 
in the development of cognitive achievement and the observation of the 
practical performance of the skills of the use of technological aids for the 
performance of the post-performance, indicating the superiority of the 
learning style (competitive) pattern of learning (participatory), and the 
superiority of the source of assistance (smart) In the development of 
cognitive achievement, and the note of practical performance in developing 
the skills of using technological aids for teachers of Al-Azhar Al-Sharif. 
Keywords: (Gamification, participatory learning style, competitive 
learning style, human assistance, smart help, skills of using technological 
tools, teachers of Al-Azhar). 

  :مقدمة
تعلم       یم وال ا التعل اھیم تكنولوجی اب مف د ش شابكات،      لق داخلات والت ن الت دد م ي ع الإلكترون

ة وتباینت واختلفت التعریفات قدیمًا وحدیثًا، طبقًا لزاویة ال         ا    رؤی ي ینظر منھ أو صائغ  كل باحث    الت
ا            ات، مم ذاك المفھوم، واختلفت بتنوع وتعدد المدارس الفكریة والفلسفیة التي تقوم علیھا تلك التعریف

ة، ووظائف        أدى ھذا التداخل إلى تشویش نظر  وم مضامین دلالی ل المفھ ق تحمی ن طری ي وعملي ع
بة،  ر مناس ة غی ة وتطبیقی ال،  إجرائی ي المج وجیین ف صممین التكنول احثین والم ى الب لبًا عل رت س أث

ث   ي           حی الطلاب ف ا المعاصر، ف ي عالمن رة ف دیات الكبی د التح ل أح ة تمث ورة التكنولوجی أصبحت الث
  . عالم رقميمجتمعنا الحدیث ینشأون ویعیشون في

ي       شتق ف ة، وی ة الحدیث ستحدثات التكنولوجی ن الم ة م اب الرقمی زات الألع صطلح محف د م ویُع
ة   ن كلم ل م ا    " Game"الأص ف آلیاتھ ة، وتوظی ادئ اللعب تخدام مب ى اس د عل و یعتم ب، فھ أى اللع

ستخدام لتحقیق الأھداف التعلیمیة من أجل إحداث التغیر المطلوب في سلوكیات اللاعبین، ویرجع الا 
ام     ي ع صطلح ف غ        ) ٢٠٠٣(الأول للم ك بیلین اني نی اب البریط ور الألع ام مط دما ق  Nick"عن

Peling "       ل ا دخ ن ھن ة، وم ات للأجھزة الإلكترونی شبھ واجھ ة ت ل لعب شاریة لعم ركة است شاء ش بإن
ي قطاع   )٢٠٠٨(المصطلح مرحلة النقاش والتداول، وفي عام     ، كما یزعم دیترینج وآخرون ظھر ف

ائ ن   وس بح م ة، وأص الات المختلف ن المج د م ي عدی تخدامھ ف م اس ا ت ن حینھ ة، وم لام الرقمی ل الإع
ام    ن ع اني م صف الث ي الن ین إلا ف شار اللازم ذیوع والانت ق ال م یل ھ ل یوعًا، ولكن ر ش اھیم الأكث المف

ع، وم            )٢٠١٠( المتر المرب ع ب د المواق ة تحدی ن ، وتتمثل نقطة التحول في الاعتماد علیھ لنجاح خدم
تم استخدامھ الآن            ذي ی المعنى ال ى نطاق واسع وب  وھو تصمیم واستخدام    ؛ھنا أصبح استخدامھ عل

ادة                ین وزی ز اللاعب ن أجل تحفی اب؛ م ع الألع سق م ي سیاق لا یت عناصر الألعاب وتوظیف آلیاتھا ف
داف م                ق أھ سة، لتحقی ط التفاعل والمناف ة نم آت وترقی تھم، لكسب المكاف ارة دافعی ة  خبراتھم، وإث عین

  (*))Markova, 2013, 64-73. (خلال فترة زمنیة محددة
  

                                                             

 American Psychological  لى نظام جمعية علـم الـنفس الأمريكيـة الإصـدار الـسادس      في التوثيق عاناعتمد الباحث (*)

Association (APA 6th Edition)مع ذكر الأسم الأول والعائلة للأسماء العربية ،.  
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ستمر    ز الم ة والتحفی شویق والمتع ى الت ة عل اب الرقمی زات الألع د محف ق تعتم ذا المنطل ن ھ وم
شطة           ذ الأن ام وتنفی از المھ ي إنج سة ف شاركتھا والمناف ادة م شجیعھا لزی ستھدفة، وت ة الم للعین

تم        ل        والاستمرار في تحقیق الأھداف، وی ز؛ مث ي صور التعزی وع ف ن خلال التن ك م تخصیص  : (ذل
ذ              دیو، تنفی شاھدة لقطات الفی ة، م ات اللفظی نقاط لتصفح النصوص، قراءة الصور المصاحبة بالتعلیق

ة   ارات التقویمی ل الاختب ة، ح شطة التعلیمی ك    )الأن ة تل ى لممارس اد معن و إیج ك ھ ن ذل دف م ؛ والھ
ا یُعطي شعورًا بالإنجاز لت          ي         الأنشطة مم آت والمعززات المتكررة والت وفیر المكاف ین بت دم اللاعب ق

ة،           دوافع الداخلی ز ال ین لتعزی تكون بمثابة المحفزات الخارجیة، كما تستخدم كوسیلة لاشتراك اللاعب
ا شینج                      ا یرھ ن الاستمراریة، كم ا م ضًا نوعً ة وتُعطي أی ز سلوكیات معین ى تعزی دف إل وبالتالي تھ

)Cheong, 2013, 3-5(ن       ، ور سھلة، ولك اھیم ال ن المف ي ظاھرة م غم كون مفھوم الألعاب یبدو ف
اك                ا أن ھن ھ، كم ي تناولت ات الت د التعریف ي تحدی ن الاضطراب الموجود ف ر م اك الكثی ع ھن في الواق

  )Craven, 2015, 387. (درجة محدودة من الاتفاق حول المعنى الدقیق للمفھوم
ا  زات الألع ھ محف ى توج ك حظ ى ذل سًا عل ي  وتأسی سي وتعن ھ النف ة التنبّ د نظری ة بتأیی ب الرقمی

د               درجة ھ عن ف درجة التنبّ ددة، وتختل ة المح  الیقظة والتركیز اللذین یلازمان المتدرب لإنجاز المھم
ة    اض درج د انخف م، فعن ي تلازمھ سیة الت ة النف ذھا والحال ین بتنفی ة المكلف اختلاف المھم دربین ب المت

زي         التنبّھ الفردي لحدھا الأدنى بال  ا للمستوى التحفی ى رفعھ درب إل ل المت ة؛ یمی خمول وضعف الھم
دریب والتحصیل    اء للت 09:00 .البَنpdf pm .talem_Tahfeez/pdf/com.gulfkids.www 

14/11/2015  
لعاب الرقمیة نظریة الدوافع، والتي تشیر مبادئھا إلى ومن بین النظریات التي تدعم محفزات الأ     

ت        ا كان ة، فكلم أن التحفیز یعتبر ضروریًا لحدوث التعلم، والذي یُعدّ بدوره ضروریًا للتكیف مع البیئ
ل               ھ للإنجاز ویھم ل میل درة اللاعب ویق نخفض ق یض ت ى النق الدافعیة أقوى كان إنجازه أفضل، وعل

دت   )Rouse, K. 2013, 85. (لدیھ الدافعیة نحو الإنجاز تحصیلھ الدراسي عندما تھبط  ، حیث عم
ة،        صادر المعرف ع م ل م افس والتفاع ة للتن رص متنوع ة ف ى إتاح ح عل شكل واض ة  ب ل مكان وتحت

محوریة فى التصمیم التعلیمي التواصلي؛ إذ لا یركز المصمم على مجرد تصمیم مقررات أو برامج      
تع ى ال ر إل ي أن ینظ ل ینبغ ة، ب شجع  تعلیمی صائص ت ا خ وافر فیھ ة تت ى بیئ دث ف شاط یح ىلم كن  عل

ل       شة؛    : التعلیم المستمر والتواصل، مع توفیر حیزًا للتعبیر عن الذات؛ مث دیات المناق دونات، ومنت الم
سة،            ط التفاعل والمناف ة نم من أجل التحفیز وزیادة الخبرات، وإثارة الدافعیة، لكسب المكافآت وترقی

  )Markova, 2013, 64-73. (ل فترة زمنیة محددةلتحقیق أھداف معینة خلا
دف          ة المصممة بھ اب الرقمی زات الألع وفي ھذا الإطار أظھرت عدید من الأبحاث أن بیئة محف
اب       ذه الألع ات ھ رة، ومكون زیادة المشاركة والتفاعل بین اللاعبین؛ لابد وأن تكون جاذبة بدرجة كبی

ة      ى درجات مرتفع شاركة للحصول عل دور حول الم اء   ت ا، ولعب الأدوار، وبن ة م تكمال مھم ، واس
ط؛             شاركة فق ة للم ة اللعب لا یضمن الجاذبی العلاقات، والاستكشاف، ودمج كل ھذه العناصر في بیئ
ي استكمال       ة ف ر رغب ولكن المزج بین ھذه المكونات قد یخلق بیئة أكثر جاذبیة، ویكون اللاعبین أكث

  )Sanders & Williams, 2016, 45. (اللعب
ا                  و داخلھا، كم تم ب ذي ی م وشكل التفاعل ال د حج تم تحدی ة ی اب الرقمی زات الألع عند تطبیق محف

ونج                  ث أوضحت دراسة ھی ي مجموعات؛ حی ا أو ف ان فردی ینبغي تحدید طبیعة نمط اللعب سواء ك
ى          Huang & Soman (2013)وسومان   ؤثر عل ي مجموعات ی ا أم ف ان فردی أن اللعب سواءً ك  ب

یجن    بناء اللعبة وتصمی   رز ونینف مھا، وأیضًا یؤثر على نتائج تطبیق البیئة، وكذلك أكدت دراسة أورت
ر سبیك      Wouters, Nimwegen, Oostendorp, & der Spek) 2013(وأوستندورب ودی

ت           تعلم، وأوص ائج ال ى نت ؤثر عل سي ی شاركي، التناف اوني، الت ردي، التع ب الف ط اللع ى أن نم عل
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ي       بضرورة الاھتمام بتحدید نمط ال     درة الدراسات الت ك لن تفاعل بیئات محفزات الألعاب الرقمیة؛ وذل
  .اعتمدت على تطبیق تلك الأنماط

شاركي    تعلم الت تراتیجیة ال د اس دم تُع ا تق ا مم  Participatory learning strategyوانطلاقً
شار           رة، ویت ي مجموعات صغیرة أو كبی ا ف ون معً ھ اللاعب كون مدخل واستراتیجیة للتعلیم، یعمل فی

ارات     ة والمھ ساب المعرف تم اكت ث ی شتركة؛ حی ة م داف تعلیمی ق أھ ة أو تحقی از المھم ي إنج ف
والاتجاھات من خلال العمل الجماعي المشترك، ومن ثَمَّ فھو یركز على الجھود التعاونیة التشاركیة     

ة والمعرف        اعلات الاجتماعی ن خلال التف م    بین التلامیذ لتولید المعرفة، ولیس استقبالھا م و تعل ة، وھ ی
تعلم       ة ال ادر،    . (ممركز حول التلمیذ؛ حیث ینظر إلیھ كمشارك نشط في عملی د الق ، ٢٠١٧عصام عب

٤٠(  
ا          شاركي؛ ومنھ تعلم الت ذ استراتیجیة ال ي اھتمت بتنفی ن   سیو     : ومن الدراسات الت دراسة كلٍّ م

سون   این     Su, Addison (2010)وأدی ج وكی وصلت   وتWang Qiyun) 2009(؛ ودراسة وان
ة               ن بیئ وفره م ا ت ي لم نتائج تلك الدراسات إلى فاعلیة استراتیجیة التعلم التشاركي في الجانب المعرف

  . تعلم قائمة على التشارك في تنفیذ أنشطة التعلم
ن  Siemens, G. (2009( وسیمنز 2010) .Downes, S(وتُعد النظریة التي قدمھا داونز   م

شبكات           ى فكرة ال ي تتبن ادل الآراء         النظریات الت ي تب ون ف راد یرغب ن أف ي تتكون م ات الت والمجتمع
ق            ن طری ة ع اء المعرف ق وبن ي خل والأفكار حول موضوع التفاعل، وتعتمد على مشاركة اللاعب ف
ن خلال        المساھمات في تبادل الآراء، فمن خلال تطبیق النظریة الاتصالیة یستطیع اللاعب اللعب م

  . التعلم الرقمیةالتعاون، التفاعل، المشاركة ببیئة
ة     ض التلمیحات الاجتماعی   RSC" Reduce Of Social Cue"ویؤید ھذا التوجھ نظریة خف

ن         ھ م رتبط ب ا ی ومن مبادئھا الأساسیة انعدام الفردیة أي انخفاض الوعي والمسئولیة عند اللاعب وم
راھیم،   (ھا عدم القدرة على تنظیم السلوك، ومن الأسباب الأساسیة لانعدام الفردیة كما وضح          د إب ولی

ة          : (ما یلي ) ٢٧٩،  ٢٠١٣ دم فاعلی التقییم، وع ام ب دم الاھتم رد، وع ضعف التأثیر المعیاري على الف
  ).التفاھم المتبادل

ستوى        ى الم داف عل ق الأھ ا لتحقی ادة منھ ن الإف سان یمك دى الان ة ل مھ فطری افس س د التن ویُع
ین    ب الأداء ب ن       الجماعي من جھة، بالإضافة إلى وجود ترتی ردي م ى المستوى الف ق عل راد الفری  أف

اعي،            ق النجاح الجم یاق حق ي س ت ف ل مثمر، ووُظف ى عم سة إل ت المناف ذلك تحول ة أخرى، وب جھ
واع        ارات وأن ات والمھ داف والعملی ث الأھ ن حی دًا؛ م ا واح ارھم كیانً ین باعتب ع اللاعب ل م وتتعام

د    . (نى إلى الأعلىالنشاط والتقویم، وتقوَم أعمالھ وفق منحى متدرج من الأد    و النصر، محم حمزة أب
  )٤٠، ٢٠٠٥جمل، 

ذا ینبغي           وفى ضوء ذلك    داخلھا، ل تم ب ذي ی ن التفاعل ال ا م سي نوعً تعلم التناف تُعد استراتیجیة ال
ونج وسومان           ث أوضحت دراسة ھی ط اللعب؛ حی ة نم د طبیع  Huang & Soman (2013)تحدی

ق استراتیجیة   بأن نمط التعلم قد یؤثر على بناء تلك اللعبة    وتصمیمھا وأیضًا قد یؤثر على نتائج تطبی
بیك       ر س تندورب ودی یجن وأوس رز ونینف ة أورت دت دراس ذلك أك ة، وك اب الرقمی زات الألع محف

)2013 (Wouters, Nimwegen, Oostendorp, & der Spek   اوني  على أن نمط اللعب التع
  .والتنافسي قد یؤثر على نتائج التعلم

ت   ورة اس ن بل تعلم ویمك اوني(راتیجیتي ال سي/التع ة     ) التناف ي بیئ ة ف وات إجرائی كل خط ي ش ف
اد                ي الجزء الخاص بالإطار النظري؛ نظرًا لاعتم ن التفصیل ف شيء م ة ب محفزات الألعاب الرقمی
ي                 ة ف سابقات التعلیمی ن الم ام بمجموعة م ن خلال القی ك م افس، وذل ارة والتن ي الإث ا ف البحث علیھم
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ي، الأ وى اللعب ساب   المحت تعلم، واكت و ال ین نح ة اللاعب ادة دافعی ى زی ة إل ي النھای ؤدي ف ذي ی ر ال م
  .المعرفة أو المھارة بأسلوب شیق وممتع

اب       زات الألع ة محف ي بیئ یة ف ائز الأساس الم والرك م المع ن أھ دعم م ساعدة وال دیم الم د تق ویُع
ة الم    داف التعلیمی ق الأھ تعلم وتحقی ى ال ین عل ساعدة اللاعب ة؛ لم صر  الرقمی ذا العن ة، ودون ھ نوط

دة        امرات الجدی ة والمغ تختفي بعض معالم البیئة التي تتسم بالمرونة لللاعب ودوره كمكتشف للمعرف
اس     د الی ث یؤك تعلم؛ حی ة ال سر لعملی شجع، می د، م ساعد، مرش م كم ضیع دور المعل ة، وی ي اللعب ف

(Alias, 2005)     ا د مطلبً دعم لللاعب یُع ساعدات وال د تخطیط وتصمیم      على أن تقدیم الم ا عن  مھمً
ھ       ق مع ة، ویتف ات الأساسیة للبیئ ھ     ) Lee, 2012, 580(بیئة اللعب كأحد المكون ى أن د عل ث یؤك حی

  . ینبغي توفیر الدعم والمساعدة اللازمة لھم عند الاحتیاج إلیھا
ساعدة    Richter (2008)ومن ناحیھ أخرى یذكر ریشتر  دیم الم ت تق  أنھ من الأسباب التي جعل

امرات   : (عم في بیئة محفزات الألعاب الرقمیة أمرًا ضروریًا؛ ما یلي        والد تح مغ تنوع المسئولیات وف
ة               ا أن بیئ ة، كم ة ممتع ي البیئ ة الابحار ف ات یجعل عملی دلات الاستكشاف للمعلوم ادة مع دة لزی جدی
صعبة          ام ال از المھ ب لاجتی ن اللاع رة م ارات كثی ات ومھ ب كفای ة تتطل اب الرقمی زات الألع  محف

دماج،              ن الان ر م ق درجة أكب دة، وتحقی والمعقدة، تحتاج إلى مزید من القدرة على فھم الأنظمة المعق
ر صورة أكب ة ب ادة التفاعلی دعم  )وزی ساعدة وال اج للم ب یحت إن اللاع باب ف ذه الأس ق ھ ن منطل ، وم

  .والتوجیھ أثناء التعلم في بیئة محفزات الألعاب الرقمیة؛ حتى یحقق الأھداف المنشودة
د             ة، وخاصة بع وتُعد الأدوات التكنولوجیة أحد أسباب التغیر الكبیر فى دور المؤسسات التعلیمی

 أن تستجیب أنظمة التعلیم ومؤسساتھ  منطقیًاالتدریب؛ لذا كان   /شیوع استخدام شبكة الویب في التعلم     
داف         ق أھ ستطیع تحقی ى ت ا حت ة بھ رات جذری إجراء تغیی ك ب ك الأدوات؛ وذل ة لتل ع المختلف مجتم

  .Patricia, G)  54 ,2012. (المعرفة والاستفادة من ھذه التقنیات داخل قاعات الدراسة
ك    Mary and Sally (2005 ( وسالي میريوھذا ما أكدتھ دراسة  ل تل ف وتفعی وھو أن توظی

ة   م فرص یح للمعل ة یت ات الدراس ل قاع قالأدوات داخ سون  للتطبی ة واط دت دراس ا أك ي، بینم  العمل
Watson (2008)           ب ة أصبح متطل اه الیومی شطة الحی ي أن ك الأدوات ف ف تل ارة توظی ى أن مھ  عل

  .مھم ورئیس في حیاة المتعلمین
ن     ة م وفیر مجموع ب ت ة یتطل ك الأدوات التكنولوجی ف تل ضح أن توظی دم یت ا تق ى م اءً عل وبن

ا  س؛ أھمھ ك الأ     : (الأس ف تل ة توظی ة بأھمی ة التعلیمی ى العملی ائمین عل ي الق دوات إدراك ووع
ي           ین وتبن ظ والتلق التكنولوجیة في رفع كفاءة العملیة التعلیمیة والمناھج الدراسیة وتغییر أسلوب الحف

ین    ین والمتعلم ن  )مداخل تعلیمیة تكنولوجیة تتیح إمكانیة توظیف تلك الأدوات في تدریب المعلم ، وم
  .ھنا كان أھمیة إعداد المعلم القادر على توظیفھا والتعامل معھا

ى وجود                 وھذا   شیر إل ي ت دیات الت ن القضایا والتح ز العصر الرقمي بوجود مجموعة م ا یمی م
ي            ین وخاصة ف ة للمعلم ة المھنی ات التنمی فجوات قد تؤدي إلى الضعف والقصور في مواجھة متطلب

  .مجال التدریب في عصر یتطلب منھ بأن یكون دائم الاطلاع؛ نظرًا لتجدد المعلومات
اب   وبالنظر ومراجعة ما تم     زات الألع تناولھ في تلك البحوث والدراسات والتي تناولت بیئة محف

  :الرقمیة؛ یتضح ما یلي
     ة ة والأجنبی ات العربی درة الدراس م الباحث   -ن د عل ى ح تعلم    - ان عل ط ال ت نم ي تناول  والت

شاركي ( سي/ت ساعدة  )  تناف دیم الم صدر تق شریة(وم ة /ب ة  ) ذكی اب الرقمی زات الألع ة محف ي بیئ ف
  . ھارات الأدوات التكنولوجیة لدى معلمي الأزھر الشریفلتنمیة م



  

  ٢٠١٨ عشر لسنة لتاسععدد اال                                       مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

١٩٥

           ة اب الرقمی زات الألع أكدت معظم البحوث العلمیة والدراسات الأجنبیة السابقة على أثر بیئة محف
د               ة العدی یمن، وتنمی دى المتعل ادة التحصیل ل ى زی في مراحل التعلیم المختلفة لما لھا من تأثیر عل

 .من المھارات العملیة
   ا           أغلب ة تناولتھ اب الرقمی زات الألع ة محف البحوث والدراسات العربیة والأجنبیة التي تناولت بیئ

اییر التصمیم                ث مع ن حی ا م م تتناولھ بما یتماشى مع خصائص المھارات التي تقوم بتدریسھا، ول
 .والإنتاج وخاصةً مع تلك الفئة المستھدفة من ھذا البحث

  ر التفا ة أث ث أو دراس اول أى بح م یتن تعلم  ل ط ال ین نم ل ب شاركي(ع سي/ت دیم )تناف صدر تق ، وم
ساعدة  شریة(الم ة/ب دى     ) ذكی ة ل ف التعلیمی ي المواق ة ف ف الأدوات التكنولوجی تھم بتوظی وعلاق

 .معلمي الأزھر الشریف
       اج  لم یتناول أى بحث أو دراسة أثر تلك المتغیرات على تنمیة العملیات العقلیة لتولید الأفكار وإنت

ة وتعل دةالمعرف واد الجدی ر  م الم ي الأزھ ة لمعلم تخدام الأدوات التكنولوجی ارات اس ةً مھ  وخاص
 .الشریف

ز              دمج والتحفی ین ال ع ب ة تجم ة تحفیزی من كل ما سبق اھتم البحث الحالي بضرورة تطویر بیئ
ي            شطة والاستمرار ف ذ الأن ام وتنفی المستمر للمتعلمین وتشجیعھم على زیادة المنافسة في إنجاز المھ

ي       تحق یق الأھداف، ومن ھذا المنطلق كانت ھناك ضرورة للبحث في متغیرات التصمیم التعلیمي الت
ال   دریب الفعَّ ق الت صمیمھا لتحقی راد ت ة الم ي البیئ ا ف ا وتوظیفھ ذ بھ ن الأخ ى یمك ارة إل د الإش ؛ وبع

ة           ات الفئ ة احتیاج ى تلبی ا عل ة حرصً اب الرقمی زات الألع ة محف ر بیئ زات وعناص ات وممی إمكان
  .المستھدفة من البحث الحالي وسعیًا لتنمیة المھارات العملیة

  :مشكلة البحث
دة مصادر           ن خلال ع شكلة البحث م  من العرض السابق وتأسیسًا على ذلك نبع الإحساس بم

 :أساسیة، یمكن توضیحھا فیما یلي
دد    -١ ع ع ة م ر مقنن ة غی ل مقابل لال عم ن خ ع  ) ١٥(م شریف بمجم ر ال ي الأزھ ن معلم ا م معلمً

دیم                    ة تق ة وكیفی دریس الحدیث ع طرق الت ى واق ك للتعرف عل المعاھد الأزھریة بمدینة نصر؛ وذل
 :الدروس التعلیمیة ومدى استیعاب الطلاب للمادة العلمیة؛ اتضح الآتي

 قلة خبرة ومھارات معلمي الأزھر الشریف لاستخدام الأدوات التكنولوجیة في العملیة التعلیمیة. 
   ین  ٩٤ لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة، حیث أشار ندرة الورش التدریبیة  –٪ من المعلم

شافیة    أنواع              -عینة الدراسة الاستك اھیم الخاصة ب ض المف ى بع ة عل ورش التدریبی ى اقتصار ال  إل
  .السبورات الذكیة بشكل عام، وعدم تركیزھا على توظیفھا في العملیة التعلیمیة

 الإنترنت كوسیط معلوماتيعدم توافر أنشطة تدریبیة لتفعیل دور . 
ة         -٢ من خلال تحلیل الواقع الفعلي للمقررات الدراسیة وأھمیة الوعي بالأدوات التكنولوجیة وطریق

 .استخدامھا، تبین وجود ضعف لدى المعلمین في استخدام الأدوات التكنولوجیة
سابقة و         -٣ ات والدراسات ال ت   من خلال اطلاع الباحثان على العدید من البحوث والأدبی ي تناول الت

ل  ة؛ مث ف الأدوات التكنولوجی تخدام وتوظی ة : اس اد، (دراس د حم ي، ٢٠١٤أحم ؛ ولاء مرس
 :، اتضح أنھا توصلت إلى مجموعة من التوصیات ومن بینھا ما یلي)٢٠١٧

 الاھتمام بتدریب المعلمین على المھارات والأدوات التكنولوجیة الحدیثة.  
 ع الاتجاھات العلمیة الحدیثةالتطویر المھني للمعلمین بما یتناسب م.  
 ضرورة توفیر ورش تدریبیة مستمرة للمعلمین لتوفیر مناخ تعلیمي یحقق الجودة المطلوبة. 
 دمج النظم الإلكترونیة لتوفیر بیئة تعلیمیة تحتوى على كافة العناصر لتحقیق الأھداف   . 
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ة               ارة الآتی ى العب ن صیاغتھا ف ى یمك شكلة البحث والت ى    " : من ھنا ظھرت م وجود حاجة إل
ساعدة   ) تنافسى/تشاركى(تحدید أي نمط من نمطى التعلم        شریة (وأي مصدر لتقدیم الم ة /ب ة  ) ذكی ببیئ

ارات       محفزات الألعاب الرقمیة المصممة حسب معاییر تكنولوجیة سلیمة وأثر التفاعل بینھم على مھ
م ت         ا ل ھ البحوث والدراسات    استخدام الأدوات التكنولوجیة لدى معلمي الأزھر الشریف، وھو م تناول

رى        صائص أخ رى بخ م أخ ات تعل ى بیئ سابقة ف رات ال ة المتغی ى دراس صرت عل ى اقت سابقة الت ال
  ".تختلف عن بیئة التعلم الحالیة 

 :أسئلة البحث
  :وفى ضوء ذلك یمكن صیاغة السؤال الرئیس  للبحث الحالي كما یلى         

شریة (ومصدر تقدیم المساعدة ) نافسيت/تشاركي(التفاعل بین نمط التعلم   ما أثر    ة /ب ة  ) ذكی ببیئ
ر        ي الأزھ دى معلم ة ل تخدام الأدوات التكنولوجی ارات اس ة مھ ي تنمی ة ف اب الرقمی زات الألع محف

 ؟الشریف
 :ویتفرع منھ الأسئلة التالیة

ل        )  تنافسي-تشاركي  (ما أثر التفاعل بین نمط التعلم        -١ ى ك ة عل اب الرقمی زات الألع ة محف ى بیئ ف
 :من
 .التحصیل المعرفي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة - أ

 . ملاحظة الأداء العملي لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة -  ب
ساعدة            -٢ دیم الم شریة  (ما أثر التفاعل بین مصدر تق ة –ب ة      )  ذكی اب الرقمی زات الألع ة محف ى بیئ ف

  :على كل من
 .م الأدوات التكنولوجیة التحصیل المعرفي المرتبط بمھارات استخدا  - أ

 .  ملاحظة الأداء العملي لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة  -  ب
ساعدة  )  تنافسي–تشاركي (ما أثر التفاعل بین نمط التعلم       -٣ شریة (ومصدر تقدیم الم ة -ب ى  )  ذكی ف

  :بیئة محفزات الألعاب الرقمیة على كل من
 .التكنولوجیةالتحصیل المعرفي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات   - أ

 .  ملاحظة الأداء العملي لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة -  ب
  :فروض البحث

ستوى      - د م صائیًا عن رق دال اح د ف ذین     ) ٠،٠٥(≤ لا یوج ین ال ات المعلم طي درج ین متوس ب
تعلم      نمط ال ة ب شاركي (یدرسون بیئة محفزات الألعاب الرقمی س     )ت ذین یدرسون نف ین ال ، والمعلم

ارات      ) تنافسي( التعلم البیئة بنمط  ي المرتبط بمھ ار التحصیل المعرف في القیاس البعدي على اختب
  .استخدام الأدوات التكنولوجیة، ویرجع ذلك إلى التأثیر الأساسي لنمط التعلم المُستخدم

ستوى      - د م صائیًا عن رق دال اح د ف ذین     ) ٠،٠٥(≤ لا یوج ین ال ات المعلم طي درج ین متوس ب
تعلم    یدرسون بیئة محفزات الأ  نمط ال ة ب شاركي (لعاب الرقمی س     )ت ذین یدرسون نف ین ال ، والمعلم

تعلم   نمط ال ة ب سي(البیئ ارات      ) تناف ى لمھ ة الأداء العمل ة ملاحظ ى بطاق دي عل اس البع ي القی ف
  .استخدام الأدوات التكنولوجیة، ویرجع ذلك إلى التأثیر الأساسي لنمط التعلم المُستخدم

صائیًا عن - رق دال اح د ف ستوى لا یوج ذین  ) ٠،٠٥(≤د م ین ال ات المعلم طي درج ین متوس ب
ساعدة     یدرسون   شریة (بمصدر تقدیم الم ذین یدرسون     )الب ین ال ساعدة   ، والمعلم دیم الم  بمصدر تق

ارات استخدام الأدوات             ) الذكیة( ي المرتبط بمھ ار التحصیل المعرف ى اختب في القیاس البعدي عل
  .سي لمصدر المساعدة المُستخدمةالتكنولوجیة، ویرجع ذلك إلى التأثیر الأسا
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ستوى   - د م صائیًا عن رق دال اح د ف ذین  ) ٠،٠٥(≤لا یوج ین ال ات المعلم طي درج ین متوس ب
ساعدة     یدرسون   شریة (بمصدر تقدیم الم ذین یدرسون     )الب ین ال ساعدة    ، والمعلم دیم الم بمصدر تق

ة( ت ) الذكی ارات اس ي لمھ ة الأداء العمل ة ملاحظ ى بطاق دي عل اس البع ي القی خدام الأدوات ف
  .المُستخدمةلمصدر تقدیم المساعدة التكنولوجیة، ویرجع ذلك إلى التأثیر الأساسي 

ة        - د مستوى دلال رق دال احصائیًا عن ین متوسطات درجات المجموعات     ) ٠،٠٥( ≤لا یوجد ف ب
ى                 ة، ف ارات استخدام الأدوات التكنولوجی ي المرتبط بمھ التجریبیة الأربع على تحصیلھم المعرف

تعلم   القی ط ال ین نم ل ب ر التفاع ى أث ك إل ع ذل صیلى، ویرج ار التح دى للاختب شاركي (اس البع / ت
 .لدى معلمي الأزھر الشریف) الذكیة/ البشریة (، ومصدر تقدیم المساعدة )تنافسي

ة        - د مستوى دلال رق دال إحصائیًا عن ین متوسطات درجات المجموعات     ) ٠،٠٥(≤ لا یوجد ف ب
داء العملي لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة، ویرجع ذلك إلى أثر     التجریبیة الأربع على الأ   
تعلم  ط ال ین نم ل ب شاركي (التفاع سي/ ت ساعدة )تناف دیم الم صدر تق شریة(، وم ة/ الب دى ) الذكی ل
 .معلمي الأزھر الشریف

 : أھـداف البحث
  :ھدف البحث الحالي إلى  

ة،   معالجة الضعف في مستوي معلمي الأزھر الشریف لمھا    رات استخدام الأدوات التكنولوجی
سي، ومصدر                    شاركي والتناف تعلم الت نمط ال ة ب اب الرقمی زات الألع ة محف وذلك من خلال تصمیم بیئ

د  تقدیم المساعدة البشریة والذكیة وقیاس أثرھا على تنمیة مھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة،      وق
  : تحقق ذلك من خلال

ة       ) تنافسي/تشاركي(علم الكشف عن أثر تصمیم نمط الت     - ي تنمی ات اللعب ف باستخدام عناصر وآلی
  .مھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة

 .تحدید قائمة بمھارات استخدام وتوظیف الأدوات التكنولوجیة في العملیة التعلیمیة -
ة /بشریة(تصمیم مصدر تقدیم المساعدة    - ة والتعرف       ) ذكی اب الرقمی زات الألع ة محف باستخدام بیئ

 .ى أثرھا فى تنمیة معارف ومھارات معلمي الأزھر الشریفعل
 :أھمیة البحـــث

ف الأدوات           صدى لتوظی ھ ت ث إن ھ؛ حی ذى تناول ب ال ي الجان الي ف ث الح ة البح ن أھمی تكم
ذا             د ھ ین، ویع ة للمعلم التكنولوجیة في بیئة محفزات الألعاب الرقمیة للتغلب على المشكلات التعلیمی

ذه             البحث استكمالاً للخری   شریف، خاصة وأن ھ یم لمعلمي الأزھر ال ا التعل ى تكنولوجی ة ف طة البحثی
د اسھامات                       ن تحدی الى یمك ك المضمار، وبالت ى ذل ن البحوث ف د م ى مزی ى حاجة إل زل ف م ت الفئة ل

  : البحث في النواحي التالیة

  .اري لدیھمھ والمالتكنولوجيزیادة مستوي تحصیل معلمي الأزھر الشریف وتنمیة الأداء  -
ل          - ى تأھی ة ف یم والأدوات التكنولوجی تبنى استراتیجیات جدیدة فى التعلم، وتوظیف تكنولوجیا التعل

وى           دیم المحت ة تق ي طریق ودة ف صور الموج واحي الق ى ن ب عل شریف للتغل ر ال ي الأزھ معلم
  .التعلیمي باستخدام أسالیب متنوعة في التعلم

شریف            - شك تقدیم المحتوى التعلیمي لمعلمي الأزھر ال ى الصور والرسوم،       لب د عل  بصري یعتم
 .ویتناسب مع خصائصھم وقدراتھم، ومتوافق مع المعاییر الخاصة بقابلیة الاستخدام لدیھم



  

  ٢٠١٨ عشر لسنة لتاسععدد اال                                       مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

١٩٨

واد الدراسیة               - ا عرض الم ن خلالھ ن م ة سھلة الاستخدام یمك شریف ببیئ تزوید معلمي الأزھر ال
  .الأخرى، والتواصل معھم من خلالھا بسھولة، في أي وقت ومن أي مكان

وى            - م المحت ي تعل ات اللعب ف توجھ نظر معلمي الأزھر الشریف إلى أھمیة استخدام عناصر وآلی
  . التعلیمي، وتقلیل الجھد والوقت المستخدم في تعلیم تلك المھارات

  .تطویر دور المعلمین لاستثمار مستحدثات تكنولوجیا التعلیم فى العملیة التعلیمیة -
ي أي        تحفیز أداء معلمي الأزھر الشریف م      - ان وف ن أي مك نھم م ما یساعد في سھولة التواصل بی

  .وقت
  :حدود البحث

  :      اشتمل البحث الحالي على الحدود الآتیة

وى   - ة؛      وشملت  :حدود محت اب الرقمی زات الألع ة محف شجع       بیئ ا ت ة؛ لأنھ ك البیئ ار تل وسبب اختی
مخفیة من المحتوى من خلال وتحفز المعلمین على تنفیذ المھام التعلیمیة والاستكشاف للعناصر ال   

نھم، ة بی سابقات التعلیمی ارات الم تخدام   ومھ ات، واس رض البیان دة ع تخدام وح یل واس توص
  .الأدوات التكنولوجیة، وتصمیم صفحات الویب التعلیمیة

ة نصر         :حدود مكانیة  - ة بمدین د الأزھری ع المعاھ شریف بمجم  عینة قصدیة من معلمي الأزھر ال
  . تلك العینة توفرھا في ذلك المعھد بكثرة نظرًا لأنھ مجمع معاھدبالقاھرة، وسبب اختیار

ب؛       تصمیم: حدود بیئیة  -  بیئة تعلیمیة للمعلمین قائمة على توظیف آلیات وعناصر اللعب عبر الوی
تعلم  ط ال ضمنت نم شاركي(وت سي/ت ساعدة )تناف دیم الم صدر تق شریة(، وم ة/ب بب )ذكی ؛ وس

سة والاستمرار   وتشجیعھاز المستمر للعینة اختیارھا اعتمادھا على عامل التحفی    على زیادة المناف
دد                     ر ع ع أكب ى لتجمی ى مستوى أعل ن مستوى إل ال م ي الانتق ك ف في تحقیق الأھداف، ویتمثل ذل

  .ممكن من النقاط للحصول على المحفزات الداخلیة والخارجیة في ضوء مكوناتھا المختلفة
ة القصدیة خلال الفصل الدراسي       وتضمنت فترة تطبیق البحث الح     : حدود زمنیة  - ى العین الي عل

  .  ـھ١٤٣٩/١٤٤٠ –م ٢٠١٨/٢٠١٩الثاني لعام 
 :عینـة البحث

ة نصر،                ة بمدین د الأزھری ع المعاھ شریف بمجم ن معلمي الأزھر ال تم اختبار عینة البحث م
  .امعلمً) ٢٠(معلمًا، وتم تقسیمھم إلى أربع مجموعات تجریبیة، قوام كل مجموعة ) ٨٠(وعددھم 

  :منھـج البحـث
ستخدم       نھج تطویر     ( ینتمي ھذا البحث إلى فئة البحوث التطویریة التي ت نھج الوصفى، وم الم

ات ر    ) المنظوم ر المتغی اس أث د قی ي عن نھج التجریب صمیم، والم ل والت ة والتحلی ل الدراس ى مراح ف
  .المستقل للبحث على متغیراتھ التابعة في مرحلة التقویم

  :متغیرات البحث
  : بیئة محفزات الألعاب الرقمیة، بنمط التعلم:غیر المستقل الأولالمت

 تشاركي.  
 تنافسي. 
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  : بیئة محفزات الألعاب الرقمیة، بمصدر تقدیم المساعدة:المتغیر المستقل الثاني

 بشریة.  
 ذكیة.  

  : وتشتمل على:المتغیرات التابعة

  التكنولوجیةالتحصیل المعرفي للمعلومات المرتبطة بمھارات استخدام الأدوات.  
 ملاحظة الأداء العملي لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة.  

  : أدوات البحث 
  : البحثیة؛ ومنھا الأدوات على مجموعة البحث ھذا اعتمد

أدوات جمع البیانات والمعلومات؛ وشملت :  
 المقابلة غیر المقننة مع معلمي الأزھر الشریف للوقوف على المشكلة الحقیقیة.  
 معاییر تصمیم بیئة محفزات الألعاب الرقمیة؛ للوقوف على معاییر التصمیم الجیدة للبیئةقائمة .  
أدوات القیاس؛ وشملت: 
  استخدام الأدوات التكنولوجیةاختبار التحصیل المعرفي المرتبط بمھارات. 
  استخدام الأدوات التكنولوجیةبطاقة ملاحظة الأداء العملى لمھارات.  
ضمنتأدوات التجریب؛ وت: 
 بیئة محفزات الألعاب الرقمیة: "محتوى مادة المعالجة التجریبیة؛ وتمثلت في."  

  : التصمیم التجریبي للبحث
تخدام      ط اس ى نم ة عل ھ المنھجی بط متغیرات ة وض ھ العلمی راء خطوات الي لإج ث الح د البح یعتم

ا  ) Factorial Design 2×2التصمیم العاملى : (التصمیم العاملي ثنائي الاتجاه والمعروف باسم كم
  .ھو موضح بالشكل التالي

 نمط التعلم
 مصدر تقدیم المساعدة

 تنافسي تشاركي

 ٢مج  ١مج  بشریة
 ٤مج  ٣مج  ذكیة

  التصمیم التجریبي للبحث) ١(شكل 
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  :إجراءات البحث
  :اتبع الباحثان في إعداد البحث الإجراءات الآتیة           

راء  ن الإج ة م اع مجموع م اتب ویر  ت صمیم والتط ة للت وات المنظومی ضمن الخط ث تت ات بحی
  .التعلیمي

  :المسح الشامل للإطار النظري، وتضمنت دراسة وتحلیل ما یلي: أولًا
          ة المرتبطة بمجال ة والأجنبی تم الاطلاع على الكتب والمراجع والدراسات العلمیة السابقة العربی

تعلم     بیئة محفزات الألعا  : (البحث ومحاوره، وتتمثل في    ط ال شاركي، نم تعلم الت ب الرقمیة، نمط ال
ة،         ة، الأدوات التكنولوجی ساعدة الذكی دیم الم التنافسي، مصدر تقدیم المساعدة البشریة، مصدر تق

شریف  ر ال ي الأزھ ث     )معلم ري للبح ار النظ اء الإط ي بن سح ف ذا الم ائج ھ ى نت اد عل ، والاعتم
  .الحالي

   ي  تم تحدید الاحتیاجات التدریبیة من الأد وات التكنولوجیة للوقوف على أھم مھارات استخدامھا ف
 .العملیة التعلیمیة

 تم اختیار البیئة المناسبة لبرمجة وعرض المحتوى التعلیمي ونشره عبر الویب.  
  :الدراسة التجریبیة للبحث الحالي: ثانیًا

  .تحلیل خصائص معلمي الأزھر الشریف لتحدید الاحتیاجات التدریبیة الملائمة لھم )١
رار      )٢ بناء قائمة مھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة، وعرضھا على مجموعة من المحكمین لإق

  .صلاحیتھا، وتعدیلھا في ضوء آرائھم
  .ترجمة وتحلیل خطوات العمل، ودراسة النماذج النظریة لتصمیم بیئة محفزات الألعاب الرقمیة )٣
ل  تحدید قائمة الأھداف التعلیمیة للبیئة، وتحلیلھا إلى أھ     )٤ داف نھائیة ممكنة، في ضوء خریطة تحلی

  .المھام التعلیمیة ومستویات بلوم
ي   )٥ ل ف اس، وتتمث صمیم أدوات القی ي    : (ت ة الأداء العمل ة ملاحظ صیلي، وبطاق ار التح الاختب

ة   ى               )للمھارات العملی ا عل ي ضوء مقترحاتھم، وتطبیقھ دیلھا ف ین، وتع ى المحكم ، وعـرضھا عل
  .زھر الشریف بغرض ضبطھاعینة استطلاعیة من معلمي الأ

 .تحدید استراتیجیات وأسالیب التعلم، واختیار الوسائط المتعددة، وتحدید مواصفاتھا )٦
  .إعداد لوحات المسار، وتحدید كیفیة السیر في الاستراتیجیة )٧
إعداد السیناریو الخاص بالبیئة، ویصف الشكل المتوقع لللعبة على الویب، مع عرض السیناریو      )٨

  .الخبراء والمتخصصین، وإجراء التعدیلات اللازمةعلى مجموعة من 
رامج       )٩ ألیف الب تخدام أدوات ت ة باس اج البیئ صمیم وإنت ة، وت ددة الرقمی ائط المتع اج الوس إنت

داف البحث،                 ي ضوء أھ ستقل، ف ر الم ا للمتغی ب، ووفقً ى الوی ا عل ة، ورفعھ الإلكترونیة الرقمی
 . المحكمینوعرضھ على المحكمین، وتعدیل البیئة في ضوء آراء

 .اختیار عینة عشوائیة من المجتمع الأصلي )١٠
  .إجراء التجربة الاستطلاعیة بھدف ضبط أدوات البحث الحالي )١١
  . تطبیق أدوات البحث على عینة البحث تطبیقًا قبلیًا )١٢
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 .دراسة العینة لمحتوى البیئة من خلال شبكة الویب  )١٣
  .تطبیق أدوات البحث تطبیقًا بعدیًا على عینة البحث  )١٤
راء )١٥ ار    إج تخدام اختب ائج، باس صائیة للنت ات الإح امج   T-test المعالج تخدام برن ك باس  وذل

 . SPSS)(الإحصاء الاجتماعي 
  .عرض النتائج فى ضوء الأطر الفلسفیة والإطار النظرى والدراسات السابقة )١٦
  .تفسیر النتائج في ضوء النظریات ونموذج التصمیم والإطار النظري والدراسات السابقة )١٧
ي     عرض توصی  )١٨ ائج الت ي ضوء النت ات البحث الحالي، واقتراح البحوث والدراسات المستقبلیة ف

  .تم التوصل إلیھا
  :مصطلحات البحث

  : التشاركينمط التعلم 
ة      : بأنھ ویُعرفھ البحث الحالي إجرائیًا    ة والمتكامل عبارة عن منظومة من الإجراءات المتداخل

ین بالعم    سمح للمتعلم ة ت ة إلكترونی ر بیئ تم عب لاب   ت ن الط ات متوسطة م ي مجموع ا ف ) ٥-٣(ل معً
ارات             ة والمھ ساب المعرف تم اكت ث ی ة مشتركة، حی داف تعلیمی ق أھ والاتجاھات  یتشاركون في تحقی

ة سواءً          من خلال العمل الجماعي المشترك بینھم لبناء تعلمھم لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجی
  .بطریقة متزامنة أو غیر متزامنة

  :التنافسيم نمط التعل
ا     الي إجرائیً ث الح ا البح ا  ویُعرفھ شطة       : بأنھ ارات وأن ن مجموعة مھ ة تتكون م خطة منظم

ك المجموعات    ) ٥-٣(وإجراءات یقسم فیھا الطلاب إلى مجموعات متوسطة من الطلاب           افس تل تتن
سابھم             ن خلال إك ائزة م ة الف ار المجموع درجات واختی ى ال ق أعل ارات استخ  فیما بینھا لتحقی دام لمھ

  .الأدوات التكنولوجیة سواءً بطریقة متزامنة أو غیر متزامنة
  :الألعاب الرقمیةمحفزات 

ات    عبارة عن: بأنھ ویُعرفھ البحث الحالي إجرائیًا  تقدیم مجموعة من التحدیات في شكل مھم
دد     دف مح ق ھ ب لتحقی صائص اللع ذ خ ة  تأخ ة معین رة زمنی لال فت ز    خ ر التحفی تخدام عناص  باس

ال             للمنافسة ف  درجات للإنتق ن ال دد م ر ع ع أكب ى تجمی ي اللعبة بحیویة، وذلك لإظھار قدرة المعلم عل
ى الجوائز          ل للمستوى الذي یلیھ والوصول للمستوى النھائي والحصول عل  البصري للعضو   والتمثی

 .الاجتماعي البارز في المجموعة
  :مصدر تقدیم المساعدة البشریة

ا     الي إجرائیً ث الح ھ البح ن  : ھبأن  ویُعرف ارة ع ات       عب ات والتعلیم ن التوجیھ دیم مجموعة م تق
م        والشروط إضافةً إلى بعض المحتویات التعلیمیة من قِبل المتعلمین لعبور الفجوة أو المشكلة في تعل
دم           ن ق دد الأوسمة لم ادة ع ساعدة وزی المحتوى مما یؤدي إلى خصم عدد من الدرجات لمن تلقى الم

 . حجم التفاعل والمنافسة في التعلمالمساعدة، مما یساعد على زیادة
  :مصدر تقدیم المساعدة الذكیة

ا     الي إجرائیً ث الح ھ البح ھ  ویُعرف ن  : بأن ارة ع ات       عب ات والتعلیم ن التوجیھ دیم مجموعة م تق
وة أو      ور الفج ة لعب اب الرقمی ة الألع ل بیئ ن قِب ة م ات التعلیمی ض المحتوی ى بع افةً إل شروط إض وال
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ادة        المشكلة في تعلم المحتوى   ك لزی ساعدة وذل ى الم ن تلق درجات لم ن ال مما یؤدي إلى خصم عدد م
 .حجم التنافس بین المتعلمین وبعضھم بعضًا

  :الأدوات التكنولوجیة
ة والأجھزة    مجموعة : بأنھ ویُعرفھ البحث الحالي إجرائیًا   ة الإلكترونی من البرمجیات التعلیمی

دریب معلمي الأزھر     وفى مقدمتھا المعرفة العلمیة والتكنولوجیة والتي      یمكن استخدامھا في مجال ت
ي      ا ف ة وتوظیفھ تخدام الأدوات التكنولوجی ارات اس اھیم ومھ ة المف صیل وتنمی ادة التح شریف لزی ال

  .العملیة التعلیمیة
  :الإطار النظري للبحث

ات واحتیاجات              ة لمتطلب نظم التعلیمی ة ال ى ضرورة مواكب ة عل ة الحدیث تؤكد الاتجاھات التربوی
ى      وتط وف عل ي إطار الوق لعات العصر، فضلًا عن متطلبات المستقبل المتوقع حدوثھا، ویأتي ذلك ف

داع        الحجم المناسب لطبیعة الموقف التعلیمي من أجل التقدم والنھوض بالتعلیم وتعزیز مستویات الإب
ن خلال       ي تتصف با     والتطویر في الأسالیب التدریسیة؛ م ة الت ة الحدیث ات التكنولوجی ة  التطبیق لمرون

تعلم           والكفاءة والشكل الجمالي في التصمیم  ات ال ى بیئ ة إل یم التقلیدی ة التعل ن بیئ تعلم م ل ال ي تنق ، والت
ن             رات م ك المتغی ن تل ر ع ن التعبی ذا یمك الرقمیة والتي تتسم بسھولة التواصل والقابلیة للاستخدام، ل

  : خلال التعرض للمحاور التالیة
  :لرقمیةمحفزات الألعاب ا: المحور الأول

ون    م ك اك        Gamificationرغ ع ھن ي الواق ن ف سھلة ولك ن المصطلحات ال ي ظاھرة م دو ف  یب
اق      ن الاتف دودة م الكثیر من الاضطراب الموجود في التعریفات التي تناولتھ، كما أن ھناك درجة مح

س           یم والم ا التعل ي مجال تكنولوجی تحدثات حول المعنى الدقیق لھ، حیث یُعد أحد الاتجاھات الحدیثة ف
ة       (التكنولوجیة، وقد تم ترجمتھ بعدة مفاھیم؛ منھا   ذكي، الألعب ي ال ر اللعب ة، والتفكی ب، واللوعب التلعی

زي  ب التحفی ة، اللع الات    )الإلكترونی ي المج ھ ف صائص توظیف م خ ى فھ تلاف إل ذا الاخ ع ھ ، ویرج
 )Craven, 2015, 385. (المتعددة

لازم       ٢٠٠٨لمصطلح إلى عام    لویرجع الاستخدام الأول     شار ال ذیوع والانت ى ال م یلق ھ ل ، ولكن
ام   ن ع اني م صف الث ي الن زات    )٢٠١٠(إلا ف ة محف ى بیئ اد عل ي الاعتم ول ف ة التح ل نقط ، وتتمث

ر،                     ا كبی ة اھتمامً ت البیئ دھا لاق ع، وبع المتر المرب ع ب د المواق ة تحدی ي نجاح خدم ة ف الألعاب الرقمی
شاركین   حیث تعتمد على استخدام عناصر الألعاب في سی     ز الم اق لا یتسق مع الألعاب من أجل تحفی

  )Markova, 2013, 241(. وترقیة نمط التفاعل لتحقیق أھداف محددة
ل      ة؛ مث ساقات المختلف ن الم د م ي العدی تخدامھ ف م اس ق ت ذا المنطل ن ھ ال،  : وم ال الأعم مج
اب ا              زات الألع ا شھد مجال محف ة    التسویق، الإدارة، الصحة العلاجیة والتربیة، كم ي الآون ة ف لرقمی

ي عام         ھ ف ي  ٢٠١٠الأخیرة ظھورًا ونموًا متزایدًا، حیث تم مقارنة الأدبیات البحثیة التي كتبت عن  ف
ي   ٢٠١٠مقابل الأدبیات البحثیة التي تناولتھ، حیث في عام    كان ھناك عدد قلیل جدًا من الأبحاث الت

ا عام           ة، أم اب        فالباحث الع  ٢٠١٤تناولت محفزات الألعاب الرقمی ن الألع ن خلال جوجل ع لمي م
ن    ي            ٢٠٠٠یظھر ما یقرب م ل ف ي تتمث اب والت ة الألع ام بظاھرة بیئ ى الاھتم شیر إل ذا ی  نتیجة؛ وھ

  ) Hamari, Koivisto, & Sarsa, 2014, 64. (استخدامھا في سیاق غیر لعبي
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  :خصائص محفزات الألعاب الرقمیة: أولًا
دد     ذا الإطار ح ي ھ رز، و   ف ن رینی لَّ م  .Reiner's, T. & Wood, L) 514 ,2015(ود  كُ

C.ومن ھذه الخصائص الملامح والخصائص الممیزة لبیئة محفزات الألعاب الرقمیة ،:  

ساعد           :محدد الأھداف  - ة ت ة تحفیزی ي أي نظام لعب ددة ف ة مح ة التعلیمی داف المھم  فعندما تكون أھ
  .على الانجاز ھو أحد الأجزاء الأساسیة للتعلم

ة              :ة المتدرب تشجع على ذاتی   - ین بالدافعی ع المتعلم ا ینبغي أن یتمت ة ثمارھ اب الرقمی ؤتي الألع لت
 .الذاتیة لانجاز المھام المختلفة والتي تجعل من العملیة التعلیمیة متمركزة حول المتعلم

ن                   :التفاعل - ة م ى درجة عالی د عل ة تعتم اب الرقمی إن الألع ة، ف تعلم التقلیدی ات ال س بیئ  فعلى عك
 .ل بیئة التعلم والتي تشجع على الانخراط في التعلم من خلال المھام التفاعلیةالتفاعل داخ

نظم  آلیة المكافئات والجوائز حیث أن فھم :مدعوم بالجوائز والمكافئات التي یمكن قیاسھا    -  في ال
زه             ي تحف ة والت ام التعلیمی القائمة على محفزات الألعاب الرقمیة یعد مفتاحًا للنجاح في إنجاز المھ

 .ى تحقیقھا والوقوف أمام التحدیات الأكثر تعقیدًاعل
ة     - ع             :تعتمد على التغذیة الراجع سق م سار یت ي م سیر ف ى ال اظ عل ي الحف تعلم ف ساعد الم ي ت  والت

ز الإیجابي               دم ومصدرًا للتعزی ا للتق ة مؤشرًا مرئیً ة الراجع د التغذی الأھداف الموضوعة، كما تع
 .المستمر الذي یدعم المنافسة الفاعلة

ن              :لمتعةا - ین؛ م ین اللاعب ة ب شاركات التعلیمی م الم ي حج  وھي جوھر اللعب لما فیھا من زیادة ف
ین                دي ب ن التح د م ة، وتزی ة والخارجی ة الداخلی ى الدافعی شجع عل خلال مجموعة العناصر التي ت

 .الفرق المنافسة مما یحقق الرضا نظرًا للانجاز المحقق
ن    :التدرج - ى         حیث یعتمد اللعب على مجموعة م ى بعضھا عل ي تبن ة والت ة لللعب  المراحل المكون

ستویات         ون الم ى أن تك ذا یعن بعض بشكل متدرج، كما یعتمد على معدل الصعوبة والسھولة، وھ
ة                    ن البدای تعلم م ام ال ال مھ ى إكم ساعد عل ا ی شیئًا مم یئًا ف ى الصعوبة ش الأولى سھلة ثم تتدرج إل

 .وحتى النھایة
شكل    وھي المعیار الذي  :التنافسیة - ان ب  یساعد على حساب معدل الدرجات بین اللاعبین سواء ك

ب           نھم یحاول اللاعب التغل ل م ي ك ین المجموعات، وف ة أو ب ردي أو داخل المجموع ي أو ف ذات
 .على نفسھ ویتحدى قدراتھ للانتقال من مستوى إلى مستوى أصعب منھ

ات   وھو یعمل على تمكین اللاعبین من التحكم وفقًا لمجموعة   :التحكم -  القواعد والشروط والتعلیم
ارات                  ة مھ ادة التفاعل، وتنمی ى زی ساعد عل دورھا ت ي ب یناریو اللعب والت ي س دھا ف التي تم تحدی

  .التنظیم الذاتي
 :عناصر محفزات الألعاب الرقمیة: ثانیًا

ات          ر والمتطلب ض العناص ود بع ب وج ر الوی ة عب اب الرقمی زات الألع ق محف ستلزم تطبی ی
د    ا ح رز، وود    الأساسیة كم ن رینی لَّ م ؛ .Reiner's, T. & Wood, L. C) 267 ,2015(دھا كُ
وج وسومان    ذه        Huang, & Soman )58 ,2013(ھی ر ھ ھ، وتعتب ق أھداف لضمان نجاحھ وتحقی

  :العناصر ھى الركائز والمكونات الرئیسة التى یقوم علیھا التعلم؛ ومنھا ما یلي

دد       :عدد المشاركون في اللعبة    - شمل ع ن         والتي ت ي یمك ة والت ام اللعب شطة ومھ ي أن شاركین ف الم
  .تصمیمھا على أساس فردي أو تشاركي أو تنافسي
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ة         :التفاعلیة - ي اللعب سة ف زھم للمناف ى تحفی ي تعمل عل  وتشمل أنشطة ومھام التحدي للمتعلمین الت
 .بحیویة، ومن أمثلة ھذه الأنشطة التعلیمیة التحدیات التفاعلیة والألغاز

ة تحدید قواعد ال  - ن            :لعب ھ م شتمل علی ا ت ین وم ز اللاعب ة اللعب وتحفی اء بیئ سمح ببن ي ت   وھي الت
شرف  – الشارات – المستویات – النقاط  –التحدي  ( ساعد   )  النتیجة - الأوسمة  – لوحة ال ي ت والت

 .على توضیح مسار التقدم والتنافس بین الفرق
ي ض        :تصمیم واجھة المستخدم   - ة ف الي لللعب ة    والتي تتم بالشكل الجم اییر الخاصة بطبیع وء المع

ق         الفئة المستھدفة بحیث تتلائم معھم مما یساعد على زیادة دافعیة الانجاز نحو تنفیذ المھام وتحقی
 .أھداف التعلم

تعلم              : تقدیم التحدیات  - ى الم ي عل دًا والت دادًا جی دة إع ة والمع سة والفرعی ام الرئی تم توضیح المھ ی
 .تشاركیة أو تنافسیة والألغازإنجازھا خلال اللعبة والتي قد تكون 

ي       : التحفیز للانجاز  - ل؛ ف ة وتتمث سیة   : (ویشیر إلى أن اللعب یجمع بین الدافعیة الذاتی  -الراحة النف
اء   ساس بالإنتم ذات –الاح ق ال ي  )  تحقی ل؛ ف ة وتتمث ة الخارجی وائز : (والدافعی اط –الج  – والنق

 ). المستویات–الشارات 
لك من خلال تقویم الاستجابات الصحیحة والتي تساعد المتعلم على    ویتم ذ : نظام التغذیة الراجعة   -

 .إیجاد الحل الصحیح أو الحصول على المعلومات التي تتعلق بأدائھم
ن مستوى         :نظام النقاط والمكافئات   - ینبغي أن تستخدم كنموذج للتعزیز الإیجابي لإنتقال المتعلم م

تعلم ا   دف ال از ھ ة إنج ي حال ھ ف ى من ستوى أعل ى م ین  إل ائزة للمتعلم اط الج نح نق وب، وتم لمطل
تعلم             داف ال ق أھ ا لتحقی ین بھ ام المكلف ذ المھ ي تنفی شاركتھم ف ادة م شجیعھم وزی زھم وت لتحفی

 .والحصول على الجوائز
ستویات - شارات والم ب       :ال ة اللع ي بیئ سیر ف ة ال تعلم وطریق دة لل امرات جدی تح مغ تم ف ا ی وفیھ

ستوى    ي كل م تعلم وف درة الم ار ق ادة   لإظھ دة لزی صریة جدی ات ب ى مكافئ صل عل ھ یح صل إلی ی
 .دافعیتھ نحو تحقیق الإنجاز

شرف  - ة ال ول         :لوح اط والوص ن النق دد م ر ع ع أكب ا لتجمی رق وفقً ین والف ب اللاعب تم ترتی  وی
 . للمستوى النھائي من اللعبة واجتیاز الاختبارات

ي    وفیھا یتم تكریم المجموعا:عرض الصور الرمزیة وتقدیم الجوائز  - ارز ف ت الفائزة والعضو الب
 .المجموعات بنشر صورتھ على أحد صفحات التوصل الاجتماعي

 :فوائد توظیف محفزات الألعاب الرقمیة في التعلیم: ثالثًا
تعلم                   شطة ال ن خلال أن ا م دریس لھ تم الت ي ی ى الفصول الت ن الدراسات عل تم إجراء العدید م

م ال      وي، جاءت معظ سیاق الترب ا        باللعب داخل ال ن أن تحققھ ي یمك رة الت دة الكبی شیر للفائ دراسات لت
ن الأبحاث             ة أخرى أشارت مجموعة م بیئة محفزات الألعاب الرقمیة داخل البیئة الصفیة، من ناحی
ة               ا بیئ ي تحققھ د الت م الفوائ ن أھ ة، وم ا للبیئ ن عزوھ ة إحصائیة یمك روق ذات دلال إلى عدم وجود ف

ز   محفزات الألعاب الرقمیة في التعلیم     صاوایر؛ وبن  كما یراھا كل من روبرت وسیمون؛ وھونج؛ وال
Robert. & Szymon, (2017, 2); Hung, Alsawaier, (2017, 25); Bunz (2018, 

  : وھي كما یلي(45
      و تھم نح ادة دافعی ة، وزی شطة التعلیمی ة الأن ى ممارس شجیعھم عل ین لت ستمر للمتعلم ز الم التحفی

  .التعلم الذاتي والمستمر
  قدرة المتعلمین على تجھیز المعلومات وتذكرھا، وتحسین الاھتمام والتركیززیادة. 
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 ربط المحتوى التعلیمي بالحیاة الواقعیة التي یعیشھا التعلمین من خلال الممارسات التعلیمیة. 
      ین ة ب اعلات الاجتماعی لال التف ن خ ین م دى المتعلم ة ل ارات الاجتماعی ن المھ د م ساب عدی اكت

 .س والتعاون الایجابياللاعبین والتناف
 اكتساب مھارات التنظیم الذاتي والتشجیع على الاستقلالیة والفردیة في التعلم. 
              تعلم نتیجة استخدام الطرق ن ال ین ع ة المرتبطة بانفصال المتعلم ض المشكلات التعلیمی حل بع

 .التي تشتت الانتباه وتنقص مستوى الدافعیة لدیھم
    ساعد ا ی ة مم ة المزاجی دیل الحال ون     تع راز ھرم شویق وإف ة والت ساس بالمتع ى الاح ین عل  اللاعب

ن خلال الممارسات                 تج م ي تن سیة والت ن الضغوط النف تخلص م ى ال ؤدي إل السعادة لدیھم، مما ی
 .التربویة أو من التنشئة الاجتماعیة

     ب رتبط بالجان ق الم ن القل ل م ا یقل لبي مم ردود س ود م اولات دون وج رار المح ة تك إمكانی
ادیمي ستویات      الأك رض الم ي ع درج ف لال الت ن خ ین م ین اللاعب ة ب روق الفردی اة الف ، ومراع

 .   التعلیمیة وفقًا لقدرات واستعدادات كل لاعب
ین         دماج ب ن الان ر م ستوى أكب ق م ة تحق اب الرقمی زات الألع ة محف ك أن بیئ ن ذل ستنتج م ن

م       وی,Michael (2006) Chenاللاعبین في التعلم، وھذا ما أكدتھ دراسة  ى فھ درة عل ي الق ل ف تمث
الأنظمة المعقدة لتحقیق درجة أكبر من التحفیز والاندماج، وزیادة التفاعلیة بصورة أكبر، والحد من         

ة         رت دراس ا ذك ي، كم الم الحقیق ي الع ة ف ل التكلف ي مقاب یناریوھات ف صمیم س ة ت  Bruderتكلف
ستو       (2015) دیھم م ع ل د ارتف ة ق ي البیئ ابرة والاستكمال     أن الأفراد ممن یندمجون ف اس للمث ى الحم

ستویات ومجالات       للمھام التعلیمیة، وتقلیل السلوكیات الغیر مقبولة، وزیادة النمو المعرفي، وزیادة م
ق    ي تحق راءات الت ن الإغ د م ون العدی دم التربوی رة یق د الكبی ك الفوائ ق تل اه، ولتحقی الإدراك والانتب

دي، وروا   ل، التح ة مث ین باللعب دماج اللاعب زج    ان ات، وم ة، والمكافئ شیقة، والمرون صص ال ة الق ی
  .الواقعیة في العمل، والمتعة والتخیل

  :استراتیجیات محفزات الألعاب الرقمیة: رابعًا
ة اللعب لا حصر             تعتبر القوائم الخاصة بالاستراتیجیات المناسبة لدمج العناصر الخاصة ببیئ

  : اصة بطرق التدریس ومنھالھا، إلا أن ھناك عناصر عامة للعملیات المفیدة الخ
 ل        :الباعث د تتمث دونھا، وق د یفتق ي ق ة الت  إن دفع اللاعبین من خلال المكافئات یحقق لدیھم الدافعی

أخر، الحصول                 ل المرور المت سیطة مث ي أشیاء ب اب ف دمھا استراتیجیات الألع ي تق المكافئات الت
دودة        رات المح د التغی ة، أو أح ر، عرض الإجاب ى    وھ . على رصید أكب شجعھم عل ساعدھم وی ذا ی

ة         ر ملموس ان عناص ض الأحی ي بع ون ف د تك ات ق ذه المكافئ ام، وھ شطة والمھ تكمال الأن اس
سلوك           ومرغوبة من اللاعبین، ویعد تقدیم ھذه المكافئات والجوائز والتي تعتبر بمثابة محركات لل

ة          اب الرقمی زات الألع ة محف ر داخل بیئ دماجاً أكث ق ان ي تحق ن العناصر الت  & Seaborn(. م
Fels, 2015, 28(  

وھناك نوعین أساسیین من المكافئات التي یمكن تقدیمھما لللاعبین، داخلیة وخارجیة، وتتمثل      
ا         التعلم، أم صلة ب ة ال صیلیة وثیق داف التح تكمال الأھ ذات واس ن ال ي الرضا ع ة ف ات الداخلی المكافئ

ة أو الملم     ض العناصر المادی ي بع ل ف ة فتتمث دوافع الخارجی د    ال تعلم عن ا الم ي یحصل علیھ وسة الت
بعض    لاب ف اف الط ع أطی ب جمی ة تناس ات الدافعی ن محرك واع م ذه الأن ة، وھ ة معین تكمال مھم اس
ة،         ات الخارجی ستجیبون للمحرك د ی ر ق بعض الآخ ة وال ات الداخلی ستجیبون للمحرك د ی لاب ق الط

ام         ى استكمال وإنجاز المھ درة عل ا تعطي الطلاب الق  Borghans, Meijers & ter. (وكلاھم
Weel, 2013(  
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  دالیات   (شارات الجائزة    :شارات الجائزة ا جوائز أو می ي  ) والتي دائما ما یشار إلیھا على أنھ والت
ة         ام معین شیر        . یتم تسلیمھا للمشارك بعد استكمال مھ ات بصریة ت ن معین ارة ع والجوائز ھي عب

ا   اھیم     ، ولا یعتب )Seaborn & Fels, 2015, 30(إلى تحقق إنجاز م ن المف وم الجوائز م ر مفھ
دث      . الجدیدة حیث تم استخدامھ في العدید من التطبیقات         ا ح ى للجائزة م ومن الاستخدامات الأول

د    ١٩١١حیث تم تقدیم الجائزة للمرة الأولى في  . مع رائد الكشافة الأمریكي    ستكمل رائ دما ی ، فعن
اح   ي وش ل ف ائزة تتمث ھ ج تم منح ة ی ة معین شافة مھم درك. الك ة،  وی ة الدافعی شافة أھمی د الك  رائ

  )Deterding, 2012, 15. (والسعي للتفوق والسمعة الجیدة من أجل الحصول على الوشاح
ادة    ات المعت ن الواجب اء م د الانتھ لاب بع یة للط زات الأساس ن المحف وائز م ر الج ا . وتعتب كم

ل الأساسیة الت                م الحی ن أھ ة م اب الإلكترونی ة الألع ي بیئ شجیع     تعتبر الجوائز ف ي ت ا ف تم توظیفھ ي ی
ة       . الأفراد على اللعب لوقت أطول أو أن یحاولوا بصورة أقوى       ي بیئ س النظام ف ج نف ومن خلال دم

  . التربیة فیمكن للمربین منح الطلاب وتشجیعھم بطریقة أكثر إثارة
    ي ار طبیع ي إط ص الأدوار ف راد        :تقم ذ الأف دما یأخ ي عن ار طبیع ي إط ص الأدوار ف تم تقم ی

ي               المشارك ج الأشخاص ف تم دم ث ی ة، حی شطة معین ي أن ون في اللعبة أدوارًا محددة وینشغلون ف
ة دور                 ة المحیطة والأشخاص المشاركون باللعب راد بالبیئ ات الأف ث تلعب علاق بیئات معقدة بحی

ة      . متكامل داخل اللعبة بھدف التعلم     ة طبیعی ص الأدوار بطریق ویمكن للألعاب التي تقوم على تقم
ا        بحیث تجتذب  ام بھ ي ق  الطلاب ممن فقدوا الاھتمام داخل بیئة التعلم التقلیدیة، وطبقًا للدراسة الت

لینجر، باجشاو  " ة         ٢٠١٥" اس ي إطار طبیعي داخل بیئ ص الأدوار ف ة تقم ف لعب م توظی د ت فلق
ر         ة أظھ ف اللعب م توظی دما ت ھ عن ة أن ائج الدراس ارت نت د أش یة، ولق ة الریاض ي التربی تعلم ف ال

ى   الطلاب مست  ادة  % ٥٠ویات مرتفعة من الإندماج، كما أظھر الطلاب نسبة مشاركة تصل إل زی
ي إطار           ص الأدوار ف ة تقم عن المشاركة في الفصول الطبیعیة، في حالة عدم وجود عناصر لعب

  )Esslinger, K., Esslinger, T., & Bagshaw, J. 2015( .طبیعي
   وائم المتصدرین ع    :ق صري لمواق ن تصویر ب ارة ع ل      ھي عب ي مقاب ین ف ن اللاعب  كل لاعب م

ا       ي یحققھ ائج الت ات للنت درجات والترتیب ن ال وع م صدرین ن وائم المت رض ق رین، وتع الآخ
تعلم       ة ال ي بیئ شاركین أن          . المشاركین ف ع الم ن لجمی ى یمك وائم المتصدرین حت م تصمیم ق د ت ولق

ركین بأن ھناك میل یحصلوا على فرصة متساویة لیظھروا في قوائم المتصدرین وإذا شعر المشا   
ة الطلاب              ن دافعی ل م دوره یقل . نحو متسابق معین أو أن ھناك نوع من التمییز لمتسابق ما فھذا ب

)Landers & Landers, 2014, 772(  
   ة التصنیف          :أنظمة المستویات الأعلى م أنظم ن أھ درجات م ة   .  تعتبر عملیة تنظیم ال ون بیئ وتتك

درج بصورة        سم بالت ات تت ن بیئ دة        التصنیف م ى قاع سابق أو عل ى المستوى ال د عل رة وتعتم كبی
ة ة المتاح ى     . المعرف لاب عل ساعدة الط ن م ة یمك ستویات المختلف ة الم ق أنظم لال تطبی ن خ وم

بیل      ى س الي، فعل ستوى الت ى الم ول إل ي الوص ھ ف ب مكافئت د الطال ث یج ات، حی تكمال المھم اس
ة      ن أداء مھم اء م د       المثال، عندما یتمكن اللاعب من الانتھ الي ق ون بالت سلیمھا یك وم بت ة ویق  معین

ھ    ة ل ات المقدم ا زادت المكافئ ستویات كلم ي الم دم ف ا تق ین، وكلم ستوى مع ى م صل عل . ح
)Bruder, 2015, 74(  
  داث              :خط القصة ن الأح د م ى العدی شیر مصطلح القصة إل ة، ی اب الرقمی زات الألع  في بیئة محف

یس    فعلى سبیل المثا. التي تبنى على بعضھا البعض  ائي ل ل، عند تصمیم شقة صغیرة، فالحل النھ
ل   ) أو المھمة الأولى المخصصة للبحث(ولكن الخطوة الأولى في القصة     . الخطوة الأولى  د تتمث ق

ي            . في تصمیم مفھوم أساسي    ة ف ل الخطوة الثالث اكن، وتتمث د الأم ي تحدی وتتمثل الخطوة الثانیة ف
داث ا  سل لأح ذا التسل شقة، وھ ي لل صمیم الفن لاب  الت وي، والط صي ترب ط قص ون خط صة یك لق
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سابقة       . یكونون أكثر رضا حیث یكونون أكثر قدرة على بناء خبرات التعلم والتعلم من الخبرات ال
)Deterding, 2011( 
 ة          :الأبحاث ات المنزلی ي الواجب شطة الأبحاث ف ل أن  تدور أنشطة البحث داخل خط القصة، وتتمث

وھذا یساعد الطلاب . ر المتعلم في تكوین نقش معین أو رسمویتمثل دو. التي قد یقوم بھا الطلاب  
ات             م مكون ى فھ ساعد الطلاب عل تعلم داخل القصة، وی على استقصاء وتحلیل الموقع الحالي للم

  . القصة الغیر موجودة من أجل استكمالھا
  ستویات م       :مستویات القائد ة   تعتبر مستویات القائد من أحد المھام أو الأبحاث التي تتطلب م رتفع

یاقات خط القصة             ي س ا ف تم تطبیقھ ة   . من التفكیر أو العدید من المھارات والتي ی والحرب النھائی
سبة للفصل     ة بالن ون         . تكون نھایة المھم سابقة ویقوم ع الأبحاث ال ى جمی د یحصل الطلاب عل وق

ل      ن أج ة م سابقة المتعلم ل ال ع العوام ق جمی تم تطبی ث ی ف، حی د المواق ل أح ي تحلی ا ف  بتطبیقھ
   .الوصل إلى نقطة النھایة في خط القصة

 :الأسس التي تقوم علیھا محفزات الألعاب الرقمیة: خامسًا 
 على مجموعة  Ulliyan (2015, 94)تقوم بیئة محفزات الألعاب الرقمیة كما یراھا یولیان

  : من الأسس التي ینبغي توافرھا من أجل تحقیق المكونات الأساسیة باللعبة؛ وھي كالتالي
ةت   تم      :صمیم اللعب اب ی ن المنطق؛ فالألع اج لدرجة م ي تحت ق والت ة تصمیم التطبی ي طریق  وتعن

ا    تصمیمھا اعتمادًا على منطق داخلي في ذھن الإنسان، وكل ما یحدث یتم بصورة منطقیة وإذا م
دماج        ق ان ي تحقی ة ف شل اللعب ذیر فستف دون أي تح ة وب ة اللعب ي بنی ي ف ر منطق يء غی دث ش ح

  . اللاعبین
سلوكا  د    :ل ا تعتم ھ، كم ائم ب شخص الق دى ال دماج ل ات الان ن درج ة م ى درج سلوك أعل ي ال یعن

م        ة؛ وھ ائم باللعب رد الق وع الف ى ن ة عل اب الرقمی زات الألع ة محف ل بیئ دماج داخ ستویات الان م
 :كالتالي
 وھو الشخص الذي لدیھ درجة مرتفعة من التركیز على الأھداف الخاصة باللعبة:المحرز .  
 وھو الشخص المجدد والذي دائمًا ما یبحث عن الجزء الخفي داخل اللعبة:شفالمستك .  
 وھو الشخص الذي یركز على أكبر درجة من الاندماج والمشاركة والتعاون:الاجتماعي . 
 اضطرابات للمشاركین الآخرین/  وھو الشخص الذي یرغب في إحداث مشكلات:القاتل. 

ستخدم   رات الم ور   :خب ن ص د م ي العدی ات     وتعن ول عملی ور ح ي تتمح ل والت صمیم التفاع ت
د  " المرح"و " اللعب"ومعارف بشأن موقع العاملین كما أن سمات        من العناصر المھمة في التأكی

  .على خبرة المستخدم
ى مجموعة             :الأھداف  ى عل ا تُبن ا أنھ دى، كم ة الم ینبغي أن یتضمن تصمیم الألعاب أھداف طویل

ى     من المخرجات القابلة للتحقیق، فع     سیة إل دف بصورة رئی لى سبیل المثال، لعبة لوحة التفكیر تھ
ل . إیجاد القاتل  ع    : وتحقیق ھذا الھدف یستلزم تناول العدید من المكونات الفرعیة مث ن، وم ن، أی م

ن ة   . م ة النھائی ق المھم ارة لتحقی رد مھ سب الف ي یك دف فرع ل ھ ب وك ھ اللاع دف یحقق ل ھ وك
  )Deterding, 2013, 68. (لللعبة

دالق  ا     :واع اب لھ ر، فالألع ب الح ن اللع ة ع اب الرقمی زات الألع ة محف ز بیئ ا یمی ي م د ھ القواع
د لا  . مخرجات مرغوبة محددة، وتُمیز بكیف یمكن تحقیق ھذه الأھداف     كما أن اللعب بدون قواع

ت للمرح               ھ وق ة ولكن اب الرقمی زات الألع ة محف ن صور بیئ وینبغي أن  . یعتبر لعب أو صورة م
اك م    دف               یكون ھن شجیع التوجھ نحو ھ ن أجل ت دیمھا م تم تق ي ی ود الت د والقی ن القواع جموعة م

  )Leaning, 2015, 159. (نھائي أو مجموعة من الأھداف
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 من أھم السمات الخاصة بالألعاب ھي حریة اللاعب فمن الممكن أن  :الحریة في النجاح والفشل    
س      ن العك تعل        . ینجح ومن الممك د أدوات ال د یكون أح شل ق راد     فالف ك الأف دما یمتل م الناجحة، وعن

ون              ا یك ذا أو ذاك فحینھ دث ھ اذا ح شل ولم اءوا الف ف ب القدرة على تقییم كیف أمكنھم النجاح وكی
لدي الأفراد القدرة على التفكیر الناقد بشأن الموقف ویكونون أقدر على بناء استراتیجیة من أجل        

معاقبة الطلاب عند الفشل، فالطالب یحصل وتقوم بعض الأنظمة التعلیمیة على      . استكمال المھمة 
المیزة الخاصة       م ف على فرصة أخرى من خلال الفشل لیتعلم كیف یمكنھ تصحیح أخطائھ، ومن ث

ة        . بالبیئة الحرة للفشل بدون عقوبات ھي أحد أھم الفوائد التي تقدمھا بیئة محفزات الألعاب الرقمی
)Deterding, 2013, 63( 
ذا         وجد أ  :التنافس والتعاون   ستقلًا، وھ ق دورًا م ن الفری ن من الأھمیة بمكان إعطاء كل لاعب م

ھ    خص لذات ل ش وق ك ى تف اظ عل ع الحف رین م ع الآخ ل م ق أن یعم ي الفری ضو ف ل ع ي ك . یعط
و        ق ھ ون الفری ع ك وة، م وعندما یتم وضع الأفراد فھذا یسمح للطلاب أن یحاولوا بصورة أكثر ق

درجات   ى ال ق أعل ي تحقی اس ف الأف. الأس ل   ف ن الأوائ صنیفھم م تم ت ن لا ی ات مم راد والمجموع
  )Deterding, 2013. (بإمكانھم تحقیق درجات مرتفعة من خلال استكمال أنشطة إضافیة

  :مداخل تصمیم محفزات الألعاب الرقمیة: سادسًا
ى      من خلال مطالعة الأدبیات وثیقة الصلة بـبیئة محفزات الألعاب الرقمیة، أشارت الأبحاث إل

ود أ المعنى          وج ي ب ب زمن ل ترتی ة لا تمث داخل الأربع ذه الم صمیمھا، وھ یة لت داخل أساس ة م ربع
ة     داخل الأربع ذه الم ضمن ھ ا، وتت اریخي لتطورھ سل ت ل تسل ا تمث وب ولكنھ زات : المطل ة محف بیئ

ى،     ة، ذات المعن ة والخارجی ة الداخلی اط، الدافعی شارات والنق ى ال دة عل ة المعتم اب الرقمی الألع
  . قائم على اللاعبوالتصمیم ال

 بیئة محفزات الألعاب الرقمیة المعتمدة على الشارات والنقاط :  
ى الجوائز            ائم عل ى نظام ق ة عل ذه الطریق ي       . وتعتمد ھ د صور اللعب الت م استخدامھا كأح وت

سیة         ام تناف ذه   . تعمل على زیادة اندماج المتعلم لاستكمال مھام مطلوبة أو الانتھاء من مھ ومؤخراً، ھ
ن عوامل المرح                   الأنوا د م ج العدی م دم ث ت داً حی ر تعقی ة أكث ى أنظم ا إل م تطویرھ ع من المكافئات ت

  . داخل بنیة اللعبة من أجل تحقیق درجة أكبر من الاندماج
اط            شارات والنق ى ال د عل ة المعتم اب الرقمی زات الألع ة محف صطلح بیئ تخدم م م اس د ت ولق

Pontification      سون ل روبرت ن قب ى م د    Robertson (2010) للمرة الأول ة لأح دیرة التنفیذی ، الم
ر       ن العناص شارات م اط وال ى أن النق ارت إل ث أش دة، حی ة المتح اب بالمملك صمیم الألع ركات ت ش
اب              ة وألع ع الالكترونی ي المواق الأكثر أھمیة للألعاب كما أن عناصر النقاط والشارات عندما توجد ف

ا،     ر إمتاعً ة أكث ل اللعب ة تجع ة البدنی ر  اللیاق ا ذك ست  Jaech (2012)كم اط لی شارات والنق  أن ال
ابرة               ى المث ین عل ساعدة اللاعب ن أجل م دة م ن سبل جدی ارة ع میكانیزمات ألعاب حقیقیة، ولكنھا عب
ستخدمون       ا ی ا م اس دائم دیو، فالن اب الفی د لألع صطلح جدی ست م ا لی ا أنھ اب، كم ن الألع اء م للانتھ

ا      ة كم دء الریاض ذ ب ة من ي الریاض اط ف اط      النق ى النق ائم عل ة الق اب الرقمی ة الألع تخدام بیئ  أن اس
والشارات تم انتقاده لاختلافھ عن المصطلح الرئیس لھا، ولكن كان لظھوره دورًا لا یمكن الانتقاص   
ي                   ة ف ة للمكافئ ى أنظم رة عل د بدرجة كبی دخل یؤك ل م ھ مث ا أن ى، كم منھ كظاھرة في المرحلة الأول

  . تصمیم ھذا النوع
 لداخلیة والدافعیة الخارجیةالدافعیة ا:  

اء             ر للاعتن ا أكب ي اھتمامً ة لتعط اب الرقمی زات الألع ة محف ات بیئ ن تطبیق د م ل العدی تعم
اط            شارات والنق ى ال اد عل ن الاعتم دلاً م شاركین ب ین أو الم ة لللاعب ة والخارجی ة الداخلی بالدافعی
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ن العناصر الأ     ة م ن       والجوائز، وتعتبر الدافعیة الداخلیة والخارجی ر م ا الكثی دت علیھ ي أك ساسیة الت
ن      )Zichermann, 2011(الأبحاث  ین م شاط مع ا أداء ن ى أنھ ، فالدافعیة الداخلیة یمكن تعریفھا عل

ب        دى اللاع وفر ل دما تت ة، وعن یاء خارجی ق أش ل تحقی ن أج یس م داخلي ول ا ال ق الرض ل تحقی أج
ن أج     ھ م ف ب ل المكل أداء العم شخص ب وم ال ة، یق ة الداخلی ة   الدافعی ة مقارن رات طویل ة لفت ل المتع

ة           بالاعتماد على الدافعیة الخارجیة والتي قد تعتمد على محفزات خارجیة أو جوائز أو ضغوط معین
ین               شاط مع ى أداء ن ة تعن ة الداخلی م فالدافعی ن ث ة، وم قد لا تدوم لفترة طویلة مقارنة بالدافعیة الداخلی

ن أجل غ         یس م ھ ول شاط ذات ن أجل الاستمتاع بالن ل     م ن أج ار أن أداء عمل م رض خارجي، باعتب
 . الحصول على مكافئة خارجیة أو تحقیق ھدف معین یسمى دافعیة خارجیة

 بیئة محفزات الألعاب الرقمیة ذات المعنى:  
وذج           ة، ظھر نم ر دق ة بصورة أكث ة والخارجی ة الداخلی وانطلاقًا من تناول العلاقة بین الدافعی

اب   زات الألع ى    آخر لتصمیم بیئة محف ـ ذو المعن سمى ب ة وی وم  )Nicholson, 2012" ( الرقمی ، وتق
فكرة التصمیم على تفاعل المعلومات بین المستخدمین والمصممین، حیث تقوم الفكرة الأساسیة على    
زات    ة محف ي لبیئ دف الأساس ل الھ ین، ویتمث ى لللاعب ات ذات معن ن مكون ة م ر اللعب صمیم عناص ت

ى   الألعاب الرقمیة ذات المعنى في تق   وم عل دیم خبرات لعب ذات معنى للمستخدمین داخل سیاق لا یق
ة وأن تصمیمات              سم بالنمطی ي تت ة الت اللعب، ویندرج تحت تصمیم البیئة ذات المعنى، عناصر اللعب
ة                   ى مصممي بیئ شاركین، وینبغي عل دى الم ى ل ات ذات المعن ع الرغب د لا تناسب جمی بیئة اللعب ق

ضب       وا ب ة أن یقوم ة للمستخدمین        الألعاب الرقمی ات المختلف ة لتناسب المتطلب ات اللعب ط تصمیم مكون
ة    ى مرون ادًا عل ة اعتم شطتھم الخاص صمیم أن وا بت ین أن یقوم ن لللاعب ا یمك اتھم، كم شتى احتیاج ب

 . أنشطة اللعبة التي قد تسمح لھم بتكوین بیئة مناسبة
 التصمیم القائم على اللاعب:  

ب عل    ى اللاع ائم عل صمیم الق وم الت ستخدم     یق ع الم ى وض د عل صمیم تعتم ي الت ة ف ى نظری
ي    دخل ف ذا الم وم ھ ة، ویق اب الرقمی زات الألع ة محف ویر لبیئ صمیم والتط ة الت ور عملی ھ مح وأھداف

ستخدم  ات الم ات واھتمام ى احتیاج صمیم عل ام  . الت ة ق ذه النظری ن ھ ا م  Kumar and)وانطلاقً
Herger, 2013) ذي یضعھ      بتقدیم مصطلح بیئة محفزات الألعاب ى اللاعب وال الرقمیة القائمة عل

تعلم،          ة ال ي بیئ دماج ف وم الان ق مفھ ن أجل تحقی تعلم م ة ال صمیم والتطویر لبیئ ة الت ور عملی ي مح ف
ي مجال                  تم استخدامھا بصورة أساسیة ف ي التصمیم ی ذه الصورة ف وطبقًا للأمثلة التي تم تقدیمھا فھ

ام،   . دقیق لللاعب وأھدافھالمال والأعمال، وتبدأ عملیة التصمیم بفھم       د المھ ثم یبدأ المصمم في تحدی
داف المرغوب              د الأھ ة تحدی أتي مرحل م ت ت الحالي، ث ي الوق ال ف یناریو الأعم والتي تتضمن فھم س
ستتبع           ة، وی اب الرقمی زات الألع ة محف تحقیقھا وتصمیم أنشطة مناسبة من أجل استكمال مشروع بیئ

سي یتن     ة ھذه المھارات جمیعھا بحث نف ى        . اول الدافعی ق البحث عل احثین بتطبی وم الب ة یق ي النھای وف
 . تصمیم بیئة محفزات الألعاب الرقمیة التي تم الانتھاء منھا من أجل تحدید جدواھا

  :نمط التعلم التشاركي ببیئة محفزات الألعاب الرقمیة: المحور الثاني
ن خلا           ین م اخ مناسب للمتعلم ق مُن ى خل ى مجموعات    یھدف التعلم التشاركي إل سیمھم إل ل تق

ون        الي یك صغیرة، وجعل مسئولیة التعلم مشتركة من خلال التشارك بین أعضاء المجموعات، وبالت
م،      سئولیة المعل ھ وم الفرد مسئول عن نفسھ وعن مجموعتھ وتكون عملیة التعلم تحت إشراف وتوجی

ا    : وھذا ما أكدت علیھ بعض الدراسات؛ ومنھا ي جی ى    Yi, Jia (2005)دراسة ی ھ ف ى أن تطبیق  عل
ین ھؤلاء             ات والتفاعل ب ار والآراء والمعلوم ادل الأفك ى تب ساعد عل بیئة محفزات الألعاب الرقمیة ی



  

  ٢٠١٨ عشر لسنة لتاسععدد اال                                       مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢١٠

ة                  شطة التعلیمی ى الأن شاركة ف ى الم ة حافز عل د بمثاب ت یع س الوق ى نف شكل إیجابى، وف المتعلمین ب
  .نجاز وتحقیق الھدف المطلوبالمختلفة، كما یزید من دعم مفھوم التعاون الجماعى من أجل الإ

ب والمعروف          وتر وشبكة الوی ى الكمبی ي عل ومن ھذا المنطلق یُعد نمط التعلم التشاركي المبن
وي تحت مسمى      ل الترب وتري       (في الحق دعم الكمبی ى ال د عل شاركي المعتم تعلم الت - Computerال

Supported Collaborative Learning (CSCL)    ي تت سفة الت س الفل ن    من الأس د م ضمن عدی
ین      صال ب ل والات نمط التفاع ذا ال یح ھ ث یت تعلم، حی ول الم ا ح ور جمیعھ ة تتمح ات المعرفی النظری
بكة             وتر وش تخدام الكمبی لال اس ن خ ك م ات، وذل شاركة المعلوم یم وم ع وتنظ ي جم ین ف المتعلم

  (Scardamalia, Bereiter, 1994, 265-283).الویب
ة   Vygotsky (1978))" جوتسكىفی" وتعود فكرة التعلم التشاركي إلى رى أن عملی  والذي ی

وجیھھم          ـلال ت ن خــــ ین م م للمتعلم التعلم ما ھي إلا عبارة عن عملیة اجتماعیة تتم عبر إرشاد المعل
لال    ن خ ـط م ـق فقــ ي تتحقــ ـوبة، والت داف المطلــــ ق الأھ ـفة لتحقی تعلم المختلـــــــ شطــــــة ال لأن

ســـــھم    ین أنف م      المتعلم ل المعل ن قب ـیر أساسیة م ساعدة غـــــــ  ,Rhoades, Emily, etal). وبم
2009, 25)  

ض          ى بع وف عل وبتحلیل التعریفات التي وردت في التعلم التشاركي یمكن للبحث الحالي الوق
  :النقاط الأساسیة في تلك التعریفات؛ من بینھا

  شاركة  یُعد أحد الاتجاھات المعاصرة في مجال التدریس، حیث یھدف إل ي ربط التعلم بالعمل والم
ن           الإیجابیة من جانب المتعلمین كبدیل للأسلوب التقلیدي الذي یؤدي إلى التنافس فیما بینھم بدلًا م

 .روح التعاون والتفاعل الایجابي
                   ي ذات ون ف اینین یعمل ین أو متب ین مختلف ل متعلم ن قب ستخدم م ة وی یركز على المجالات التربوی

ارف       موضوع التعلم عبر أ   اء المع دعیمھم وبن ى ت دف إل ة، ویھ جھزة الكمبیوتر والشبكات المختلف
ل             لال التفاع ن خ نھم م ا بی شاركة فیم یح الم ث یت تعلم، حی ة ال اء عملی ال أثن شكل فعَّ دة ب الجدی

 .الاجتماعي والتشارك بین المتعلمین في تنفیذ المھام
           ش ة     نمط من التعلم، یعمل فیھ المتعلمون معًا في مجموعات، ویت ام التعلیمی ي إنجاز المھ اركون ف

یس      ة ول د المعرف ین لتولی ین المتعلم شاركیة ب ود الت ى الجھ ز عل و یرك ذلك فھ شتركة، وب الم
 .استقبالھا، من خلال التفاعلات الاجتماعیة والمعرفیة

           منظومة من العملیات التشاركیة التي تتم من خلال جھد منظم بین المعلمین والمتعلمین ومصادر
 . مستخدمًا الویب وأدواتھ كوسیط للاتصال وتبادل الخبراتالتعلم،

               ن ة وھو أفضل م ات الاجتماعی ارات وتحسین العلاق ي التحصیل والمھ یؤدي إلى نتاج أفضل ف
ادة                   ي زی ین ف ین المتعلم روءة ب اعلات المسموعة والمق ك التف ساھم تل العمل بشكل فردي، حیث ت

 .لذي بدوره یؤدي إلى الإتقانالفھم مما یؤدي إلى الانخراط في التعلم وا
  :عملیات بناء المعرفة في استراتیجیة التعلم التشاركي: أولًا

تاذ           ود الأس زار، محم ف الج د اللطی دى، عب سن مھ ن ح ل م دد ك ؛ )١٦٥، ٢٠١٢(یح
)Harasim, 2004, 67 (   این ن تب ثلاثة عملیات تصف المسار في التعلم التشاركي وبناء المعرفة م

  : الأفكار؛ وھي على النحو التاليالأفكار إلى تقارب
  ن مصادر     :الأولى( وھي تشمل عملیتین فرعیتین   :تولید فكرة ا م ا أو جماعیً  التقاط المعرفة فردیً

ة،  تعلم المختلف ةال سب  :والثانی صي وح لوبھ الشخ شرھا بأس ا ون تعلم إنتاجھ د الم رة یعی اج فك  إنت
ى أعضاء             ث یعرضھا عل ة، حی ھ المعرفی ھ وبنیت ردى   فھمھ وثقافت شكل ف ھ ب ذ   )  مجموعت ا ینف وھن

 ).معرفة ماذا(المتعلمین 



  

  ٢٠١٨ عشر لسنة لتاسععدد اال                                       مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢١١

  دف               :تنظیم الأفكار ار المعروضة بھ ین أعضاء المجموعة حول الأفك اوض ب تم التحاور والتف  ی
 ).معرفة لماذا(إیجاد خط مشترك بینھم وھنا ینفذ المتعلمین 

  ل          :الترابط الفكري دة مترابطة تمث تج فكرة واح ة أعضاء المجموعة     نتیجة لتنظیم الأفكار ین  كاف
 .أي تطبیق المعرفة المكتسبة) معرفة كیف(وھنا ینفذ المتعلمین 

  :ویمكن توضیح تلك العملیات من خلال الشكل التالي

  
  عملیات بناء المعرفة فى التعلم التشاركي) ١(شكل 

د منظوم      ن  مما سبق یستنتج البحث الحالي أن عملیات بناء المعرفة في التعلم التشاركي تُع ة م
ة                شاركات التعلیمی دف إدارة الم ة بھ ة الإلكترونی ر البیئ تم عب ي ت ة الت الإجراءات المتداخلة والمتكامل

  .بین المتعلمین أعضاء مجموعات التعلم والتي تبدأ بتولید الفكرة وتنظیمھا وتنتھي بتطبیقھا
  :الأساس الفلسفي للتعلم التشاركي: ثانیًا

ة      یرجع الأساس الفلسفي إلى افتراضا     ة المرون ة، ونظری ة الاجتماعی ة البنائی ت كل من النظری
ھ وإنتاجھ                   دھاعلى بنائ تعلم، وتأكی ا حول الم ائى لتمركزھ دخل البن ادئ الم ق ومب ث تتف المعرفیة؛ حی
ذا التفاعل                  ة ھ ع الآخرین، وأھمی شارك م ة الت ن خلال عملی ھ م للمعرفة بنفسھ، وإعادة بنائھ لمعرفت

ى         الاجتماعي في تحقیق النمو ا     ة عل رة القائم اء الخب ذات، وبن ن التمركز حول ال لعقلي، والتخلص م
تعلم       ى ال ة عل ة المعرفی ة المرون د نظری ھ، وتؤك دیره لذات ع تق اعى م ل الجم شجیع العم شاط، وت الن
ى     الموجھ الذي یتضمن أمثلة مرنة للمعرفة من خلال الروابط التي تساعد في زیادة الفھم والقدرة عل

ن     ة        توظیف المعرفة م ا التفاعلی دعیم التكنولوجی تعلم لت ف ال ات موق ب  . (خلال الاستجابة لمتطلب زین
 )٩، ٢٠١١أمین، 

ى،     و المعرف ى النم یًا ف ؤدى دورًا أساس ث ت اعى، حی و الاجتم ة النم ى نظری افة إل ذا بالإض ھ
ة       أثر ببیئ ؤثر ویت ھ ی ى تعلم ھ ف ث إن اعى؛ حی ل الاجتم وع بالتفاع تعلم أى موض ھ أن ی المتعلم علی ف

   )٧١، ٢٠١٢ریھام الغول، . (لتعلم، وھذا المبدأ یتحقق بین مجموعات التعلم التشاركىا
دھم                 ى المجموعة یم ین ف ین المتعلم ى أن الحوار ب د عل ث تؤك إضافةً إلى نظریة الحوار، حی
شة        م مناق بفائدة تختلف من شخص لآخر، وأن ھذا الحوار یمر بثلاث مستویات تبدأ بمناقشة عامة، ث

سة لأى حوار؛ وھى             الموضوع،   ة عناصر رئی د أربع ھ، وتوج م حدوث ذى ت تعلم ال ثم التحدث عن ال
الى  ة : (كالت بب المحادث تعلم،    :س ة نظر الم ن وجھ وار م بب إجراء الح ادل  أى س ى :والتب ل ف  ویتمث

ات   :والكفاءةالفائدة التى یحصل علیھا كل مشارك أثناء الحوار،   ن معلوم  تمثل ما لدى المشاركین م
  ). القدرة على إدارة الحوار:والتحكمشارك فیھا، ضروریة ی
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یمنز  شیر س دت  Siemens, G. (2009(وی صالیة أك ة الات ى أن النظری تعلم  إل ى أن ال عل
ى           الاجتماعي یتیح الفرصة للمتعلمین للتواصل والتفاعل فیما بینھم أثناء التعلم، كما تؤكد النظریة عل

  .ت تكنولوجیا الحاسب الآلي والویب في التعلیمالتعلم الرقمي عبر الشبكات، واستخدام أدوا
  :خصائص التعلم التشاركي: ثالثًا

یس،   : (اتفقت عدید من الأدبیات والبحوث العلمیة والدراسات السابقة؛ منھا  د خم ، ٢٠٠٣محم
رایا،  ٣١١، ٢٠٠٩: ٤٦ ادل س ول،  ٣٦٧، ٢٠٠٩؛ ع ام الغ ة   ٨٤، ٢٠١٢؛ ریھ راھیم، آی ل إب ؛ أم

ا   ) Wang, 2009, 1139وانغ (؛ )٢٠١٤طلعت،  ن بلورتھ على أن خصائص التعلم التشاركي یمك
  :فیما یلي
      ین ین المتعلم ابي ب ل          :الترابط الإیج ي نجاح كام ساھم ف ساھمة كل عضو داخل المجموعة ت  فم

الفریق، ومن أھم العوامل التي یمكن أن تزید من ذلك بین أفراد المجموعة الواحدة ھو الإحساس       
ین أعضاءھا          والشعور بالانتماء للم  ق ب اعي وثی ارب اجتم ن خلال وجود تق شاركیة م جموعة الت

 .متمثلًا في الصداقة
    ي المجموعة ضو ف ل ع ة لك شاركیة   :المسئولیة الفردی تعلم الت ة ال ل بیئ ضو داخ دم كل ع  أن یق

ھ              ن ورائ دف م سھ یھ اره لنف دد یخت دور مح ھ ب ن خلال قیام مساھمة متساویة داخل مجموعتھ، م
 . مل والمساھمة في إتمام المھمة المطلوب انجازھاإلى تحقیق التكا

     ین الأعضاء افي ب سیق الك وافر التن سم      :ت شاركي یت و ت ي ج دة ف رفتھم الجدی اء مع اح بن ى یت  حت
  .بالتنظیم في ظل تنوع المھام والأنشطة التعلیمیة والأدوات المختلفة للتواصل

    ة ة ودینامیكی ة تفاعلی تعلم عملی ة مرا  :ال ي إمكانی ل ف ي      وتتمث ین ف شارك المتعلم ف یت ة كی قب
ث                ن حی م، م تعلم والمعل ى الم ود عل د تع ن فوائ ھ م ا ل شاركیة، لم شطة الت ام والأن ات والمھ العملی

  .تحدید نقاط القوة والضعف وسبل تقویمھا
  شتركین  :المرونة والتنوع في تجمیع مجموعات التعلم  یحدث عند تكوینھا بواسطة المتعلمین الم

ام، ویمك    س المھ ي نف یح        ف ا یت غیرة مم رة أو ص ات كبی تخدام مجموع رھا باس ر عناص ن تغیی
 .للمتعلمین حریة الاقتران والتواصل مع غیره من الأقران عبر الإنترنت وقت الحاجة

      ن          :التنوع في الحصول على مصادر التعلم در م ر ق ى أكب ن الحصول عل تعلم م تمكن الم ث ی  حی
لال    ن خ ل م ة والتراس ث المختلف ات البح لال محرك راء   خ م والخب ع المعل ي م د الإلكترون  البری

 .المعنیین للحصول على المعارف والمعلومات التي یحتاج إلیھا
   ؤتمرات      :سھولة التشارك بین المتعلمین ي وم د الإلكترون  وذلك بواسطة أدوات الاتصال كالبری

 .مالفیدیو من أجل التغلب على حواجز الاتصال بین المتعلمین وزیادة سرعة التواصل بینھ
ات                 ن النظری د م ق عدی شاركي یطب تعلم الت ستخلص البحث الحالي أن ال ا سبق ی وبناءً على م

ائم        : والمبادئ التربویة؛ مثل   تعلم الق اوني وال تعلم التع التعلم القائم على المصادر والتعلم المقصود وال
اعي والمسؤول       دریب الجم ى الت ة  على المشروعات وأنھ تعلم متمركز حول المتعلم یؤكد عل یة الفردی

  . والاعتماد المتبادل بین المتعلمین
  .دور المعلم في التعلم التشاركي: رابعًا

ك          د مال ن خال ب إسماعیل   )١٦١-١٣٥، ٢٠٠٥(اتفقت دراسة كل م -٦٤٠، ٢٠٠٩(؛ الغری
ار   )٧١، ٢٠١١(؛ محمد الھادي )٣٣٤-٣٣٣، ٢٠١٠(؛ عبد العزیز عبد الحمید  )٦٤٤ راھیم الف ؛ إب

تعلم     ع) ٦٨٧-٦٨٥، ٢٠١٢( ة ال ل بیئ م داخ ا المعل وط بھ ن الأدوار المن ة م ود مجموع ى وج ل
  : التشاركي؛ تتمثل فیما یلي
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    ي تعلم، ویُلق ة ال دوث عملی سھل ح ي ت ة الت ف التعلیمی وم للمواق رج، ومق د، ومخ ھ، ومرش كموج
ات        دخلات وعملی ستمر لم ویر الم ي التط ة ف ة الراجع ھ التغذی وم ب ذي تق دور ال ى ال ضوء عل ال

 . المواقف التعلیمیة، وتوظیف الإنترنت بالمؤسسات التعلیمیة وبالمنزلومخرجات
         دروس یوجھ كامل تركیزه على تنفیذ استراتیجیات التدریس بشكل الكتروني بدایة من التخطیط لل

ام               شطة ومھ ى مصمم أن تعلم، إضافةً إل دى الم ة ل ى سلوكیات أدائی وحتى الأنشطة التي تترجم إل
  .متعلمین من بناء معرفتھم الجدیدةالتعلم في شكل یمكن ال

           ر ى التفكی درتھم عل ى ق رارات، وینم اذ الق صال واتخ ث والات ارات البح ین مھ سب المتعلم یُك
  .بنشاطات تربویة متنوعة تؤدى إلى تفجیر طاقاتھم وتنمیة قدراتھم لتكامل شخصیتھم

                ة اللازم ة المختلف ة الرقمی ى مصادر المعرف ي الرجوع إل ین ف د    یساعد المتعلم ل وقت وجھ ة بأق
ین        شات ومتعلم انعي مناق رین وص شطین ومبتك سھم ون ى أنف دین عل وا معتم ة، وأن یكون وتكلف
راء       ئلتھم وإج ن أس ة ع تعداده للإجاب ك باس ات، وذل ستقبلي معلوم وا م ن أن یكون دلًا م ین ب ذاتیت

ة الام       ق إقام ن طری م ع ة أدائھ دة لمتابع ة المرت ات التغذی دیم عملی م، وتق شات معھ ات مناق تحان
 .والواجبات ویطلعھم على مستوى أدائھم كل فترة

 یستخدم كل ما یتوافر لدیھ من أدوات الكترونیة متاحة داخل بیئة التعلم التشاركیة وخارجھا.  
     ت؛ یشارك في إدارة المواقف التعلیمیة الإلكترونیة كمجموعات النقاش المتاحة على شبكة الإنترن

ئلة      لتشجیع المتعلمین على المشاركة ف   أملي، والأس ر الت ى التفكی رانھم، وعل ي الحوار معھ ومع أق
  . مفتوحة النھایات، وتنفیذ الأنشطة التعلیمیة، وتبادل الخبرات فیما بینھم

         ارات یط ومھ ت والتخط ة وإدارة الوق رارات التعلیمی اذ الق نفس واتخ بط ال ارات ض ى بمھ یتحل
ات   البحث القائم على الاستراتیجیات ومھارات تقییم أدا       سیر البیان ء المتعلمین ومھارات تحلیل وتف

  .والتوصل إلى النتائج
مما سبق یري البحث الحالي أن المعلم إذا استطاع تنفیذ تلك الأدوار فإن النتیجة المتوقعة ھى     
أملي،          ي والت ر العلم ة التفكی ات، وممارس ف المعلوم ساب وتوظی ى اكت ادرین عل ین ق اج متعلم إنت

  .ع أقرانھم ومع معلمھم ومع الخبراء في أي مكانومھارة إدارة التحاور م
  :دور المتعلم في التعلم التشاركي: خامسًا

ك   د مال ن خال ل م ة ك ت دراس ضًا اتفق ماعیل )١٦١-١٣٥، ٢٠٠٥(أی ب إس ، ٢٠٠٩(؛ الغری
؛ إبراھیم )٧١، ٢٠١١(؛ محمد الھادي )٣٣٤-٣٣٣، ٢٠١٠(؛ عبد العزیز عبد الحمید )٦٤٤-٦٤٠
ار  ایلور )٦٨٧-٦٨٥، ٢٠١٢(الف ن الأدوار  Taylor (2005, 22)؛ وت ة م ود مجموع ى وج  عل

  : المنوط بھا المتعلم داخل بیئة التعلم التشاركي؛ تتضح فیما یلي
       ل ى تحم درة عل زام، الق ابرة، الالت النفس، المث ة ب ة، الثق صیة؛ كالدافعی سمات الشخ ى بال یتحل

 . الذات، الاتصال والمشاركة الفعَّالةالمسؤولیة، اتخاذ القرارات التعلیمیة، التخطیط، تقییم
   ع ل م ات، التعام ال للمعلوم سجیل الفعَّ ات، الت ترجاع المعلوم ت، اس ارات؛ إدارة الوق ى بمھ یتحل

  . المصادر الالكترونیة، البحث المتقدم
       دأ ت مب د تح سؤال الواح ى ال ة عل ى الإجاب شارك ف ي الت ل ف د والمتمث وم الجدی ع المفھ سجم م ین

  .ظ بالإجابة لنفسك دون أن تشارك بھاوشعار ألا تحتف
               م ى فھ درة عل ا والق ذھا الكترونیً یشترك في المناقشات ویعبر عن رأیھ في المھام الموكل إلیھ تنفی

  .وتحلیل ونقد المواد التعلیمیة المنشورة على شبكات المعلومات
 تیُقیم ویقبل تقییم الزملاء المشاركین فى العملیة التعلیمیة بشبكات المعلوما.  
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  :استراتیجیات التعلم التشاركي: سادسًا
ل     سابقة؛ مث ات ال ات والدراس ن الأدبی د م ى عدی الرجوع إل اتع،  : (ب سن الب روة ٢٠١٤ح ؛ م

لیمان،   ن    ) Hari Srinivas, 2013؛ Lin. L, 2010(؛ )٢٠١٥س دد م اك ع ضح أن ھن ات
  :الاستراتیجیات؛ وھي على النحو التالي

     تعلم من خلال الات ین الأشخاص   استراتیجیة ال  Learning through Interpersonalصال ب
Communication)  :(       ى دة یعمل أعضاء المجموعات عل ة واح وتقوم على صیاغة فكرة عام

  :وتنقسم إلى؛ الاستجابة لھا بالاعتماد على قدراتھم المعرفیة
   دریس تعلم والمعل      .Teaching Reciprocalطریقة تبادل الت ین الم شارك ب دعم الت م،  وھي ت

ل                  سیمھ لعم ي تق م ف دور المعل تعلم ب وم كل م باعتبارھا تطویر لمھارات القراءة والكتابة، حیث یق
 .المجموعة، فیقرأ الفقرات، یدیر المناقشات، ویفسر النصوص المكتوبة

  جیسو(طریقة الخبراء(Jigsaw method . وھي مقسمة إلى مراحل وخطوات: 
 یھ یختار المتعلمون الموضوع الذي یعملون ف. 
 یقسم الموضوع إلى أربعة موضوعات فرعیة . 
 تعمل كل مجموعة فرعیة باختیار موضوع فرعي تجمع الخبرات والمعارف الخاصة بھ . 
   ،تذوب المجموعات معًا ویعاد تجمیعھا مرة أخري في أربع مجموعات فرعیة أخري جدیدة 

 .بقةبحیث تحتوي كل مجموعة على خبرة واحدة من المواضیع الفرعیة السا
 تتكون المجموعات بحیث تحتوي على أعضاء، كل عضو یمتلك ربع المعرفة . 
 تجمع كل مجموعة معرفة الأعضاء الفردیة، لكى تشكل معرفة كاملة بموضوع الدراسة . 
  استراتیجیة المنتج التشاركيCollaborative production :   ة شطة التعلیمی ویتم تنظیم الأن

ن خلال        التي تعتمد على المناقشة بین       ادة مشتركة م اج م ى إنت أعضاء المجموعة بحیث تؤدي إل
  .التفاعل بین أعضاء المجموعة وتحدید مھمة كل عضو بوضوح

 الحلقیة الطریقة Round robin :   ائجھم ارھم ونت یقوم المعلم بتوجیھ المجموعات إلى كتابة أفك
  . لفصل الدراسيفي تقاریر على الورق أو بصوت عالي وطرحھا على بقیة المتعلمین في ا

 ة ر طریق ارك -فك ى  ): Think-Pair-Share (ش ین إل سیم المتعلم ى تق ة عل ذه الطریق ل ھ تعم
ك     أزواج، في حین یقوم متعلمان بالتفكیر معًا للوصول إلى حل للمشكلات ثم كتابة الحل، وبعد ذل

  .مشاركة ھذا الحل مع أقرانھم الآخرین ومناقشة ھذه الحلول قبل عرضھا
 ا  طریقة صفي            محاك تعلم ال ة ال ي لبیئ شاركي الإلكترون تعلم الت ة      : ة ال ل بیئ ى تكام ة عل وھي قائم

تخدام أدوات     ر باس ل الآخ ا یكم ل منھم صفي، فك تعلم ال ة ال ع بیئ ي م شاركي الالكترون تعلم الت ال
  .التواصل والتشارك المتزامنة وغیر المتزامنة عبر الویب

   ة ل المجموع شاركي داخ تعلم الت تراتیجیة ال ة    يوھ: اس راءات المتداخل ن الإج ة م منظوم
تعلم،                 ة ال ین أعضاء مجموع ة ب شاركات التعلیمی دف إدارة الم ب بھ ر الوی والمتكاملة التي تتم عب
ن          ددة م ق أدوات مح بحیث تعمل كل مجموعة داخلیًا منفصلة عن المجموعات الأخرى عن طری

 .وإنجاز المھام مع وجود توجیھ وإرشاد للمعلم وصولًا لتحقیق الأھداف ٢٫٠الویب 
     ات ین المجموع ي ب شاركي الإلكترون تعلم الت تراتیجیة ال راءات   : اس ن الإج ة م ي منظوم وھ

ین أعضاء مجموعة       المتداخلة والمتكاملة التي تتم عبر الویب بھدف إدارة المشاركات التعلیمیة ب
ب    ن الوی ددة م ق أدوات مح ن طری ا ع تعلم داخلیً ا  ٢٫٠ال ة داخلیً ل مجموع ل ك ث تعم ع ، حی م

إمكانیة الاستفادة من خبرات وتفاعلات المجموعات الأخرى دون التعدیل علیھا مع وجود توجیھ      
  .وإرشاد للمعلم وصولًا لتحقیق الأھداف وإنجاز المھام
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ذي          دف ال ا للھ شاركي داخل المجموعات تبعً تعلم الت واعتمد البحث الحالي على استراتیجیة ال
ارات  ة مھ ن تنمی ة م ث لتحقیق سعى البح شریف، ی ر ال ي الأزھ ة لمعلم تخدام الأدوات التكنولوجی  اس

  .ونظرًا لاختلاف طبیعة وخصائص المتعلمین وتنوع المواقف، لذا تتنوع ھذه الاستراتیجیات
  :نمط التعلم التنافسي ببیئة محفزات الألعاب الرقمیة: المحور الثالث

ا ذات        د باعثً تعلم، ویول ة الم ن دافعی د م ھ       إن التنافس الفردي یزی د لدی ي تول ود الت ادة الجھ ا لزی یً
ة         دى الغالبی مشاعر الحرص على إقصاء الآخر؛ حیث یسفر عن فائز واحد، وتكوین خبرات فاشلة ل
ز،     س المرك ا نف ق أفرادھ دة حق ة جدی ى مجموع ز الأول إل احب المرك ائز ص رك الف ى، وتح العظم

افؤ الفرص للح            ك بتك سمح ذل دیًا، وی ي     ویجعلھ یواجھ موقفًا أكثر تح ة ف ز المتقدم ى المراك صول عل
د       مواقف التعلم المتتالیة التي ینتقلون إلیھا؛ وذلك لأن حالة عدم التكافؤ بین المجموعات المتنافسة تفق
ة      صاب المجموع دفھا، وت ق ھ د لتحقی ن الجھ د م ذل مزی افس، أو ب ا للتن ة حاجتھ ات القوی المجموع

ي الاستعداد    الضعیفة بالإحباط، وفقدان الأمل في تحقیق أھدافھا    دھا ف ؛ مما یجعلھا تبذل قصارى جھ
سمح بالالتحاق                ا ی ا؛ بم اد بھ ة والاجتھ ستویات التالی ي الم ي ف ي تحصیل المستوى للترق للمشاركة ف

  . بالفرق مرتفعة المستوى الأكادیمي
د            ث یتضمن وضع قواع سابقة، حی رق المت ین الف دي ب دد للتح سي شكل مح تعلم التناف د ال ویُع

ى          وشروط للنشاط  شجع عل اره ی ة باعتب ات التي تتخللھا المنافسة، كما أنھ یتسم بقدر كبیر من الدینامی
سابق              ى الت د عل ذا یعتم ة ومستوى الطموح، ل الإنجاز، وتحقیق الأھداف، وذلك برفع الروح المعنوی
ستقلة    صورة م ھ ب ي عمل تعلم ف ل م ل ك ث یعم وق، حی نھم التف ل م ق ك ین لیحق ین المتعلم ستمر ب الم

 )٤٧، ٢٠١٨وائل عطیھ، . (ا على ذاتھ لتحقیق التفوقمعتمدً
 :أسس التعلم التنافسي: أولًا

؛ ویاسر )٢٣٠، ٢٠١٦(؛ ومحمد خلف االله )٦٢، ٢٠١٧(وضح كل من عصام عبد القادر 
  :أسسًا للتعلم التنافسي؛ من بینھا) ٣١٢-٣١٠، ٢٠١٣(فوزي، خالد أحمد 

 وة          التحصیل والإنجاز والابتكار والطموح     :الإنجاز سة وق ى المناف ین ف ى نجاح المتعلم د عل  یعتم
 .رغبتھم فى زیادة أدائھم من خلال إثارة الدوافع الداخلیة والخارجیة لھم

 وق ن      : التف رد م ة الف زل عقلی ات، وع ة المجموع ي مواجھ ة ف ة المتفوق وم النخب د مفھ تأكی
 .شخصیة الفردالمجموعة، حیث إن المجموعة تحبط القدرات الفردیة المتمیزة وتزول معھا 

 ن                :المتعة الغرض م ن المكسب أو الخسارة، ف ض النظر ع  وھي تعني كیفیة التمتع بالمنافسة بغ
درة          تثارة أقصى ق ى اس المنافسة اكتساب خبرة ممتعة أثناء التعلم، تعتمد على التدریب الحافز عل

 .للعملیات العقلیة من تفكیر وخیال وصولًا لنواتج إبداعیة
 ى طموح الطالب یرتفع بالمنافسة والتفوق على الأقران للوصول إلى القمةالتأكید عل: الطموح. 
  ائزًا متواضعًا،        :التواضع والتسامح ى أن یصبح ف تعلم عل  ففي مواقف التعلم التنافسي یتدرب الم

إن              تعلم ف دأ لل افس كمب ى التن د عل أو أن یصبح خاسرًا متسامحًا، فعند بناء مودیولات تعلیمیة تعتم
ائزین وا تعلم          الف وعات ال ي موض صدارة ف ق ال ي تحق ز الت ادلوا المراك ن أن یتب رین یمك لخاس

 .المتتالیة
ن   ) ٧١٨، ٢٠١٤فؤاد أبو حطب، آمال صادق،   (وفي ھذا الإطار یؤكد كل من        افس م أن التن

ق         تعلم، تحقی ة الم ادة دافعی ل زی ن أج یم؛ م ة التعل راد جماع ین أف اعي ب ل الاجتم اط التفاع م أنم أھ
 .علیمیة المطلوبةالأھداف الت

ن      د كل م ا یؤك د،    (كم د أحم وزي، خال ث    ) ٣٠٧، ٢٠١٣یاسر ف سي یح تعلم التناف ى أن ال عل
ضًا         المتعلمین على العمل وفق مبدأ التضاد الممتع الذي یصبح فیھ جمیع المتعلمین أندادًا لبعضھم بع
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تؤكد على إیجابیة من أجل تحقیق ھدف معین في بیئة حافزة على التنافس الممتع، وفي ظل منظومة     
 . الاتصال والتفاعل بین المتعلمین

 :الأساس الفلسفي للتعلم التنافسي: ثانیًا
ة    ة الاجتماعی ة البنائی ى النظری ع إل ة     :یرج ة بنائی دریب عملی دأ أن الت ى مب وم عل ي تق  والت

د             ة نحو إنجاز التح اعلات الاجتماعی ن خلال التف م م ى والفھ یات اجتماعیة، ویتم الوصول إلى المعن
ة؛       النظریةالمطلوبة، وتُعد    ة الرقمی اب التعلیمی ات الألع  البنائیة الاجتماعیة مناسبة لطبیعة تصمیم بیئ

وفر                 افس، وت شارك والتن اعي والت ي إطار التواصل الاجتم تم ف رد ی م الف ى أن تعل وم عل لأنھا بیئة تق
شطة              ى الأن د عل اعي، وتؤك ة للتواصل والتفاعل الاجتم سیة،   إمكانات وأدوات قوی شاركیة والتناف الت

ین                  ین المتعلم شاركات المثمرة ب اعلات والم سي، والتف شاركي وتناف شكل ت ة ب ات الرقمی وتبادل الملف
  .بعضھم بعضًا، وبطریقة تساعد على تطویر البنیة المعرفیة باستمرار

ي     :ونظریة الحمل المعرفي  ر ف و تغی دریب ھ ة  والتي ترى أن الت ذاكرة    بنی ات ب  شبكة المعلوم
رات        ال سھیل التغی زمن؛ لت سعة وال دودة ال ة مح مدى الطویل، وعلیھ تھتم بالتخفیف عن الذاكرة العامل

ات              ن تخزین المعلوم تعلم م ن الم ي تُمك ل والت دى الطوی ذاكرة الم ات ب التي تحدث في شبكة المعلوم
ى شكل مخططات         ة عل ذاكرة العامل یس،   (الواردة من ال د خم وظیفتین؛   ) ٢٠١، ٢٠١١محم وم ب لتق

ا  زین : (وھم ترجاعھا       )التنظیم، التخ ھ باس سمح ل ة ت ات بطریق ي تصنیف المعلوم تعلم ف ساعد الم ، لت
 )٣٥٥-٣٥٤، ٢٠١٤حنان محمود، زینب السلامي، . (واستخدامھا فیما بعد

ز     شیر داون  وسیمنز  Downes, S. (2012(ومن مبادئ النظریة الاتصالیة في ھذا الإطار ی
)Siemens, G. (2009ة   إلى عدد من  المبادئ التي یمكن الاعتماد علیھا عند تصمیم المحتوى ببیئ

 :محفزات الألعاب الرقمیة؛ والتي یمكن تحدیدھا فیما یلي
  ین صائص المتعلم ل خ صال  :تحلی ارات الات ین، ومھ دى المتعلم ضلة ل تعلم المف الیب ال د أس  تحدی

  .لومات واتخاذ القراراتلدیھم، وكذالك مھاراتھم في استخدام الشبكات، وقدراتھم في جمع المع
   توفیر أدوات للمتعلمین للوصول إلى المعرفة بأنفسھم من خلال البحث  :تحلیل المحتوى وتنظیمھ 

ق             ا ھو صحیح ودقی ار م شبكة، واختی ر ال وفرة عب ات المت عبر قواعد البیانات ومصادر المعلوم
د  : ثلمن بین ما تم التوصل إلیھ من معلومات، وجود مصادر مختلفة للمحتوى؛ م     المواقع، والبری

د    وائم البری ب، وق ي الوی ث ف شبكة، والبح ر ال ات عب دیات، والمحادث ي، والمنت الإلكترون
ات    tutor والمدونات القصیره blogsالإلكتروني، وقراءة المدونات الطویلھ     ى ملف  والاطلاع عل

ة  اة الثانی ة life 2ndالحی ضلات الاجتماعی ي Social Bookmarking، والمف ا ف ن  لم ك م ذل
 .تحدیث المعلومات بشكل مستمر

   تؤكد أھداف التعلم على القدرات المعرفیة والعملیة للمتعلمین، واتخاذ     :صیاغة الأھداف التعلیمیة 
ر        ارات التفكی القررات، وحل المشكلات، والوعي الذاتي، ومھارات الاتصال عبر الشبكات، ومھ

ین        د وضع       الناقد، والتفكیر الإبداعي، ومراعاة التكامل ب تعلم عن الي للم ي والانفع ب المعرف الجان
 .أھداف التعلم وأنشطتھ، وممارساتھ، وأمثلتھ، وتدریباتھ، وأسالیب التقویم المناسبة

    ي ف التعلیم ي الموق ل ف ین      :التفاع ع للمتعلم شاركة المتوق اق الم دد نط ات تح وفر تعلیم  تت
ضًا باستخدام الأدوات   ومستویاتھ، وضوح التفاعل بین المعلم والمتعلم، وبین المتعل      م وبعضھم بع

ین         وفیر الفرص للمتعلم زامن، وت ر مت زامن أم غی التكنولوجیة المناسبة، سواءً كان ذلك بشكل مت
وفیر الاتصالات          لإدارة المناقشات ونقد وتقییم المعرفة، واتخاذ القرارات بشأن التعلم، ومراعاة ت

 .والحفاظ علیھا؛ لتسھیل عملیة التعلم
 ویم ویم،       مر:التق الیب التق ع أس د وض تعلم عن الي للم ي والانفع ب المعرف ین الجان ل ب اة التكام اع

اییر         ي ضوء المع ب ف واستخدام أسالیب تقویم تعتمد على المنتجات التعلیمیة، أو تقویم صفحة وی
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صحیحة،            ة ال ول للمعرف ي الوص ین ف درة المتعلم ار ق ى اختب ز عل اج، والتركی ة بالإنت الخاص
صائب  رارات ال ب،        والق ر الوی ل عب صال والتواص ارات الات ات، ومھ ذه المعلوم وء ھ ي ض ة ف

ع           والقدرة على إدراك الروابط بین المعلومات التي تم التوصل إلیھا، والتفاعل والتواصل مع جمی
 .عناصر الموقف التعلیمي

 ز ات الماد     :التعزی ة كالمكافئ ددة ومختلف الیب متع تخدام أس ا باس ا وجماعیً ز فردیً ون التعزی ة  یك ی
  .والمعنویة في إطار اجتماعي

 :أسالیب التعلم التنافسي: ثالثًا
ا               سى؛ ومنھ تعلم التناف احثین حول ال ویین والب ات الترب ن كتاب دد م ى ع : من خلال الاطلاع عل

ف االله   د خل د   )٢٣٠، ٢٠١٦(محم د أحم وزي، خال ر ف د  )٣١٢-٣١٠، ٢٠١٣(؛ ویاس ى عب ؛ وعل
واب  تعلم    Regueras, et, (2009, 42)؛ )٣٠-٢٩، ٢٠١٣(الت ى أن لل ا عل دو جلیً ذي یب ، وال

  :التنافسي أسالیب یمكن تلخیصھا في التالي
     ا          ):بین المجموعات (التعلم التنافسي الجماعي دة تعاونیً ق الواح م أعضاء الفری ى تعل د عل  ویعتم

لتحقیق أعلى درجة في التحصیل أو تحقیق ھدف الفریق المنشود، ثم التنافس مع الفرق الأخرى،   
ة          ل اییر عام ة مع ي البدای ع ف ث توض دف حی ا للھ صیلًا أو تحقیقً ر تح ات أكث ان أي المجموع بی

ق              ي تحقی صدارة ف ى احتلال مركز ال افس المجموعات عل وشروط للمھمة التعلیمیة، ومن ثم تتن
اك    اون، فھن افس والتع ین التن اط ب ن الارتب وعین م لوب ن ذا الأس ضمن ھ ث یت اییر، حی ك المع تل

اط   ابيارتب ي ذات   إیج شترك وف دفھم الم ة لھ راد المجموع ق أف ھ، وتحقی رد لھدف ق الف ین تحقی ، ب
ا           سلبيالوقت یوجد ارتباط     سة معھ ق المجموعات المتناف دافھا، وتحقی  بین تحقیق المجموعة لأھ

ر رضا             . لأھدافھا داقة، وأكث ر ص اعي أكث سي الجم ل التناف ي العم رق ف ویكون المتعلمین داخل ف
 . ئھم مع توافر عنصر الاتصال الفعالورغبة في مشاركة زملا

    ردي سي الف تعلم التناف ة (ال ل المجموع ل      ):داخ ین داخ افسِ المتعلم ى تن نمط عل ذا ال ومُ ھ  ویق
ق           دف تحقی رده بھ دد بمف المجموعة الواحدة وبذل كل متعلم أقصى جھده لدراسة الموضوع المح

رین؛ فعن         دافِ الآخ ع أھ تعلم م ل م داف ك ارض أھ ة، وتتع ى درج سر   أعل تعلم یخ وزُ م دما یف
درجات،         ي ال ھ ف شابھ مع الآخرون، كما ینتقل المتعلم في كل موضوع من مجموعة إلى أخرى تت
أو المركز الذي حققھ الأمر الذي یزید من حدة التنافس التي تزید من إعاقة المتعلم للآخرین نحو      

 .تحقیق أھدافھم
  ھ        تعد المنافسة وفق ھذا الأس :التعلم التنافسي الذاتي ة أدائ رد بمقارن وم الف ا إذ یق ا فردیً لوب تعلیمً

ى        وعملھ الیوم بالسابق ومن ثم یستطیع تقییم عملھ والكشف عما بھ من عیوب وأخطاء فیعمل عل
ل            ادأة وتحم ك روح المب تعلم یمتل ل الم تجنبھا وعلى تحسین نفسھ، والتعلم وفق ھذا الأسلوب یجع

 .المسؤولیة والاعتماد على النفس
ا   ن ھن ة       وم ل بیئ تعلم داخ رة ال ادة فت زداد بزی افس ت ى التن درة عل ى أن الق ل إل ن التوص أمك

 :الألعاب التعلیمیة الرقمیة والعمل داخل الفریق؛ وذلك لتحقیق المزایا التالیة
              ث وفیر عناصر النجاح؛ حی ى ت ساعد عل ا ی ین، مم یعمل التنافس على إثارةِ الدافعیة لدى المتعلم

  . اذ مواقف تنافسیة، دون الارتباط بمعاییر المشاركة الانفعالیةیمیل المتعلمین إلى اتخ
              ي ارات، والت اء أداء المھ تعلم أثن دى الم ة ل ة والخارجی دوافع الداخلی ة ال ى تقوی یُساعد التنافس عل

 .تجعلھ یبذل أقصى ما لدیھ من جھد لتحقیق الإنجاز والتفوق
       ارت      یُساعد التنافس على تركیز الانتباه في التحصیل للمع ن المھ دد م ان ع ة، وإتق لومات المطلوب

ة      ن العدال العملیة، وتوفیر قدرًا مناسبًا من المشاركة الفعالة لجمیع المتعلمین، وتحقیق قدر كبیر م
ن               ى م ى مستوى أعل ال إل ة الانتق س مستوى التحصیل، وإمكانی ي نف في التنافس بینھم ممن ھم ف
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ستوى  صیل وزاد م ستوى التح ع م افس إذا ارتف ا  التن سابقة، مم سات ال ي المناف اري ف  الأداء المھ
  .یؤدي إلى اكتساب المعرفة أو المھارة بأسلوب شیق وممتع

  :دور المعلم التعلم التنافسي: رابعًا
، ٢٠١٧(؛ وأحمد عامر )٧٣-٧٢، ٢٠١٧(من خلال تحلیل كتابات كل من عصام عبد القادر 

افس دا     )٩ شكل خاص اتضح       ، حول التنافس بشكل عام، واستراتیجیات التن ین المجموعات ب خل وب
 :أن دور المعلم یتمثل فیما یأتي

          ا ین طبقً شاركة المتعلم ق، وبم تحدید موضوع التعلم المطلوب دراستھ، وتحلیل محتواه بشكل دقی
  . لخصائصھم، یلیھا صیاغة الأھداف التعلیمیة بصورة إجرائیة وعرضھا على المتعلمین

 لدرس باستقلالیة عن المجموعات الأخرىتشجیع كل فریق على دراسة محتوى ا.  
                راوح سة تت ر متجان رق غی ى ف ین إل سیم المتعلم ا تق تحدید حجم الفرق التعلیمیة في الفصل، یتبعھ

 .أعضاء في المجموعة) ٥ - ٣(بین 
      ن ل م ة العم ین، وتوضیح كیفی ي للمتعلم شكل إجرائ تراتیجیة المستخدمة ب ل الاس توضیح مراح

ام           خلالھا، مع تحدید أدوار    ذ مھ ة لتنفی تعلم اللازم وفیر مصادر ال دًا لت رق، تمھی  الأفراد داخل الف
 .أنشطة التعلم، ثم تصمیم أنشطة التعلم بطریقة منظمة وواضحة

 إعداد بطاقات تقییم للمھام المراد الكشف عنھا، والتي ستوجھ للفرق المتسابقة.  
  أنشطة التعلم دون صعوباتترتیب مكان العمل ونظام جلوس الفرق بما یسھم في أداء مھام.  
 وضع قواعد العمل بمشاركة فرق المتعلمین التي تسھم في تحقیق أھداف التعلم.  
 وضع جدول زمني لكل مرحلة من مراحل تنفیذ الاستراتیجیة، ولكل مھمة داخل المرحلة. 
 تحدید أسالیب التعزیز التي یمكن أن یستخدمھا أثناء عمل الفرق .  
 الیب وأدوات ا د أس ق      تحدی ن تحقی د م ین؛ للتأك ل المتعلم ائج عم ن نت شف ع ة للك ویم اللازم لتق

 .الأھداف بنجاح
  :دور المتعلم فى التعلم التنافسي: خامسًا

ادر    د الق صام عب ن ع ل م ات ك ى كتاب ر إل لال النظ ن خ امر )٧٣-٧٢، ٢٠١٧(م د ع ؛ وأحم
ین الم     )٩، ٢٠١٧( ل وب افس داخ تراتیجیات التن ام، واس شكل ع افس ب ول التن شكل  ، ح ات ب جموع

 :خاص اتضح أن دور المتعلم یتمثل فیما یأتي
 المشاركة في تحلیل محتوى موضوع التعلم، والاطلاع على الأھداف الإجرائیة للدرس . 
 الانتباه للمعلم أثناء تحدید حجم الفرق التعلیمیة في الفصل .  
 معاونة المعلم عند تقسیم المتعلمین إلى فرق تعلیمیة غیر متجانسة.  
 ن المجموعات               التع درس باستقلالیة ع وى ال ي دراسة محت ھ ف ق الخاص ب ع أعضاء الفری اون م

  .الأخرى، ومتابعة المعلم أثناء توضیحھ لمراحل الاستراتیجیة وكیفیة العمل من خلالھا
 التركیز عند توزیع الأدوار داخل الفرق.  
 إبداء الرأي في مصادر التعلم اللازمة لتنفیذ مھام أنشطة التعلم.  
 طلاع على بطاقات تقییم المھام المراد الكشف عنھاالا.  
 التعاون في ترتیب مكان العمل ونظام جلوس الفرق.  
    ي ین ف ع المتعلم تراك م صف بالاش ة ال ل غرف ل داخ د العم ع قواع د وض م عن ع المعل اور م التح

  .الفریق، والاطلاع على الجدول الزمني لكل مرحلة من مراحل تنفیذ الاستراتیجیة
 یھ بشأن أسالیب التعزیز التي یمكن أن یستخدمھا المعلم أثناء عمل الفرقإبداء رأ .  
 إبداء رأیھ في أسالیب وأدوات التقویم اللازمة للكشف عن نتائج العمل.  
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  والعمل على دراسة موضوع التعلم جیدًا)الفرق(التوجھ إلى المجموعات ،. 
 :خطوات تنفیذ استراتیجیة التعلم التنافسي: سادسًا

ل     وبتحل ویین؛ مث ات الترب ن كتاب سي م تعلم التناف تراتیجیة ال ن اس ھ ع م تناول ا ت ل م د : (ی أحم
امر،  ف االله، (؛ )١٥، ٢٠١٧ع د خل بن،  (؛  )٢٢٩، ٢٠١٦محم و ل ھ أب ن )٢، ٢٠١١وجی ، یمك

ي البحث الحالي،               سي ف تعلم التناف التوصل إلى خطوات إجرائیة یمكن من خلالھا تنفیذ استراتیجیة ال
 : فیما یليویمكن عرضھا 

  ات داف والغای یح الأھ سي    :توض تعلم التناف تخدام ال ول اس ین ح حة للمتعلم رات واض دیم تبری  تق
ام          ة حول المھ شطة وبیان أسباب تقسیمھم إلى مجموعات تنافسیة، وطرح فكرة عام  المراد  والأن

اییر            ویم، مع الیب التق ضمن أس ات تت ى المجموع سیة عل ات تناف ة تعلیم ع ورق ذھا، وتوزی تنفی
  .النجاح، والمكافئات یتم مناقشتھا والإجابة علي أسئلتھم واستفساراتھم

   د ة والتمھی ضمن          :التھیئ ى المجموعات تت سیة عل ات تناف ة تعلیم ع ورق ن خلال توزی ك م تم ذل  ی
ئلتھم         ى أس ة عل شتھا والإجاب تم مناق ث ی ات حی اح، والمكافئ اییر النج ویم، مع الیب التق أس

د        ع البری ي       واستفساراتھم، مع طب د الإلكترون سیة، والبری ي الخاص بالمجموعات التناف الإلكترون
  . الخاص بالمعلم، وعنوان الموقع وتوزیعھم على المجموعات

 سیة ات التناف یم المجموع ل  :تنظ ائل التواص ي ووس د الإلكترون ر البری ین عب ع المتعلم  توزی
ا  الاجتماعي المتفق علیھا على مجموعات تنافسیة وتحدید أدوار المتعلمی   ن داخل كل مجموعة مم

  .یسمح للمعلم المراقبة للتدخل والمساعدة عند الحاجة
 التنافس، حیث یتم التنافس بین المجموعات  مجموعات یتم اختیار اسمًا لكل مجموعة من   :التنفیذ 

 . في تنفیذ الأنشطة والمھام التعلیمیة مع تبادل المعلومات مع المعلم عبر البرید الإلكتروني
 سلوك      خلالتم من    ی :التقییم  الأنشطة الفردیة والجماعیة، والاختبار الفردي والجماعي ودرجة ال

ة       درجات الكلی التي تعطى للمجموعة بناءً على سلوك أعضائھا أثناء العمل التعاوني، ثم تحسب ال
 .لكل مجموعة

ل       تعلم داخ م والم ن المعل ل م سة لك ى الأدوار الرئی وف عل ن الوق سابق أمك رض ال ن الع وم
ة الصف الدراسي،           است ا داخل بیئ ادة منھ راتیجیة التعلم التشاركي والتعلم التنافسي لتحقیق أقصى إف

ا             ز بفعالیتھ ث تتمی صول؛ حی ذ بالف ة التلامی شكلة كثاف ى م ب عل ة للتغل یلة إبداعی ا وس ث إنھ وحی
اخ ی               وفیر مُن صفیة، وت ة ال ع تنظیم البیئ شاط، خاصة م ى الن زھم عل شجع وتشویقھا للمتعلمین، وتحف

ا          رات فیم ادل الخب دریس وتب على الحوار والمناقشة بینھم وأعضاء الفریق بھدف تجنب مشكلات الت
 .بینھم

  :ببیئة محفزات الألعاب الرقمیة) الذكیة/البشریة(مصدر تقدیم المساعدة : المحور الرابع
ذ             د الأسباب وراء الغموض ال ا وأح ي تعریفھ دلاً ف ر المصطلحات ج ن أكث ساعدة م ي تُعد الم

وجود العدید من الأنماط  والأشكال والأنواع لھذا المفھوم، وعند استعراض    : یكتنف ھذا المفھوم ھو   
دم            ي تخ أدبیات ودراسات ھذا المفھوم؛  وجد أن كل بحث أو دراسة ترى المفھوم من وجة النظر الت

دة م     ات بع ات والأدبی ي الدراس وم ف ذا المفھ ف ھ ث ورد تعری ھ، حی وم علی ذي تق ث ال : سمیاتالبح
دم    ) السقالات- الدعم - التوجیھ  -المساعدة  ( ي تق ساعدة الت ، كما أنھا تُعد شكل من أشكال الدعم والم

ا              دف منھ ھ، الھ م، توجی ات، تلمیحات، دع من المتعلمین بعضھم بعضًا في صورة إرشادات، توجیھ
  . المساعدة في إنجاز المھام التعلیمیة وتحقیق الأھداف المطلوبة

ا        وفي ضوء تح   ا بأنھ ف إجرائیً لیل ما كتب عن ھذا المفھوم یمكن للباحثان التوصل إلى التعری
 في جمیع خطوات بیئة محفزات الألعاب الرقمیة سواءً كانت من    المتعلمینالدعم المباشر الذي یتلقاه     
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ین "الأعضاء   یم        "اللاعب تعلم، وتنظ اتھم لل ارة دافعی دف إث ك بھ ة، وذل ي البیئ تحكم ف ام ال ن نظ ، أو م
ي استخدام               ي ف ب الأدائ ي والجان ة تحصیل المعرف دف تنمی م، بھ أفكارھم، وتصحیح مسارات تعلمھ

  .الأدوات التكنولوجیة لمعلمي الأزھر الشریف
ة                  شعور بالعزل ى ال ھ یقضي عل ي أن تعلم الإلكترون ة ال ي بیئ ذا التفاعل ف ولذلك ترجع أھمیة ھ

د    رًا لبع ة؛ نظ ذه البیئ ي ھ تعلم ف ھ الم رض ل ذي یتع م ال ین المعل سافة ب تعلمالم شر ، والم ا أن الب وبم
كائنات حیة اجتماعیة، یكونوا أكثر اندفاعًا عندما یكونوا جزءً من فریق العمل، سواءً كان موجھًا أو   

ھ         ي ضوء شخص تعرف شكل ف تعلم ی ام ال ساعدة داخل     ، ناصحًا أو مرشدًا لإنجاز مھ إن تصمیم الم ف
ین  بیئات الألعاب الرقمیة یُعد شیئًا ضر    وریًا وأساسیًا ومدخلًا تعلیمیًا فعالًا ومثمرًا؛ لأن بعض المتعلم

ي          ات ف ن المعلوم ل م م ھائ ى ك یعانون من بعض الصعوبات أثناء تنظیم تعلمھم، حیث یتعرضون إل
شكل نصوص ورسوم وصور وصوت وفیدیو، لذلك فھم یحتاجون إلى توجیھات تزودھم بالمساعدة       

م بالتعام سمح لھ ذي ی دعم ال انوا  وال ا ك ر مم دة أكث ارات المعق وى والمھ ات المحت ة متطلب ل ومعالج
  ) ٥٦، ٢٠١٢محمد عبد الوھاب، ( .یستطیعون من قبل

 :الأساس الفلسفي للمساعدة البشریة والذكیة: أولًا
وندرز       ن س ل م اث ك ى أبح الرجوع إل اد  Saunders (2006, 145(وب ا وھرن ؛ وكاتانی

)Catania & Harnad (1988, 58  افلوف        تتضح ن ب د كل م سلوكیة عن ة ال ادئ النظری أن مب
"Pavlov " كنر سون " Skinner"وس دایك " Watson"وواط رار  "Thorndike"وثورن ي إق ؛ ف

ا      جمیعھم أن التعلم یحدث نتیجة الاستجابة للمثیرات الخارجیة المختلفة وبصورة یمكن التنبؤ بھا، كم
ات أو  قامت أیضًا بدراسة أثر التعزیز من خلال الثواب و      العقاب، واعتقد السلوكیون أن تقدیم المكافئ

ات أو             ن المكافئ د م ؤ بمزی ن التنب ن م ن شأنھ أن یعزز الاستجابات ویمكِّ العقاب على سلوك معین م
  :العقاب، وفي ضوء ما سبق اتضح أن مبادئ ھذه النظریة تتمثل فیما یلي

     سلوكى،      وینشأ نتیجة لوجود مث     :التعلم القائم على السلوك الاستجابى ف ال ى الموق ددة ف رات مح ی
 .والاستجابة تحدث فى ھذا النوع بمجرد ظھور المثیر مباشرة

              شرط أن ھ، ب ى حدوث ساعد عل تعلم وی سبة ال ن ن د م أھمیة التعزیز الایجابى للمتعلم؛ حیث إنھ یزی
 .یكون تعزیزًا فوریًا، لذلك ینبغي تزویده بالتعزیز المناسب لتوجیھھ وتحسین أدائھ

 وك الذي یتم تعزیزه یكون أكثر قابلیة للتكرار من السلوك الذي لا یتم تعزیزهإن السل. 
 تحدید خصائص المتعلمین لتقدیم الشروط والتعلیمات التي یتبعھا المتعلم لاكساب المعلومات. 
      ،ره اء أث ھ وبق تھ وتكراره لحفظ وب وممارس سلوك المطل ى ال درب عل تعلم للت ة للم إتاحة الفرص

 .ل تقدیم أنشطة وتدریبات مناسبةویأتي ذلك من خلا
 صیاغة مثیرات المحتوى بطریقة متدرجة من البسیط إلى المعقد ومن السھل إلى الصعب. 
         ،داف ق الأھ الاھتمام بالدافعیة الداخلیة والخارجیة وإشباع الحاجات للحصول على الرضا وتحقی

  .من تحقیقھاوالتقویم على أساس أداء السلوك المحدد، وفي ضوء المحكات للتأكد 
ض        ونظریة التعلم البنائیة والتي ترى أن التعلم یكتسب عن طریق المنبع الخارجي، وھناك بع

  :المفاھیم والمبادئ المرتبطة بنظریة التعلم البنائیة؛ یمكن عرضھا فیما یلي
  ائ     :مفھوم التكیف ة التطور النم ا غای ي  ھو عملیة الموازنة بین بیئة البرنامج والمتعلم، ویعتبر ھن

للمتعلم، والذي یھدف للقضاء على حالات الاضطراب وعدم الانتظام في السلوك، وھذا یعني أن      
 .التكیف ھو الانسجام والتأقلم بین المتعلمین وبیئة التعلم

   ي   :مفھوم الاستیعاب والتلاؤم سیج المعرف  وھو أن تتم عملیة دمج المعارف والمھارات ضمن الن
ین        حتى تصبح عادة مألوفة، والتلاؤم    ى التطابق ب ة للحصول عل ي الھادف ر والتبن  ھو عملیة التغی
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ى الموضوع          المواقف الذاتیة مع مواقف الوسط وبین بیئة التعلم، فالتعلم یقترن بانشغال الذات عل
 .ولیس باقتناء معارف عنھ

 یم وم التنظ ع   :مفھ ة م ة الذھنی ي البنی ودة ف تعلم والموج ة للم ات القدیم ج المعلوم ي دم  ویعن
 .ومات الجدیدة التي اكتسبھا من خلال المحتوى الموجود ببیئة محفزات الألعاب الرقمیةالمعل
   ا        :الخطأ شرط التعلم ي نعتبرھ ة الت اء المعرف تم بن  فالخطأ ھو فرصھ وموقف من خلال تجاوزه ی

ساعدة              دیم الم تم تق ة وی ي البیئ ض الأشیاء ف شاف بع صحیحة، ومن ھنا نترك للمتعلم فرصھ لاكت
د ،    . (لھ أثناء تعلمھ من خلال توفیر وتقدیم المساعدة عند الحاجة إلیھا     المناسبة   رحمن حمی د ال عب

١٠ - ٩، ٢٠١٢ (  
ة    " وتعتبر نظریة الذكاءات المتعدّدة      ة معرفی ین      " نظری ستخدم المتعلم ف ی تحاول وصف كی

ل    ا العق ي یتبعھ ات الت ى العملی ة عل ذه النظری ز ھ ا، وترك شكلة م ل م دّد لح اءھم المتع اول ذك ي تن ف
ذا                      اءات ھ ھ مجموعة ذك رد بأن د الف تعلم عن ط ال ذا یعرف نم ى الحل، وھك محتوى الموقف لیصل إل

ذكاءات   الفرد في حالة عمل في موقف تعلم طبیعي،        ة ال وعلى ذلك وظف العدید من التربویین نظری
ت حقیق    ث   المتعددة لجاردنر في فصولھم الدراسیة بنجاح، ووجدوا أن افتراضات جاردنر كان ة، حی ی

  .إن تطبیق نظریة الذكاءات المتعددة یمكن أن یفید جمیع فئات المتعلمین من خلفیات ثقافیة مختلفة
ل                   ي یعم ة الت ھ، والطریق شري وبنیت ل الب ام بالعق دأ الاھتم وعلى مدى العقود القلیلة الماضیة ب

ا ١٩٧٣في عام  " بیوتر كوزیتش أنوخین  "بھا؛ حیث أعلن     ذي   م تقریره حول طبیعة خلای ل، وال  العق
ى           "جاء فیھ    درة عل ك الق شري تمل ل الب ي العق ا العصبیة ف ین الخلای یمكن إثبات أن كل خلیة من بلای

، وھذا یدل على أن "الاتصال بعدد من الخلایا الأخرى یقدر بواحد إلى یمینھ ثمانیة وعشرون صفرًا   
شك   تغلالھا ب تم اس م ی ة ل ات ھائل ات ومقوم ز بإمكانی شري یتمی ل الب ذه  العق ى ھ حیح حت ل وص ل كام

  ).٣١ب، ٢٠٠٦توني بوزان، (اللحظة 
خ            ائج بحوث الم ة ستكون مسترشدة بنت ساعدة المقدم دیم الم وتأسیسًا على ذلك فإن أسلوب تق
ي             ث إن البحوث الت ة؛ حی ت مھم خ كان ات الم ن نظری تفادة م وكتطبیق لنتائج تلك البحوث، فإن الاس

 . یة أكثر فعالیةتجرى على المخ أرشدت لبناء بیئة تعلیم
 :توقیت تقدیم المساعدة البشریة والذكیة: ثانیًا

دافھا،               ق أھ ا وتحقی ة لضمان نجاحھ اب الرقمی زات الألع ة محف ات بیئ م مكون ن أھ المساعدة م
ا لا                دون توفیرھ ة، وب ز بالبیئ دمج والتحفی ة ال ا بنی وم علیھ ى یق وتعتبر ھذه الأنماط لتوقیت التقدیم الت

تعل   ة ال وم منظوم ي         تق تمرار ویراع صحھ باس تعلم وین ع الم ا م ون متعاطفً ا یك ا م م دائمً م، والمعل
  .  احتیاجاتھ بشكل منھجي خلال وقت التعلم

د     رحمن حمی د ال رى عب ار ی ذا الإط ي ھ اط   ) ٣٢، ٢٠١٢(وف لال الارتب ن خ شجیع م أن الت
ذ   – على سبیل المثال –بالصفات البشریة   دیم، ول ت تق ت    نمط مساعدة ودعم ولیس توقی رح توقی ا یقت

  :تقدیم المساعدة والدعم فیما یلي
    ة         :الاختفاء التدریجي للمساعدة والدعم شكل متكرر وغنی ة ب ي البدای دعم ف  وتكون المساعدة وال

 .ومركزة وتكون بشكل مرضي، ولكنھا تتلاشى تدریجیًا كلما تقدمت في التعلم
   ي أي       ویكون الدعم ھنا في كل مراحل الب   :المساعدة والدعم المستمر ل ف ة ولا یق ي الكثاف ة بنف یئ

 .مرحلة عن الأخرى مھما كانت صعوبة أو سھولة ھذه المرحلة
    ب د الطل دعم عن ا       :المساعدة وال ا، أي م سب الحاجھ إلیھ ب وح د الطل ساعدة عن ون الم ا تك  وھن

ذا             ي ھ یطلبھ المتعلم عندما یحتاجھ فقط ولیس في أي وقت كالمساعدة المستمرة او المتدرجة، وف
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ز ك       الج ت تل واءً كان ساعدة س تدعاء الم وم باس ة یق ة تعلیمی تعلم أي مھم ى الم ب عل دما یع ء عن
 .المساعدة من باقي الأعضاء أو من البیئة

    تعلم،             : المساعدة والدعم العشوائي ة الم ن جھ نظم م ر م شكل عشوائي غی ا ب دیمھا ھن ون تق ویك
ى نم  اء عل دیمھا بن تم تق ام ی ذا المق ي ھ ساعدة ف دیم الم ام تق ا ونظ رمج داخلیً ھ ومب ط ل وذج مخط

   .ویظھر وقت الحاجة إلیھ
ر وروس              ذكر وود وبرون شري    Wood Bruner and Ross (1976)وی ر الب أن الخبی

دمھا            ي یق ساعدات الت رة، وتعمل الم ل خب یعمل كمیسر ومساعد لتقدیم الدعم والتوجیھ للمتعلمین الأق
  :الخبیر البشري على

 نفیذ المھام المنوطة بالتنفیذجذب الانتباه للمتعلمین عند ت. 
 توجیھ أنظار المتعلمین نحو الأھداف التعلیمیة المطوب تحقیقھا من المھمة. 
 التركیز على الخصائص المھمة والأساسیة للمھمة التعلیمیة. 
 تقلیل درجة حریة المتعلم من خلال تبسیط المھمة وتحدیدھا. 
     شعر ب ذان ی ل الل اط والمم ب الاحب ى جوان سیطرة عل دة    ال ام المعق از المھ اء انج تعلم أثن ا الم ھم

 .والمركبة
 تولید وتكوین مھارات الحلول المناسبة للمشكلة. 

ده          وعلى ھذا الأساس فالخبیر البشري لا یساعد في تحسین دافعیة المتعلم فقط من خلال تزوی
ص    ى الخ ز عل ة وتركی كل نمذج ي ش دعم ف دم ال ضًا یق ا أی دف، وإنم ق الھ افي لتحقی دعم الك ائص بال

ر،         ى التفكی الأساسیة للمھمة، إضافةً إلى تزوید المتعلم بالتلمیحات والأسئلة التي قد تساعد المتعلم عل
ھ                  ا أمكن ساعدة كلم دون م ستطیع ب ا ی در م ام بق ك المھ تعلم أن یكمل تل سمح للم ومن الضروري أن ن

تعلم    ذلك، علي أن تقدم لھ المساعدة في المھام التي تكون أعلى من قدراتھ الحالی   تمكن الم دما ی ة وعن
ستقل      شكل م ل ب تعلم بالعم سمح للم ساعدة لی دریجي للم سحاب الت تم الان ارة ی ك المھ ن تل ر . (م عبی

  )٥٢، ٢٠١٤مرسي، 
ث   ذا البح رئیس لھ دف ال ان الھ ا ك ة    : ولم ة ببیئ شریة والذكی ساعدة الب صدر الم د م و تحدی ھ

ة،  اب الرقمی زات الألع ة  محف ذه البیئ ھ ھ ع ب ا تتمت رًا لم ا   نظ ن أھمھ زات، وم ن الممی د م ن العدی   م
ارات                  ساب المھ ن اكت ین م ن المتعلم ي تمك ا والت ن خلالھ ین م ة للمتعلم التوجیھات والمساعدة المقدم
ي        م الاختلاف ف والمعارف والمفاھیم الخاصة بالأدوات التكنولوجیة، فھي تقدم فرصًا للمساعدة ودع

ساعدة     الفروق الفردیة والتخصصات المختلفة بین المتعلم     ة للم ستویات المختلف دیم الم ین من خلال تق
شریف نظرًا                 ا لمعلمي الأزھر ال ارات الأدوات المفروض تنمیتھ والتوجیھ، لذلك فھي تتناسب ومھ

زات     لأن خلفیتھم التعلیمیة متنوعة وأسالیب تعلمھم مختلفة،   ة محف ساعدة ببیئ ة الم وبذلك تتضح أھمی
  . الألعاب الرقمیة

 :یم المساعدة البشریة والذكیةأدوات تقد: ثالثًا
ة مجموعة               اب الرقمی زات الألع ات محف ي بیئ ران ف ن الأق شریة م یتطلب تقدیم المساعدات الب
ن                 ا كل م ا تناولھ ن توضیحھا كم من الأدوات الخاصة بالتفاعل والاتصال والحوار المباشر، ویمك

ار،  ٥٢، ٢٠١٣أكرم مصطفى،  ( او  ٢١٣، ٢٠١٢ ؛ إبراھیم الف د الحلف د  ٩٣، ٢٠١١ي، ؛ ولی ؛ محم
یس،  ماعیل،  ٥٥، ٢٠١١خم ب إس وتن   )  ٨٤، ٢٠٠٩؛ الغری ت، نی نج راي لوف  ,Rennimgری

Ray, Luft & Newton (2005)    ك ي تل وع ف ة والتن ر تزامنی ة أو غی صورة تزامنی واءً ب  س
 :الأدوات یھدف إلى تلبیة احتیاجات المتعلمین؛ وھي كما یلي
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   ة ؤتمرات التزامنی ن    : Synchronous Conferencesالم ة م ؤتمرات التزامنی د الم تع
ت،     س الوق ي نف ا ف ین معً د المتعلم ب تواج ي، وتتطل ت الحقیق ي الوق ا ف دم تفاعلً ي تق الأدوات الت
م الدردشة               ن خلال استخدام نظ وتعتبر من أكثر الأدوات شیوعًا واستخدامًا عبر الویب؛ وذلك م

)Chatting (    نص ى ال دة عل دیو    Text Conferencingالمعتم ى الفی دة عل  Video، أو المعتم
Conferencingأو الإثنین معًا ،.  

   ة وائم البریدی ن      : Mailing Listsالق ات م وین مجموع سمح بتك ز ی ام مجھ ن نظ ارة ع عب
ا،        ة بموضوعٍ م المستخدمین، بحیث یمكن إرسال رسائل إلیھم واستقبال رسائل منھم تكون متعلق

ات       تحكم ف Serversكما أن ھناك خادم ن خلال إرسال           ت ة م ذه الخدم ي ھ تم الاشتراك ف ا، وی یھ
  . الخاص بالقائمة المطلوب الاشتراك فیھاServerرسالة إلى عنوان الخادم 

    ي د الإلكترون الات        : E-mailالبری ادل الرسائل والمق ة تب ذه الخدم لال ھ ن خ ن للمستخدم م یمك
د إلك      م بری شبكة    والنصوص والصور وغیر ذلك مع شخص أو أشخاص آخرین لھ ى ال ي عل ترون

د           ولا یستغرق ذلك ثوان معدودة، ویشترك ملایین الأشخاص في ھذه الخدمة حیث یتبادلون البری
  .بسرعة فائقة

  الكتاب الإلكترونيE- Book :          ع صفحاتھ ة، وتتمت شره بصورة إلكترونی م ن اب ت ن كت ارة ع عب
ع ال             ن موق ھ م ھ بتحمیل ن الحصول علی ب، ویمك ناشر، أو شرائھ   ببعض مواصفات صفحات الوی

زًا     DVD أو   CDعلى اسطوانة    ذ حی ھ لا یأخ ، ویتمتع بسھولة البحث عن المعلومات فیھ، كما أن
ذف أو                  ن ح ھ م ي محتویات دیل ف ن التع ذلك یمك سیطة، وك شره ب الیف إنتاجھ ون مكانیًا، كما أن تك

دیوھات وال   رى كالفی ائط الأخ ض الوس ى بع وي عل ن أن یحت رًا یمك سھولة، وأخی صور إضافة ب
  .والرسوم

    ة شة الإلكترونی دیات المناق ي: E-Discussion Forumsمنت ات    وھ ن ملتقی ارة ع عب
إلكترونیة غیر متزامنة تسمح للمستخدمین بتبادل الآراء والأفكار بحیث یسمح بإضافة مشاركات       

  .والتعلیق علیھا في موضوع معین في ظل قواعد محددة للمشاركة تم الموافقة علیھا
  رف المحادث ة (ة غ ى        : Chat) الدردش ي عل ت الحقیق س الوق ي نف دث ف ة تح ة محادث الدردش

 فھي الوسیط   Chat Roomالإنترنت، تقوم أساسا على النصوص المكتوبة، أما غرف المحادثة 
ن       ضًا یمك وتیًا، وأی ا أو ص بعض كتابیً ضھم ال ة بع ستخدمین بمخاطب سمح للم ي ت اة الت أو القن

ات بال  د الاجتماع ي عق تخدامھا ف الم،  اس ن الع ة م اطق مختلف ي من راد ف ین أف صورة ب صوت وال
  .وعرض التجارب العلمیة الجدیدة والمكلفة

    ب ر الوی ث عب ة : Web Castالب ة      Castكلم ن كلم شتقة م ي م ة وھ ث أو الإذاع ي الب  تعن
Broadcast            ث ب، وأداة الب ر الوی ة عب ة أو الإذاعی ة التلیفزیونی  والتي تعني إرسال الصور الحی

ت،    Web castب عبر الوی ع الإنترن ر مواق  تعني بث الأحداث مباشرة في نفس وقت حدوثھا عب
تمكن               الموقع لكي ی ة منفصلة ب ي قائم ذه الأداة ف ر ھ ا عب تم بثھ ي ی داث الت كما یمكن تخزین الأح

  .المتعلمین من الاطلاع على أي حدث تم بثھ من قبل عبر الموقع
  النماذج البریدیةMail Form :ن إرسال   أداة اتصال لا  تزامنیة یتمكن المتعلمون من خلالھا م

د            م بالبری ى عل تعلم عل ون الم ي أي وقت، دون ضرورة أن یك الاسفسارات المختلفة إلى المعلم ف
ى             لھا إل م یرس ا ث ة علیھ وم بالإجاب م ویق ى المعل سارات إل الإلكتروني للمعلم، ومن ثم تصل الاستف

  .المتعلم
    ام ص : WAISالبحث باستخدام نظ ن   Wide Area Information Serviceار اخت ا یمك  وھن

اوین        وعات والعن ات الموض ھ فئ دم ل ة، فیق ة معین ین أو دراس وع مع ن موض ث ع تعلم البح للم
ة       ات مفتاحی ال كلم ن خلال إدخ ك م تم ذل دیدة، وی ة ش سرعة ودق سھل Key Wordsب ي ت  والت

  .تجمیع المعلومات عنھا



  

  ٢٠١٨ عشر لسنة لتاسععدد اال                                       مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٢٤

  اللوح الأبیض التشاركيShared White Board :  ،دیو تستخدم ھذه الأداة في مؤتمرات الفی
رض        صوص لع رض الن یة لع صفوف الافتراض اش وال ات النق ة ومجموع رامج المحادث وب
ة        ر شاش ا عب ات ونحوھ صور والملف وم، ال شرائح، الرس سموعة، ال ة أو الم صوص المكتوب الن

 .الكمبیوتر، التي یتبادلھا الأشخاص مع بعضھا بعضًا
د؛ إلا      ورغم ما تتمتع بھ أد     ا والفوائ وات الاتصال المباشر مع الأقران والمعلم بعدید من المزای

ي         ون ف ر، ویرغب دیث المباش ن الح ون م واء یخجل لوب الانط ا لأس ین وفقً ض المتعلم اك بع أن ھن
تعلم  "التعامل مع النظام   ة ال ا         "بیئ ن ھن ك یرجع لاختلاف خصائصھم وسماتھم الشخصیة، وم ، وذل

  . نظم المساعدة الذكیة لتلبیة احتیاجاتھم: ادر لتقدیم المساعدات؛ مثلظھرت الحاجھ لتوفیر مص
ساعد           ة ت اب الرقمی زات الألع ة محف ات بیئ دى مكون ة إح وانطلاقًا مما تقدم تُعد المساعدة الذكی
ة لعرض         ة دینامی المتعلم في التغلب على المشكلات التي تقابلھ عند تنفیذ المھام، حیث تتضمن طریق

ع    البیانات في ص   ة التفاعل م ورة واضحة، ونمذجة لخصائص المتعلمین، إضافةً إلى أنھا تدعم عملی
ات          ي مجال التطبیق سرعة ف ا ب تم اعتمادھ ذكاء الاصطناعي، ی ول ال ن حق ل م ا حق ا أنھ النظام، وبم

تعلم   شطة ال  ,Ehlert. (البرمجیة؛ فھي تعتبر مفھوم عام یُغطي خیارات عدیدة لدعم المتعلمین في أن
2003, 52(  

ة        ساعدة الذكی ومن العرض السابق یمكن التوصل لمجموعة من الخصائص التي تعبر عن الم
دیم            ذكاء الاصطناعي؛ لتق ستخدم أسالیب ال ة ت ساعدة تكیفی دم م ي تق بإعتبارھا إحدى النظم الذكیة الت

  :الدعم التكیفي للمتعلمین؛ وھي
 ة م موجھ اءً  :نظ ل بن ا تعم ستقل، إلا أنھ شكل م ل ب ا تعم م أنھ ن   رغ ریحة م ات ص ى توجیھ  عل

 .المتعلم لتحدید ما ینبغي أن یقوم بھ
 لھا القدرة على توصیل ما تقوم بھ إلى المتعلم، وتوضیح الھدف منھا:نظم شفافھ وواضحة . 
  صیة ع  :نظم شخ ف م ى التكی درة عل ا الق تعلم، ولھ ل م ضیلات ك ا لتف ضمن نموذجً ا تت ث إنھ  حی

 .احتیاجاتھم
   ع          تتیح:نظم ملائمة للتعلیم ة؛ لحل المشكلة م دة أو المعدل ة الجدی تعلم بالمعرف  إمكانیة اتصال الم

  )٣٥٨، ٢٠١٤عبیر مرسي، . (مرور الوقت
 :أسس تقدیم المساعدة البشریة والذكیة: رابعًا

مھ   د ش ن محم ل م ات ك ل كتاب وز ) ، ٢٠١٧(بتحلی ي Rodriguez) 2006(ورود ریج  والت
ة وإمكا        ساعدة الذكی ن         تناولت نظم تقدیم الم ى مجموعة م ن التوصل إل ذكاء الاصطناعي یمك ات ال ن

  :الأسس یتبناھا البحث الحالي في التصمیم التعلیمي للبیئة؛ وھي على النحو التالي
    دادًا  الأفرادتدعم وتقوي العلاقات الاجتماعیة من خلال ربط  بعضھم بعضًا، وبذلك فھي تمثل امت

 .للعلاقات الاجتماعیة الحقیقیة
   تعلم،         تحدید خصائص ال ن موضوع ال ات ع ن معلوم دیھم م ا ل متعلمین واحتیاجاتھم المختلفة، وم

  . وتجمیع ذلك في نموذج للمتعلم
            م ین والمعل ین المتعلم ضًا، وب إجراء المناقشات التزامنیة واللاتزامنیة  بین المتعلمین وبعضھم بع

اش  – النقاش منتدیات: (من خلال استخدام أدوات النقاش؛ مثل      ي  – لوحات النق د الإلكترون  - البری
 ).الدردشة/ برامج النقاش
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  ل ة التواص یح إمكانی يتت ن أدوات  الإلكترون د م وفیر العدی لال ت ن خ ر، م ر المباش ر وغی  المباش
اء       الآخرینالتواصل والمشاركة، لتوفر حریة مشاركة     ي بن شاركة ف ن الم راد م ن الأف ، حیث تمك

  .تھم والتواصل معھمالمعارف والمناقشة والحوار في المحتوي في مشارك
            ات ذات راد أو المنظم ن الأف توسع وتفعل العلاقات الاجتماعیة، من خلال الربط بین مجموعة م

ي        المرونة المشتركة، لتوفر    الاھتمامات یح التواصل لمستخدمیھا ف ة تت ، حیث إنھا شبكات تفاعلی
 .أي وقت ومن أي مكان حول العالم

 دام لنظام المساعدة الذكیة داخل البیئة، إضافةً إلى آلیة تصمیم واجھة تفاعل بسیطة وسھلة الاستخ
 .  البحث عن المساعدة المطلوبة، وھذه الآلیة تسمح للمتعلم بالبحث عن المعلومات

       لات یة بوص ة الافتراض ة التعلیمی ط البیئ لال رب ن خ ت م ى الإنترن ین عل راء المتعلم ة إث إمكانی
  .لإلكترونیة المتوفرة في المكتبات الإلكترونیةإثرائیة، وإطلاعھم على المصادر التعلیمیة ا

  على أن یصبح أكثر إبداعاً من خلال الاستمراریة في التفاعل مع الآخرینالمتعلممساعد .  
             سئولیة ى تحمل الم درتھم عل ادة ق ین، وزی ین المتعلم المساھمة في تحسین العلاقات الاجتماعیة ب

  .ورفع مستوى التعاون بینھم
 الذاتي واحترام الذات والقدرة على القیادة واتخاذ القراراتتحفیز تزوید المتعلم بال. 
          ة ئلة المحتمل ع مراعاة الأس وى، م تصمیم محتوى المساعدة الذكیة في كل جزء من أجزاء المحت

دائل             اختلاف الب ة ب ات المختلف ساعدات والإجاب وفیر الم للمتعلمین باختلاف حاجاتھم، من خلال ت
 .د یستخدمھا المتعلمین باختلافھمالمختلفة للأسئلة التي ق

 تنظیم محتوى المساعدة الذكیة الذي توفره البیئة في كل مھارة من مھارات اتخاذ القرار وتنقیتھ.  
وفي ضوء ما سبق یتضح أن بعض الدراسات أكدت على فعالیة مصدر المساعدة البشریة في  

 لزیادة تحصیلھم المعرفي، ودراسات  دعم المتعلم وتسھیل مھمتھ في إنجاز تحقیق الأھداف التعلیمیة    
ي         أخرى أكدت على فعالیة نظم المساعدة الذكیة وبشكل خاص الوكیل الذكي في تحسین الأداء العمل
شریة         ساعدة الب ین الم ت ب ة قارن ومساعدتھم على حل المشكلات التي تواجھھم، وھناك دراسات قلیل

ن لا توج    تعلم       والذكیة أثناء التدریب على حل المشكلات، ولك ط ال ین نم ت التفاعل ب د دراسات تناول
ة /بشریة(ومصدر تقدیم المساعدة  ) تنافسي/تشاركي( ة       ) ذكی ي تنمی ة ف اب الرقمی زات الألع ة محف ببیئ

  .مھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة لدى معلمي الأزھر الشریف
  :الأدوات التكنولوجیة لمعلمي الأزھر الشریف: المحور الخامس

ق      تحرص الدول ا  ة لخل ارات اللازم سابھم المھ ع، وإك لمتقدمة على الإھتمام بكل أفراد المجتم
اءة          أجیال قادرة على التكیف مع متطلبات ھذا العصر،  ع كف ي رف م العناصر ف ن أھ م م د المعل ذا یع  ل

ویر       داث التط ي إح اس ف ل الأس شكل العام ث ی د؛ حی ھ التحدی ى وج ة عل ة والتربوی ة التعلیمی العملی
ھ     الملائم في ج   ي توجی سة ف وي، ولا  التطویر وانب العملیة التعلیمیة، كما أنھ أحد العوامل الرئی  الترب

ھ لآداء                یحدث ة اللازم ة والأكادیمی ة والتكنولوجی صفات المِھْنِیَّ ك ال م یمتل  التطویر المرتقب دون معل
س     ة تت ة  مھامھ، مما یمكنھ من إحداث نوع من التكامل بین مكوناتھا، وتصمیم مواقف تعلیمی م بالفاعلی

  )١٧-١٦، ٢٠١٧عصام عبد القادر، . (الوبصورة تحقق أھدافھا المرتقبة وصولًا للتعلم الفعَّ
رًا         ف كثی وإذا اتفقنا على أن لكل صاحب مھنة أدواتھ التي تعینھ على أداء مھنتھ، فالحال لا یختل

م  بالنسبة لمعلمي الأزھر الشریف؛ فلھ أیضًا أدواتھ متمثلة في تكنولوجیا الت    علیم ومستحدثاتھا، ومن ث
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ي            م ف ھ لنجاح المعل ى عن رًا لا غن د أم ة یع فإن إتقان المعلمین لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجی
  )٢٩، ٢٠١٨عبد الناصر عبد الرحمن، . (إدارة موقف التعلم وتنظیم عملیة التدریس

ھ        ى مستوى أداء طلاب م عل ستوى المعل اء بم نعكس الإرتق ق ی ذا المنطل ن ھ ا  وم إذا كن ھ ف ، وعلی
داف           ق الأھ ذي یحق در ال ین بالق نھدف إلى تحسین نوعیة المردود في النظام التعلیمي لھؤلاء المتعلم

ا           ة؛ ومنھ ات التكنولوجی ف الصحیح للمعین ن التوظی ات،    : المرجوة منھ، فلا بد م دة عرض البیان وح
وفیر الخ      ة لت ب التعلیمی ة     والسبورة الذكیة، وبرنامج تصمیم صفحات الوی ة المھنی دة والتنمی رة الممت ب

  (Wany Hsin, yi. 2005) .لمعلم تلك الفئة، ومن ثم تحسین جودة العائد التعلیمي
ا      ة؛ ومنھ ا المعین وم التكنولوجی ى مفھ ت عل ات أجمع دة دراس اك ع دم ھن ا تق ى م سًا عل : وتأسی

رت دراسات  ، بینما أشا)٧، ٢٠١٣(؛ وزكریا الكیالي، فراس عودة   )٤٨٣،  ٢٠١٤(مرتضى مھني   
؛ وأریج الوابل؛ ھند )٢٣، ٢٠١٧(محمد عبد العزیز : أخرى إلى مفھوم التكنولوجیا المساندة؛ ومنھا   

ة   سرة أو      )٣، ٢٠٠٦(الخلیف ا المی وم التكنولوجی رى مفھ ات أخ ت دراس ال تناول ذا المج ي ھ ، وف
ا  ضیة؛ منھ لیمان  : التعوی بحي س وم الأدوات )٤٩، ٢٠٠٦(ص ى مفھ الي یتبن ث الح  ، والبح

  :التكنولوجیة؛ وذلك لما یلي
         ي ة ف ث إن الأدوات التكنولوجی ذكر؛ حی الفة ال اھیم س ین المف ة ب ة والوثیق ة الإرتباطی دى العلاق  م

بیئات الألعاب التعلیمیة الرقمیة تقدم في الوقت الذي یحتاج فیھ فئة البحث للتغلب على المشكلات   
م،       التعلیمیة، كما أنھا ممتعة مما یجعلھا تحفز المتعل         دم لھ المحتوى المق ستمتعین ب م م ین وتجعلھ م

 .وھذا ما تفقده الوسائل الأخرى
                  وي ل الترب ادة العم ى قی دریب عل ھ، والت دریس وفنیات ارات الت ان مھ ى إتق ساعد عل  ھذا المفھوم ی

ات            دث التقنی ى أح تمرار عل دریب باس ة، والت صفة عام ة ب ة والتربوی ة التعلیمی سین العملی لتح
 .التكنولوجیة

 ن مصادر      اح تیاجات النمو المھني للمعلمین والبحث عن المعلومات اللازمة للممارسة التربویة م
ات       زام بأخلاقی متنوعة لتعمیق معارف المتعلمین والخدمات التي یقدمھا المعلمین، فضلًا عن الالت

 .المھنة
 : أھداف الأدوات التكنولوجیة في العملیة التعلیمیة: أولًا

د الأدوات التكن ق  تعتم ا، لتحقی وم علیھ ي تق سفة الت ن الفل ستمدة م داف م دة أھ ى ع ة عل ولوجی
ي          ستواھم العلمي والمھن ع م ین لرف ة للمعلم الھدف من العملیة التعلیمیة في ضوء الاحتیاجات المھنی
شبكة           ر ال ات والاتصالات عب ا المعلوم ي تكنولوجی وجي المتلاحق ف ي والتكنول دم العلم ي ظل التق ف

ذا  ة، ل ساعدة   تنطالعالمی ا لم ن تحقیقھ داف یمك دة أھ ن ع ة م الأدوات التكنولوجی ام ب رة الاھتم ق فك ل
وم          ى مفھ النظر إل ستفیدین، وب ة الم المعلمین والتلامیذ في كیفیة الإفادة من التكنولوجیا المساعدة لكاف
لٌّ        ا لخصھا ك داف، كم  الأدوات التكنولوجیة وفلسفتھا وجد أنھ یمكن من خلالھا تحقیق عدید من الأھ

اطي    )٢٣، ٢٠١٧(من تامر الملاح، حنان خضر     د الع ؛ وسعید العزة   )١٤٨، ٢٠١٤(؛ وحسن عب
  :، فیما یلي)٦٤، ٢٠١٠(
      تشخیص المشكلات التعلیمیة التي یواجھھا المعلمین والتلامیذ، بحیث یمكن التوظیف بشكل فعَّال 

یم       ھ     وإیجابي في العملیة التعلیمیة، وتقدیم حلول مبتكرة لمشكلات التعل ادة فعالیت ھ وزی ع كفاءت لرف
 .بصورة تتناسب وطبیعة العصر الحالى

             ك ف تل ى توظی  تطویر الممارسات التعلیمیة، ومن ھنا كانت أھمیة إعداد وتوفیر المعلم القادر عل
ى         ائق المجردة الت ادئ والحق اھیم والمب دریس المف المستحدثات والتعامل معھا، والإفادة منھا فى ت
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ع           تحتاج إلى جھد كبیر    ف م ن التكی ى أقصى درجة م سابھا، للوصول إل  من التلامیذ لفھمھا واكت
  .البیئة التعلیمیة حتى تكفل لھم حیاة سلیمة أقرب ما تكون من الطبیعیة

     ى ا ف د إجراءھ رة عن ة وخطی ون مكلف ى تك صعبة، أو الت ة ال ارات العملی اھیم والمھ دریس المف  ت
 .ء التجربة عدة مرات من خلال الكمبیوترالمعمل، بحیث یستطیع كل تلمیذ على حده إجرا

         لازم زمن ال ذاتى، وإتاحة ال ى الخطو ال  إتاحة الفرصة لكل طالب للتعلم بطریقة فردیة، تعتمد عل
 .لكل طالب حسب قدراتھ وإمكاناتھ واستعداداتھ؛ حتى تتحقق لھ فرصة التعلیم المناسب لھ

        ا ین أثن ب المتعلم ن جان ة م رض كامل ى الع تحكم ف ل ال ار     جع ى الابتك ساعدتھم عل تعلم لم ء ال
 .والاكتشاف من خلال عروض الواقع الوھمى التى تقدم فى إطار المعین التكنولوجي

           ددة ة بالوسائط المتع ة الراجع دیم التغذی ع تق  تنویع طرق وأنماط التفاعل بین الطلاب والعرض م
 .وقدراتھعلى نحو سریع لتخفیف العبء عن المعلم ومساعدتھ على تطویر مھاراتھ 

            ،ة ن طریق أكثر م وى ب  مساعدة الطلاب على إتقان المادة التعلیمیة من خلال إعادة عرض المحت
 .لتوفیر فرص التعلیم وأسالیبھ والوسائط الحدیثة لكل شخص بطریقة مغایرة للتقلیدیة

 المساھمة في رفع المستوى الثقافي والاجتماعي وتحقیق العدالة وجعل التعلیم حقًا للجمیع . 
 : الأساس الفلسفي للمعینات التكنولوجیة: ثانیًا

ات    وث والدراس ن البح ستمدة م سفیة م ة وفل س علمی ى أس ة عل د الأدوات التكنولوجی تعتم
سیة           ونظریات علم النفس، فھي تقوم على مبدأ المنافسة بین المجموعات بما یتوافق والخصائص النف

  .التعلم المستمر مدى الحیاةوالمعرفیة والإدراكیة للمتعلمین، ویؤكد على مبدأ 
 ـ أ ل ة والخط ة المحاول سفیة نظری س الفل ك الأس ین تل ن ب دیك(وم ث ):  Thorndikeثرون حی

ى    یة ھ ة أساس وانین ثلاث ى ق ة عل ذه النظری دت ھ انون   :  اعتم تعداد، وق انون الاس ر، وق انون الأث ق
ي        ا یل ة م اط    : (التدریب، ومن أھم التطبیقات التربویة التى تضمنتھا ھذه النظری ى أن الارتب نص عل ت

ار                  ى الآث د عل ن یعتم ا، ولك دثان معً ر والاستجابة یح ى أن المثی د عل تجابة، لا یعتم بین المثیر والاس
وى                 د أق واب یع ى الث ائم عل ز الق ى أن التعزی ة إل ذه النظری التى تلي الاستجابة، وعلیھ فقد توصلت ھ

  .)وأبعد أثرًا من التعزیز القائم على العقاب فى التعلم
ة          ات التربی م تقنی ن ث ة، وم ة كالتربی ادین التطبیقی ى المی رٌ ف رٌ كبی ة أث ذه النتیج ان لھ د ك ولق
تخدام    ى اس ة عل ة المبنی ف التعلیمی م المواق ممت معظ د ص ھ فق ة، وعلی ة الأدوات التكنولوجی وخاص

ل      ابى؛ مث ز الإیج دأ التعزی ة بمب ف الأدوات التكنولوجی تخ   : وتوظی اعي باس تعلم الجم رامج ال دام ب
  .محفزات الألعاب الرقمیة

ى       ): Brunerبرونر (إضافةً إلى تطبیقات نظریة التعلیم عند     ذه إل ھ ھ ى نظریت ر ف ینظر برون
ا            ى تعلمھ ات الت ین المعلوم ى إیجاد تكامل ب رد عل درة الف ى ق ادة ف ي، وزی و عقل ھ نم ى أن یم عل  التعل

ھ عام     واستخدام ھذه المعلومات فى تعلم جدید، وبعد المؤتمر العلمي      ذى شارك فی ع  ١٩٥٩ال  ٣٥ م
د،                  ا بع ھ فیم سة، صقلت نظریت ة رئی ار أربع ؤتمر لأفك ذا الم ى ھ ر ف ص برون عالمًا ومربیًا، وقد خلُ

  ):١٠٠، ١٩٩١جابر جابر، (وھذه الأفكار ھى 
 ملاحظة أھمیة تنظیم المعرفة بحیث یكون لھا ثقلھا فى التعلیم:الفكرة الأولى .  
 ستعداد للتعلیم وأھمیتھ فى النمو العقلى للمتعلمین تتصل بالا:الفكرة الثانیة. 
 تتصل بأھمیة الحدث :الفكرة الثالثة Intuitionوفائدتھ فى العملیة التربویة . 
 تتناول الدافعیة أو الرغبة فى التعلم والوسائل المتاحة لإثارة الدوافع:الفكرة الرابعة . 
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 :لتعلیمیةممیزات الأدوات التكنولوجیة في العملیة ا: ثالثًا
ل        سابقة؛ مث امر  : من خلال الاطلاع على عدید من الأدبیات والبحوث التربویة والدراسات ال ت

ضر   ان خ لاح، حن اطي  )٢٧-٢٦، ٢٠١٧(الم د الع سن عب الح،  )١٤٨، ٢٠١٤(؛ وح ان ص ؛ وإیم
ا   )١٠١،  ٢٠٠٦(؛ ومحمد خلف االله     )٧٥٠،  ٢٠٠٨ زات نوجزھ ، یمكن التوصل إلى عدید من الممی

  :فیما یلي
            ة تعلم تفاعلی ة ال ة وجعل عملی اراتھم المھنی ة مھ ي تنمی تمكن المعلمین من الاعتماد على الذاتیة ف

اء     لال بن ن خ ات؛ م ز روح الاجتماعی ة لتعزی ارة الدافعی تعلم، وإث ر ال اء أث ى بق ساعد عل وت
 .المجموعات والتفاعل فیما بینھم

 واستراتیجیات تقدیم المعلوماتتقدیم بیئة مرتبة كمتطلب للتعلم الفعَّال بتنویع أسالیب . 
      تطبیق فكرة التعلم الملائم للاحتیاجات من خلال إتاحة الوصول إلى المزید من المعلومات بطرق

م التصحیح                 یح للمعل ا یت ة مم ة الفوری ة الراجع دیم التغذی ب، وتق ة حسب الطل سر للمعرف أكثر وأی
 . الطلاب لتحقیق الأھدافالفوري للأخطاء وإیضاح الإرشادات والتوجیھات التي تساعد

               ددًا سابھم ع ا وإك ین مھنیً ة المعلم ك لتنمی دیث، وذل الم الح اق الع النھوض بالتعلیم وتطویره في آف
 .من الكفایات الأساسیة والضروریة كي یندمجوا في العالم المحیط بھ

    ي أد اح ف ھ النج ون علی ا یك حة لم ات واض وفیر توقع ق ت ن طری ان ع تعلم للإتق دأ ال ق مب اء تحقی
 .المھمات التعلیمیة والكشف عن أسباب تأخر التلامیذ في التعلم وعلاجھا

       ل ادة التفاع تھم، لزی ادة دافعی زھم لزی لال تحفی ن خ صف م ة ال ي بیئ سلوكیة ف شاكل ال ل الم تقلی
 .والتقلیل من عامل الرھبة وتنمیة حب الاستطلاع والابتكار والعمل الجماعي

ا   ة بأنھ ز الأدوات التكنولوجی ام       : وتتمی ة المھ اء تأدی شاركة أثن ل والم لاب التواص یح للط تت
ب             ن خلال أدوات الوی شطة المتاحة م ا للأن ا وفقً ین بھ ب    ) ٢،٠(التعلیمیة المكلف ى الوی والمتاحة عل

ل        دى أدوات الجی ر إح ى تعتب لھذا الغرض، ومن ھذا المنطلق یمكن الإشارة إلى أداة الفیس بوك والت
یح         الثانى للویب والتى یمكن اس    دة تت زات عدی ن ممی ا م ا لھ ة نظرًا لم تخدامھا لتنفیذ الأنشطة التعلیمی

ى           ة حت رة طویل ات فت اظ بالمعلوم ن الاحتف ضًا یمك ین المجموعات، وأی شاركة والتفاعل ب ة الم عملی
  .یمكن تقییم الأعمال من خلالھا

   :دور الأدوات التكنولوجیة في التنمیة المھنیة لمعلمي الأزھر الشریف: رابعًا
بالرجوع إلى بعض الأدبیات والبحوث التربویة والدراسات السابقة ذات الصلة بدور الأدوات       

ان    )٢٠١٤(حسن عبد العاطي : التكنولوجیة في تنمیة مھارات المعلمین؛ ومنھا  ؛ وفارعة حسن، إیم
ادات   ؛)٢٠٠٨(؛ وزینب أمین )٢٠٠٩(فوزي   وف   )٢٠٠٥(وأحمد عبیدات، یوسف عی ن الوق ، أمك

ى عدی ن    عل واء م واحي س ف الن ي مختل ة ف تخدام الأدوات التكنولوجی ا اس ي یحققھ د الت ن الفوائ د م
الناحیة النفسیة أو الأكادیمیة أو الاجتماعیة أو الاقتصادیة، وفي ضوء النتائج التي توصلت إلیھا ھذه      

 : الأدبیات والأبحاث والدراسات یمكن تلخیصھا فیما یلي
 ة التلا ساعد الأدوات التكنولوجی ول دون    ت ي تح ات الت ن العقب ر م ى كثی ب عل ى التغل ذ عل می

ق            ى استیعاب وتطبی درتھم عل ن مق ع م اعي وترف استقلالیتھم، كما أنھا تسھل عملیة تواصلھم الاجتم
  .مھارات الحیاة الیومیة

        تعمل على علاج كثیر من المشكلات السلوكیة والنفسیة للتلامیذ، كما أنھا تساھم في خفض سلوك
ائد وتحسن بعض السلوكیات المصاحبة لھ كتشتت الانتباه والاندفاعیة وفرط الحركة، كما      النشاط الز 

ة؛                ذ ذوي الإعاق ین التلامی ي تظھر بوضوح ب ة والت روق الفردی أنھا تلعب دورًا مھمًا في معالجة الف
اك     ة وأن ھن ذ، خاص ل التلامی ب ك ا یناس یم بم الیب التعل رق وأس وع ط ا تن ن طریقھ ن ع ث یمك حی
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ة        اختلا ة تعلیمی ا لطریق فًا واضحًا بینھم في القدرات التي وھبھم االله إیاھا، مما یجعل إخضاعھم جمیعً
  . واحدة غیر مجدیة

              رات حسیة وفیر خب ك بت ر المجرد، وذل ى التفكی درة عل ي الق اض ف ى الانخف تساعد في التغلب عل
ث تركز   مناسبة، كما تلعب دورًا مھمًا في تشویق التلامیذ وزیادة دافعیاتھم، و      إقبالھم على التعلم؛ حی

 . على أھمیة التعزیز في عملیة التعلیم عن طریق التغذیة الراجعة
  :الوظائف المستقبلیة لمعلمي الأزھر الشریف في ضوء الأنظمة التعلیمیة الجدیدة: خامسًا

ع الأدوات           ارات خاصة بالتعامل م ھ مھ ن امتلاك د م ھ لاب وط ب دور المن م ال ق المعل ى یحق حت
نولوجیة ومواكبة الوظائف المستقبلیة، ومن بین الأدبیات التي توضح تلك الوظائف ما أورده كلَّ     التك
ن،     (من   د زی ل عزمي،   (؛ )٣٠١-٢٩٥،  ٢٠٠٥محم ل عزمي،   (؛ )٢٠٠٦نبی  -١٣٣ أ، -٢٠١٤نبی

 :ویمكن توضیح تلك الوظائف؛ فیما یلي) ١٥٩
   ث ة الوظائف    :Researcher باح ي مقدم ة ف ذه الوظیف أتي ھ اك     وت م، فھن ا المعل ف بھ ي یُكل  الت

ى          ع، بالإضافة إل تطور متسارعًا سواء كان في لغات البرمجة الخاصة بالشبكات وتصمیم المواق
ن                 رًا، وم ا كبی ا اختلافً ف خصائصھا وأدواتھ ي تختل ررات والت ظھور النظم الجاھزة لإدارة المق

ستخدمھا بالفعل     ھنا یأتي دور المعلم في البحث عن كل ما ھو جدید ومقارنتھ با         ي ی ات الت لبرمجی
ى      دریجي إل ول الت ة التح سابقیھا، ومحاول ة ب دة مقارن ات الجدی افتھ البرمجی ا أض ى م للتعرف عل
م بتصمیمھ أو           وم المعل ذي یق ع التعلیمي ال الأحدث لتقدیم خصائص وممیزات أفضل ضمن الموق

 . استخدامھ
   صمم ي الإ :Designerم ي ینبغ ارات الت ض الاعتب اك بع دروس   ھن صمیم ال اء ت ا أثن اه إلیھ نتب

دم أى           : (الإلكترونیة، منھا  وى المق ا، المحت وب تحقیقھ داف المطل ستھدفة، الأھ خصائص الفئة الم
ساعدة، أسلوب تصمیم الصفحة، استخدام وتنظیم عناصر الوسائط            دعم والم كان نوعھ، نمط ال

ارات سوف   المتعددة، اختیار نظام إدارة التعلم، اختیار أدوات التألیف، و  إذا تم مراعاة ھذه الاعتب
  ).نجد موقع تعلیمي یقدم محتوى تعلیمي بشكل أفضل على الویب

ي      ل عزم ة نبی لت دراس د توص م     ) ٢٠٠٦(وق ة المعل ة بوظیف ات الخاص ق بالكفای ا یتعل فیم
ن             ة م دروس الإلكترونی ررات وال ى أن تصمیم المق د، إل ن بع ي م كمصمم في نظام التعلیم الإلكترون

  .ایاتھم الوظیفیةأھم كف
   وجي ن         :Technologistتكنول تمكن م ا لل ي تعلمھ ي ینبغ ارات الت ن المھ ة م اك مجموع  ھن

ربط                   ات ال شغیل ومتطلب م الت ق باستخدام نظ د، وھي تتعل ن بع تعلم م ي ال ب ف استخدام شبكة الوی
ینغ   ت س اندو ومانجی شبكة، س رف Sandhu, Manjit Singh) 331-330 ,2003(بال  والتع

ض  ى بع دروس        عل صمیم ال ة وت ات برمج دى لغ ان إح دوث، وإتق ة الح ة دائم شكلات الفنی  الم
ة          ن الفیروسات، وكیفی ات م ة الملف رامج حمای ع، واستخدام ب رامج تصفح المواق ة، وب الإلكترونی

  .ضغط وفك الملفات، والتعامل مع الملفات سواء بتحمیلھا من المواقع أو بوضعھا علیھا
ل عزمي      د توصلت دراسة نبی ام       ) ٢٠٠٦ (وق وجي وخاصة مھ م كتكنول ة المعل ى أن وظیف إل

ة               ب أعضاء ھیئ ن جان ا م سبة للطلاب، أم ى بالن ة أعل ي مرتب تصمیم ونشر المقررات الإلكترونیة ف
ذا      ي ھ ا ف دم أھمیتھ ساسھم بع ى إح ذا إل ود ھ ك؛ یع ي ذل سبب ف ل وال ة أق ي مرتب اءت ف دریس فج الت

درب             تم الت ن أن ی سط م ا أب ذا تراجعت        النظام، أو بأنھ ا، ولھ ستطیعون أدائھم أنھم بالفعل ی ا وب علیھ
  .  بالنسبة إلیھم) متوسطة(أھمیتھما للمرتبة 

   مقدمContent Presenter:  سھولة  لابد وأن تتمیز المعلومات المقدمة عبر الموقع التعلیمي ب
دم للمعلوم        م كمق ة المعل ات، ولكي  الوصول إلیھا واسترجاعھا والتعامل معھا، وھذا یرتبط بوظیف
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ات                ذه البیئ ع ھ ة تتناسب م ب بطریق ى شبكة الوی وفر عل یمكن التعامل مع المحتوى التعلیمي المت
تفادة،               ا واس ر تحلیلً شكل أكث ا ب سمح بالتعامل معھ ث ت فلابد أن تنظم المعرفة في بیئات التعلم بحی

  .وأیضًا توظیف تلك المعلومات التي یحصل علیھا
ل م     م الھائ ى الك ا إل یم        وإذا نظرن د التنظ ھ یفتق د أن شبكة وج ى ال وفر عل ات المت ن المعلوم

ل              الي یقضي وقت طوی ات، وبالت ن المعلوم المنطقي، مما یجعل المستفید مشتت في عملیة البحث ع
ي                 ب المنطق ص التنظیم والترتی ى نق ي إل سبب الحقیق ود ال ا؛ ویع في عملیة البحث دون الوصول إلیھ

ات   للمعلومات بالإضافة إلى عدم توثیق       بعض المعلومات المنشورة عبر الویب، وتشابھ تلك المعلوم
دریب أو  " Servers"على كثیر من الخادمات    وھذه الأسباب تؤخذ على استخدام شبكة الویب في الت

  .التعلم
    منسقCoordinator:   ضًا  یعتبر تقدیم بیئة تدعم الاتصال والتفاعل بین المتعلمین وبعضھم بع

تعلم    من أھم الممیزات التربو    دعم ال یة لاستخدام الشبكة في التدریب من بعد، حیث إن ھذه البیئة ت
ة        سھل عملی ا یُ ا مم وفرة بھ لال الأدوات المت ن خ سي، م شاركي والتناف اوني والت ردي والتع الف
الي     ة وبالت ة الراجع دیم التغذی م، وتق ین المعل ضًا وب ضھم بع ین بع ین المتعلم ر ب صال المباش الات

م دورًا  ؤدي المعل ات    ی ذ اتجاھ ي تأخ ددة والت رة والمتع اعلات الكثی ذه التف من ھ ة ض الغ الأھمی ب
الیب            ذه الأس سیق ھ ع وتن بط وتوزی ة ض ى وعي بكیفی م عل ون المعل ذلك ینبغي أن یك ة، ول مختلف

  .التفاعلیة بكفاءة
    مرشدCounselor:      ة اك وظیف ة ھن ق           مھم د، وھي تتعل ن بع یم م ي التعل م ف ل المعل رتبط بعم  ت

ع    بإرشاد وت  وجیھ تلامیذه أثناء تعاملھم مع المحتوى التعلیمي المقدم بواسطة الموقع التعلیمي أو م
ا                  ذه إم سارات تلامی ى استف الرد عل م ب تم المعل ذا ینبغي أن یھ سھ، ل رر نف زملائھم في دراسة المق

  .بشكل مباشر أو عبر رسائل البرید الإلكتروني
    سر دور      :Facilitatorمی وم ب م أن یق ى المعل ى     عل ذه عل شجع لتلامی زز والم سر والمع المی

د            ي البری ل ف ي تتمث نھم؛ والت استخدام الأدوات التي تیسر عملیة المشاركة والتفاعل الاجتماعي بی
ي   وتر    "E-mail"الإلكترون ر الكمبی ؤتمرات عب ، وشبكات  "Computer Conference"، والم

تفادة     داث      التواصل الاجتماعي بكافة أدواتھا، وعلى المعلم الاس ي إح ذه الأدوات ف ات ھ ن إمكان م
دور                م بال وم المعل ات یق ك التقنی د، وباستخدام تل ن بع ة ع ة التعلیمی الاتصال بین أطراف المنظوم

  .المنوط بھ بسھولة ویسر
    مقومAssessor:         ن رر م ویم المق اییر الخاصة بتق دور المعلم كمقوم یترواح ما بین وضع المع

ى   ناحیة الأداء المعرفي والمھارى،   ذه عل  واختیار أنماط الاختبار المناسبة للمحتوى، وتعلیم تلامی
ب   زمن المناس د ال ة وتحدی ارات الإلكترونی ع الاختب ل م رق التفاع الیب وط ع أس ل م ة التعام كیفی

ا                  ا إلكترونیً ات تضم ملفً دة بیان داد قاع ات، بالإضافة لإع  "Portfolio"للاختبار ومواعید التكلیف
  . على كل ما یتعلق بأداءتھ خلال المھام المكلف بھا وتقدیراتھلكل تلمیذ والذي یحتوى
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  :إجراءات البحث
تعلم                         ط ال ین نم ل ب ر التفاع ن أث شف ع ى الك دف إل الي یھ ث الح رًا لأن البح نظ

ة /بشریة(ومصدر تقدیم المساعدة  ) تنافسي/تشاركي( ة       ) ذكی ي تنمی ة ف اب الرقمی زات الألع ة محف ببیئ
د سارت الإجراءات              مھارات ا  ذلك فق شریف؛ ل دى معلمي الأزھر ال ة ل ستخدام الأدوات التكنولوجی

  : على النحو التالي
شریف        -١ ي    : تحدید مھارات مھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة لدى معلمي الأزھر ال ا یل وفیم

تخدام الأد  ة لاس ارات اللازم ة بالمھ داد قائم تخدمت لإع ي اس راءات الت تعراض الإج وات اس
  : التكنولوجیة لدى معلمي الأزھر الشریف

ة    -أ ن القائم دف م د الھ ة         : تحدی ة الخاص سة والفرعی ارات الرئی صر المھ ى ح ة إل دف القائم  تھ
  .باستخدام الأدوات التكنولوجیة لدى معلمي الأزھر الشریف

ة -ب وى القائم د محت ة   :  تحدی ة الخاص سة والفرعی ارات الرئی د المھ تخدام الأدوولتحدی ات باس
  : التي تم تضمینھا في القائمة، قام الباحثان بما یليالتكنولوجیة لدى معلمي الأزھر الشریف

         ال ة المرتبطة بمج ة والأجنبی سابقة العربی ات ال ة والدراس ب والمراجع العلمی ى الكت الاطلاع عل
ي       ت ف ة      : (البحث ومحاوره، وتمثل اب الرقمی زات الألع ة محف شاركي    –بیئ تعلم الت ط ال ط  نم – نم

سي   تعلم التناف شریة   –ال ساعدة الب صدر الم ة   – م ساعدة الذكی صدر الم تخدام  – م ارات اس  مھ
ة  شریف –الأدوات التكنولوجی ر ال ي الأزھ ة   ) معلم ع العربی ى المراج لاع عل م الاط ا ت ، كم

ارات       ي لمھ والأجنبیة المقروءة والمرئیة عبر الإنترنت والتي تناولت شرح نظري، وتدریب عمل
دوات التكنولوجیة وتم الإعتماد على نتائج ھذا المسح في بناء الإطار النظري للبحث     استخدام الأ 

 .الحالي
                دریس اھج وطرق الت ي مجالي المن دریس ف ة الت ن أعضاء ھیئ راء م الاستعانة بآراء السادة الخب

 .وتكنولوجیا التعلیم
ن    وبعد تحدید المھارات تم تقسیمھا إلى مھارات أساسیة، ویتبع كل مھارة أس       اسیة مجموعة م

دد       سة ع ارات الرئی دد المھ غ     ) ٣(المھارات الفرعیة المتعلقة بھا، وبلغ ع سة، وبل ارات رئی لاث مھ ث
 .مھارة إجرائیة) ١٢٦(مھارة فرعیة، وبلغ عدد المھارات الإجرائیة ) ٢٣(عدد المھارات الفرعیة 

ى م          :  التحقق من صدق القائمة    -ج ة عل ي صورتھا الأولی ة ف م عرض القائم راء    ت ن الخب جموعة م
  :والمتخصصین فى مجال المناھج وطرق التدریس وتكنولوجیا التعلیم، وطلب منھم إبداء الرأي في

 شمولیة القائمة لما ینبغى أن تشتمل علیة من جوانب.  
 سلامة الصیاغة اللغویة، والدقة العلمیة لكل مھارة.  
 ب الرقمیةدقة تسمیة المھارات وتعبیرھا عن محتوى بیئة محفزات الألعا. 
 تحدید درجة أھمیة كل مھارة منھا فى استخدام الأدوات التكنولوجیة. 
 إبداء أیة ملاحظات أو مقترحات. 

ض            د صیاغة بع ث أعی دیلھا حی وتم إجراء التعدیلات التى رأى السادة المحكمون ضرورة تع
دیل  المھارات، وإعادة ترتیب بعض المھارات لضمان الترتیب المنطقي لعرض المھارات، و  بعد التع

دد           غ ع ارات، وبل ة المھ ة لقائم صورة النھائی ى ال ل إل م التوص ین ت سادة المحكم ى آراء ال اء عل بن
ة    ) ٣(المھارات الرئیسة عدد     ارات الفرعی سة، والمھ دد    ) ٢٣(ثلاث مھارات رئی ة، وع ارة فرعی مھ

 .مھارة إجرائیة) ١٢٦(المھارات الإجرائیة 
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ا :  حساب ثبات القائمة -د اق        تم حساب ثب ة معامل الاتف ق استخدام معادل ن طری ة ع د  (ت القائم محم
  ).٦٢-١٠، ١٩٨٤المفتى، 

  عدد مرات الاتفاق
  ١٠٠ × –––––––––––––––––––––––––––––= نسبة الاتفاق 

  عدد مرات عدم الاتفاق+ عدد مرات الاتفاق 
ل   رج معام د خ ین وق سادة المحكم ن ال ة م ین مجموع اق ب ل الاتف ساب معام م ح ث ت   حی

 ٠،٩٥= تفاق الا
  : تصمیم المعالجة التجریبیة للبحث وتطویرھا-٢

رات البحث        ق لمتغی ة وف ة     (لتصمیم المعالجات التجریبی اب الرقمی زات الألع ة محف ط  –بیئ  نم
ة – مصدر المساعدة البشریة – نمط التعلم التنافسي   –التعلم التشاركي    ى  )  مصدر المساعدة الذكی تبن
وذج     " ٢٠٠٣، )ب(محمد خمیس " الباحثان نموذج    شمولیة النم للتصمیم والتطویر التعلیمي نظرًا ل

ة،                اب الرقمی زات الألع ة محف د تصمیم بیئ ا عن اد علیھ ن الاعتم غالبیة الخطوات والمراحل التي یمك
التحلیل، التصمیم، التطویر، التقویم، النشر والاستخدام    : ویتضمن النموذج خمس مراحل رئیسة ھي     

  :التالي رض ھذه المراحل على النحووالمتابعة، وسوف یتم ع
  :وقد اشتملت ھذه المرحلة على الخطوات التالیة:  مرحلة التحلیل-أولًا

النموذج،       ة ب ویم المرتبط اء والتق صمیم والبن ات الت ة لعملی ة الموجھ ة العملی ذه المرحل د ھ تع
ى إع         دف إل ي ویھ ویر التعلیم صمیم والتط ات الت ي عملی ة ف ة البدای و نقط ل ھ ة والتحلی داد خریط

  :وتشتمل ھذه المرحلة على الخطوات التالیةتفصیلیة عن الموضوع بشكل كُلي، 
  .تحلیل المشكلة، وتقدیر الحاجات* 
  .تحلیل المھمات التعلیمیة* 
  .تحلیل خصائص المعلمین وسلوكھم المُدخلى* 
  .تحلیل الموارد والقیود في البیئة* 

شافیة  تبین من خلا :تحلیل المشكلة وتقدیر الحاجات    -١ ل الدراسات والبحوث والدراسة الاستك
تخدام الأدوات             ارات اس ة مھ ى تنمی روریة إل ة ض د حاج ھ توج ان أن ا الباحث ام بھ ى ق الت
ر           ة أث ى معرف التكنولوجیة لدى معلمي الأزھر الشریف، ومن ثم فإن البحث الحالي یھدف إل

تعلم   ط ال ین نم ل ب شاركي(التفاع سي/ت ساعدة ) تناف دیم الم صدر تق شریة (وم ة/ب ة ) ذكی ببیئ
ي        دى معلم ة ل تخدام الأدوات التكنولوجی ارات اس ة مھ ي تنمی ة ف اب الرقمی زات الألع محف

  . الأزھر الشریف
ا       :تحلیل المھمات التعلیمیة   -٢  ارتكز البحث الحالي على بعض المھمات التعلیمیة التي یحتاجھ

داف ا    ، حیث   معلمي الأزھر الشریف   ل الأھ ا    تھدف ھذه الخطوة إلى تحلی ى مكوناتھ ة إل لعام
  :الرئیسیة والفرعیة، وتمر عملیة تحلیل المھمات التعلیمیة بالخطوات التالیة

ة     - ة، وھي             :  تحدید المھمات التعلیمیة النھائی ة النھائی ات التعلیمی د المھم تم تحدی ذه الخطوة ی ي ھ ف
  :مخرجات خطوة تحلیل المشكلة وتقدیر الحاجات؛ وھي كالتالي

  .صیل وتشغیل واستخدام وحدة عرض البیانات لدى معلمي الأزھر الشریف الالمام بطرق تو-أ
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  . تنمیة مھارات توصیل واستخدام السبورة الذكیة لدى معلمي الأزھر الشریف-ب
  . تنمیة مھارات تصمیم وإنتاج صفحات الویب التعلیمیة لدى معلمي الأزھر الشریف-ج
ة  - سة وممكن ات رئی ى مھم ات إل ى  استخدم :  تفصیل المھم ى إل ن أعل دخل الھرمي م ان الم  الباحث

ي        ة، والت ة الممكن أسفل؛ حیث یبدأ من أعلى بالمفاھیم العامة، ویتدرج لأسفل نحو المھمات الفرعی
ارات          رتبط بالمھ ا ی شریف، فیم ر ال ي الأزھ ل معلم ن قِبَ ھ م وب فی ائي المرغ شكل الأداء النھ ت

  :الصورة النھائیة لھذه المھماتوفیما یلي الخاصة باستخدام الأدوات التكنولوجیة، 
  ": Data Show"توصیل واستخدام وحدة عرض البیانات : المستوى الأول

  :ویتفرع منھ عدد من التحدیات؛ وھي
  .توصیل وإعداد وحدة عرض البیانات -١
 .مھارات استخدام وحدة عرض البیانات -٢

 : المھمات الفرعیة
 .مھارة توصیل وحدة عرض البیانات -١
 . عرض البیاناتمھارة تشغیل وحدة -٢
 .مھارة استخدام القائمة الرئیسة لجھاز العرض -٣
 .مھارة ضبط القائمة الفرعیة الأولى -٤
 .مھارة ضبط القائمة الفرعیة الثانیة -٥
 .مھارة ضبط القائمة الفرعیة الثالثة -٦
  .مھارة إنھاء العرض -٧

  ": Smart Board"استخدام السبورة الذكیة : المستوى الثاني
  :تحدیات؛ وھيویتفرع منھ عدد من ال

 .توصیل وتشغیل  السبورة الذكیة -١
  .استخدام السبورة الذكیة -٢

 : المھمات الفرعیة
 .مھارة توصیل السبورة الذكیة -١
 .مھارة تشغیل السبورة الذكیة -٢
 .مھارة تثبیت برنامج التعریف للسبورة الذكیة -٣
 .مھارة تثبیت برنامج التشغیل للسبورة الذكیة -٤
 .مھارة تحمیل مكتبة المصادر -٥
 .ارة ضبط احداثیات سطح السبورة الذكیةمھ -٦

  : تصمیم صفحات الویب التعلیمیة: المستوى الثالث
  :ویتفرع منھ عدد من التحدیات؛ وھي

 .التعامل مع واجھة برنامج تصمیم وإنتاج صفحات الویب التعلیمیة -١
 .إنشاء صفحات الویب ببرنامج التصمیم -٢
 .علیمیةإدراج عناصر الوسائط المتعددة لصفحات الویب الت -٣
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 : المھمات الفرعیة
 .لتصمیم وإنتاج صفحات الویب التعلیمیة) Expression Web.V.2(مھارة فتح برنامج  -١
 .مھارة التنقل بین طرق عرض الصفحات التعلیمیة -٢
 .مھارة ضبط حجم صفحة الویب التعلیمیة داخل نافذة التصمیم -٣
 .مھارة إنشاء صفحة الویب رئیسة -٤
 .مھارة ضبط إعدادات اللغة -٥
 .مھارة كتابة النصوص -٦
 .مھارة تغییر لون الخط وحجمھ -٧
 .مھارة تنظیم الصور وتنسیقھا -٨
 .مھارة إضافة الروابط التشعبیة بین الصفحات -٩

 . داخل صفحة الویب التعلیمیةInteractive Buttonsمھارة إضافة أزرار تفاعلیة  - ١٠
شریف بم   :تحلیل خصائص المعلمین   -٣ اھرة    عینة البحث الحالي من معلمي الأزھر ال ة الق نطق

ة   رب"الأزھری ت ح د طلع ض   "معھ ي بع شتھم ف ین لمناق ؤلاء المعلم ة ھ ت مقابل ث تم ، حی
الموضوعات التي لھا علاقة بتطبیق البحث الحالي، وقد أشارت نتائج ھذه المقابلات إلى أن      
ل               م، وبتحلی ام المنوطة بھ ق المھ المعلمین الذین یمتلكون قدرات خاصة تساعدھم على تطبی

ة  المُدخلي لھم تبین عدم إمتلاكھم لمھارات    السلوك   ضلًا   استخدام الأدوات التكنولوجی ذا ف ، ھ
ة          اب الرقمی زات الألع ة محف ة ببیئ ام التعلیمی ذ المھ ي تنفی رة ف تھم الكبی ور رغب ن ظھ ع

  .المقترحة
ة         -٤ ة التعلیمی ي البیئ ة محل       : تحلیل الموارد والقیود ف ستویات الثلاث ان بتطویر الم ام الباحث ق

ة    البحث اب الرقمی  الحالي ضمن البیئة المقترحة القائمة على تطبیقات وعناصر وآلیات الألع
ورفعھا على شبكة الویب، كذلك قام الباحثان بتوفیر أوقات فراغ بمعمل معھد طلعت حرب        

  .لذلك لم تكن ھناك قیود ذات تأثیر واضح على إجراء تجربة البحث، محافظة القاھرة
  :وقد اشتملت ھذه المرحلة على الخطوات التالیة:  مرحلة التصمیم-ثانیًا

سلوكیة    -١ وذج        :إعداد قائمة الأھداف ال ا لنم داف تبعً ان بصیاغة الأھ ام الباحث د  "ق " ABCDأبج
ث  تعلم، (A)حی وب، (B) الم سلوك المطل روف، (C) ال شروط أو الظ ة أو (D) ال  الدرج
 البیئة المقترحة، ھذا وقد روعي  ، حیث تم تحدید الأھداف التعلیمیة للمستویات في ضوء    المعیار

د       في صیاغة الأھداف الشروط والمبادئ التي ینبغي مراعاتھا في صیاغة الأھداف التعلیمیة، وق
ن                   ى مجموعة م ا بعرضھا عل ة، وقام ي صورتھا المبدئی داف ف ة بالأھ داد قائم ان بإع قام الباحث

دریس وتكنولوجی              اھج وطرق الت دف    المحكمین المتخصصین في مجالي المن ك بھ یم، وذل ا التعل
ا      دى كفایتھ وب، وم ي المطل سلوك التعلیم داف لل یاغة الھ ق ص دى تحقی ي م م ف تطلاع رأیھ اس

  .لتحقیق الأھداف التعلیمیة المطلوب تحقیقھا
سبة                 ة جاءت ن داف بالقائم ع الأھ الي؛ جمی داف كالت ھ الأھ ى قائم یم عل ائج التحك وقد جاءت نت

دة       )%٩٥(صحة صیاغتھا وكفایتھا أكثر من       دیلات ع ى إجراء تع ین عل ض المحكم ، كذلك اتفق بع
ي صورتھا         داف ف ة الأھ في صیاغة بعض الأھداف؛ حیث قام الباحثان بتعدیلھا وبذلك أصبحت قائم

  .ھدف سلوكي) ٢٣(ثلاث أھداف رئیسة، و ) ٣(النھائیة تتكون من عدد 
ابع عرضھ       -٢ وى وتت یم المحت وى بیئ    : تصمیم استراتیجیة تنظ د محت م تحدی اب   ت زات الألع ة محف

ات     ات والدراس تعانة بالأدبی ك بالاس دھا وذل سابق تحدی ة ال داف التعلیمی وء الأھ ي ض ة ف الرقمی
وى أن          ار المحت د اختی د روعي عن ا، وق العلمیة التي تناولت المھام التعلیمیة السابق الإشارة إلیھ
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ة           ن الناحی ین، وصحیحًا م ة المعلم بًا لفئ ق    یكون مرتبطًا بالأھداف، ومناس ا للتطبی ة، وقابلً  العلمی
ى            ى ف وكافیًا لإعطاء فكرة واضحة ودقیقة عن المادة العلمیة، وقد اتبع الباحثان الأسلوب المنطق

  .  ترتیب محاور كل مھمة حسب طبیعة أجزائھا
اھج     وللتأكد من صدق المحتوى تم عرضھ على مجموعة من المحكمین المتخصصین في المن

ة      وطرق التدریس وتكنولوجیا ا    لتعلیم، حیث تم عرض المستویات الثلاثة مع أھداف كل تحدي ومھم
وب           داف المطل ي بالأھ وى التعلیم اط المحت دى ارتب ي م م ف تطلاع رأیھ دف اس ك بھ ة، وذل تعلیمی
تحقیقھا، ومن مدى كفایة المحتوى لتحقیق الأھداف التعلیمیة، والصحة العلمیة للمحتوى، ووضوحھ      

ار        وملائمتھ لخصائص العینة، ومد    رر اختی د تق ى ملائمة ترتیب أجزاءه بطریقة علمیة ومنطقیة، وق
د صحیحًا         %) ٨٥(المحتوى الذي یجمع علیھ   سابقة یع ة ال ام التعلیمی ق بالمھ ا یتعل ین فیم من المحكم

ر               سابقة أكث ود ال ع البن سبة لجمی وى بالن ع محاور المحت ى جمی یم عل ائج التحك ومقبولًا، وقد جاءت نت
 المحكمین ببعض التعدیلات في الصیاغة وإعادة ترتیب بعض المحاور داخل  ، وقد أشار  %)٩٠(من

ى    ة ف ستویات التعلیمی بحت الم ث أص دیلات حی ذه التع إجراء ھ ان ب ام الباحث د ق ة، وق ام التعلیمی المھ
  .صورتھا النھائیة قابلة للتطبیق

تعلم     -٣ یم وال تراتیجیات التعل ق واس د طرائ ة الأدوات التكنول   :تحدی رًا لطبیع إن  نظ ة؛ ف وجی
تعلم    ط ال ي نم تعلم ھ یم وال تراتیجیة التعل شاركي (اس سي/ ت ساعدة ) تناف صدر الم شریة (وم / ب

ة تخدام الأدوات       ) ذكی ارات اس ة مھ ة لتنمی اب الرقمی ات الألع ات وتطبیق ى آلی ة عل والقائم
ة           ة ھي الطریق شاف الأجزاء المخفی ة اكت د طریق شریف، وتع التكنولوجیة لدى معلمي الأزھر ال

تعلم،        ا ز حول الم تعلم الممرك ي ال ا ف ستخدم غالبً ث ت ة؛ حی اب الرقمی زات الألع ي محف سب ف لأن
ات أو           شف العلاق ل، ویكت ارن ویحل ذي یق و ال حیث یكون دور المتعلم نشطًا في عملیة التعلم، فھ

  .الخصائص، أما دور المعلم فیقتصر على تقدیم المساعدة والتوجیھ
یم  تراتیجیات التعل ص اس ا یخ شارك  وفیم تراتیجیات الت ى اس الي عل ث الح د البح  اعتم

سماح        ة وال ام التعلیمی دیات، والمھ واستراتیجیة التنافس من خلال عرض المستویات التعلیمیة، والتح
ى           ان عل تعلم، واقتصر دور الباحث ام ال للمعلمین بالدخول على تطبیقات الألعاب الرقمیة لممارسة مھ

شریف     عرض الفكرة التي تقوم علیھا البیئ     ة لمعلمي الأزھر ال ة القائمة على تطبیقات الألعاب الرقمی
  .قبل الدخول على شبكة الویب

  :كیفیة تطبیق الاستراتیجیة موضوع البحث
م          لتطبیق ھذه الاستراتیجیة     ي تحك ادئ الت د والمب ن اللعب والقواع تم تحدید الھدف التعلیمي م

دم وا    "شروط الفوز "عملیة اللعب    سارات التق ل      ، ووضع م رق، والأدوار المنوطة بك ین الف افس ب لتن
ي          ل؛ ف ز وتتمث ات التحفی درب وآلی دم للمت دعم المق وع ال د ن ضو، وتحدی دي : (ع اط  –التح  – النق

ستویات  شارات –الم شرف  – ال ة ال مة – لوح ة- الأوس ا   ) النتیج راد تطبیقھ شطة الم د الأن ، وتحدی
  .ع لتنفیذ المھام التعلیمیةونوعیة المنتج المطلوب، وتوضیح أسلوب التقویم المتب

 فى ضوء طبیعة البحث الحالي والمعالجات  :تصمیم سیناریو استراتیجیات التفاعلات التعلیمیة  -٤
ن خلال شبكة                  ا م ستویات وإتاحتھ لاث م م تصمیم ث تعلم، ت المرتبطة بالاستراتیجیة المقترحة لل

ث، و   ى للبح صمیم التجریب ا للت ة وفقً ام التعلیمی ذ المھ ب لتنفی ى  الوی ل الأساس ون التفاع ذلك یك ب
ام             ى المھ دخول عل یح لكل مجموعة ال ث أت للمتعلمین تفاعلًا مع الأنشطة والمحتوى التعلیمي حی

  .وتنفیذھا باستراتیجیة التعلم
الیبھ   -٥ تعلم وأس ط ال صمیم نم ة     :ت اعلات التعلیمی تراتیجیات التف یناریو اس صمیم س وء ت ي ض ف

ان   السابق ذكرھا، فقد تم تحدید نمط التع       لم اللازم لاكتساب الأھداف التعلیمیة، حیث تناول الباحث
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ث إن         ساعدة؛ حی سي ومصدر الم شاركي والتناف تعلم الت في استخدام الأدوات التكنولوجیة نمط ال
ع          وى وم ع المحت تعلم م ا الم اعلي، یتفاعل فیھ م تف ة تعل ث بیئ ذا البح ة بھ ة الخاص ة التعلیمی البیئ

  .لتفاعلات تعتمد على نمط التعلمالمتعلمین ومع المعلم، وھذه ا
ھي خطة عامة ومنظمة، تتكون من : استراتیجیة التعلم العامة  : تصمیم استراتیجیة التعلم العامة    -٦

ق       ب؛ لتحقی سل مناس ي تسل ة ف ددة والمرتب ة المح راءات التعلیمی شطة والإج ن الأن ة م مجموع
ة ا    رًا لأن طبیع ددة، ونظ ة مح رة زمنی ي فت ة ف ة معین داف تعلیمی تخدام  أھ ى اس وم عل ث تق لبح

ق     ة وتحقی ام التعلیمی ذ المھ ساعدة لتنفی صدر الم سي وم شاركي والتناف تعلم الت تراتیجیة ال اس
شارك                ة المصممة للت ة التعلیمی ع البیئ ف م ى التكی ساعد عل الأھداف التعلیمیة في سیاق تعلیمي ی

  .والتنافس مع مصدر المساعدة البشریة والذكیة
ض     :متعددةاختیار مصادر التعلم ال    -٧ تعلم بع  ینطلق البحث الحالي من مشكلة مرتبطة بإكساب الم

دادھا    باستخدام الأدوات التكنولوجیة المھارات الخاصة   اء إع ى أثن والتي یجد المعلمین صعوبة ف
ات         ات وآلی ى تطبیق ة عل ساعدة القائم صدر الم ع م افس م شارك والتن ط الت ار نم م اختی ذلك ت ل

و   ة تحت اب الرقمی ر الألع ام     وعناص ذ المھ ین تنفی یح للمتعلم ة تت تعلم المختلف صادر ال ى م ى عل
  .بصورة تشاركیة وتنافسیة

اج   بعد تحدید المصادر والوسائط المتعددة اللازمة :وصف مصادر التعلم ووسائلھ المتعددة     -٨ لإنت
ى      بیئة محفزات الألعاب الرقمیة  شتمل عل ذه الوسائط، وی ، قام الباحثان بتقدیم وصفٍ تفصیليٍّ لھ

ة          ال  ة، والرسوم المتحرك ة، والصور الثابت ؤثرات الصوتیة، والرسوم الثابت وب، والم نص المكت
ط      ددة لتصمیم نم والتي تم تحدیدھا في ضوء المعاییر المحددة، حیث تم عرض الإمكانیات المتع
م لاستخدام             تعلم الملائ نمط ال اني بالإطار النظرى والخاص ب ى المحور الث التشارك والتنافس ف

  .یجیة التعلم التشاركي والتنافسياسترات
  :المرحلة على الخطوات التالیة اشتملت ھذه:  مرحلة التطویر-ثالثًا

اج  -١ یط للإنت وى      : التخط اج المحت التخطیط لإنت ان ب ام الباحث سیناریو ق ة ال ن كتاب اء م د الانتھ بع
ذلك معاج          ا وك ة النصوص وتحریرھ ة الصور  التعلیمي وذلك بتجھیز البرامج التي سیتم بھا كتاب

تعلم     ة ال ا لبیئ ك لتجھیزھ ضوضاء، وذل ن ال صوتیة م ات ال ة الملف دیو، وتنقی ات الفی ز لقط وتجھی
اب       ات الألع ى عناصر وآلی ة عل ة القائم شریة والذكی ساعدة الب سیة ومصدر الم شاركیة والتناف الت

 .الرقمیة
 ):الإنتاج الفعلي(التطویر  -٢
  ".Microsoft Word 2010"ص برنامج  استخدم الباحثان في كتابة النصو:كتابة النصوص -
ة  - ومات الثابت صور والرس اج ال صوص    :إنت دعیمھا بالن لال ت ن خ صور م ض ال ز بع م تجھی  ت

ا       paintالمكتوبة من خلال استخدام برنامج       ض الرسومات وإنتاجھ ان بتصمیم بع ام الباحث  وقد ق
 . Microsoft Word 2010لبعض محتویات المھام التعلیمیة باستخدام برنامج 

ى لا             :اختیار المؤثرات البصریة     - ة؛ حت وى التعلیمی ات المحت ي ملف ة ف ؤثرات ثابت م استخدام م  ت
تخدام     م لاس ة لھ اح الفرص ى تت تعلم، وحت اء ال ى أثن ین ف اه المعلم شتیت انتب ى ت ا إل ؤدى زیادتھ ی

  .الألوان كتلمیحات بصریة للتعلم وكتابة الأسئلة وإجاباتھا لضمان الجودة التعلیمیة
بعد الانتھاء من إعداد المحتوى التعلیمي تم ضبطھا : ت التقویم البنائي للمحتوى التعلیميعملیا -٣

ي      والتحقق من صلاحیتھا للتطبیق، وذلك بعرضھا    ین المتخصصین ف ن المحكم على مجموعة م
ة                  ام التعلیمی اج المھ دى جودة تصمیم وإنت یم، حول م ا التعل ، المناھج وطرق التدریس وتكنولوجی
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دى ب د أب داد      وق د إع ار عن ي الاعتب عت ف ي وض ات الت بعض الملاحظ ین ب سادة المحكم ض ال ع
 . الصورة النھائیة للمھام التعلیمیة

ائي   -٤ راج النھ شطیب والإخ دیلات       : الت راء التع ائي، وإج ویم البن ات التق ن عملی اء م د الانتھ بع
  .اللازمة، تم إعداد المھام التعلیمیة فى صورتھا وتجھیزھا للعرض على المعلمین

ا  ائي  :رابعً ویم النھ ة التق ة      :مرحل ت عملی ة، تم ستویات التعلیمی اج للم ة الإنت ن عملی اء م د الانتھ بع
دء        التقویم من حیث تصمیم البیئة، وصیاغة الأسئلة، وطرق تقویم المعلمین، ومن ثم التعدیل، قبل الب

 .في عملیات الإخراج النھائي لھا
سًا تخدام والمتابع : خام شر والاس ة الن راء    :ةمرحل ائي، وإج ویم البن ات التق ن عملی اء م د الانتھ بع

  :التعدیلات اللازمة، تم إعداد النسخة النھائیة وتجھیزھا للعرض؛ كما یلي
 تصمیم التحدیات بطریقة مشوقة. 
 التنوع في طرق تقدیم الأنشطة التعلیمیة. 
 إعداد المقدمة والنھایة وتركیبھما.  
  ین،      تم إضافة بعض الكادرات الرابطة والشا ة للمعلم داد الإطارات التوجیھی رحة للعروض، وإع

  .والتي تقدم لھ المساعدة والتوجیھ والتعزیز والرجع المناسب
     ل ة؛ مث وش النھائی شطیبات والرت ض الت م إضافة بع ا ت رض   : كم ات المناسبة للع وان والخلفی الأل

  . وإضافة الكلمات والصور
 تحزیم النسخة النھائیة من المھام التعلیمیة.  
 أخیرًا التعامل مع تطبیقات وعناصر الألعاب الرقمیة عبر شبكة الویبو. 
 : بناء أدوات البحث-٣
  :تم إتباع الإجراءات التالیة فى إعداد الاختبار التحصیلي:  إعداد الاختبار التحصیلي-١
شریف       : تحدید الھدف من الاختبار  ) ١-١( اس تحصیل معلمي الأزھر ال ى قی یھدف ھذا الاختبار إل

 .الجانب المعرفي لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیةفي 
ار          : وضع تعلیمات الاختبار ) ٢-١( ق الاختب ة لنجاح تطبی ل المھم ن العوام ار م ات الاختب د تعلیم تع

ار،                  دف الاختب م صحیح لھ ى فھ ؤدى إل ا ت ة فإنھ ت واضحة ودقیق إذا كان ة، ف راد العین على أف
ت   ھ، وإن كان ى مفردات ة عل ة الإجاب دف    وكیفی م ھ ي فھ عوبة ف ى ص ؤدى إل ا ت ضة فإنھ  غام

ى             ار إل ات الاختب د وجھت تعلیم ار، وق ود الاختب ن بن ة ع الاختبار وبالتالي صعوبة في الإجاب
، وبالتالي )الوضوح، مناسبة لمستوى المعلمین(المعلمین، وروعي أن تكون معاییر صیاغتھا       

ن الاخ   ة ع ة الإجاب م كیفی شریف فھ ر ال ي الأزھ ستطیع معلم ى  ی افةً إل ا، إض ن خلالھ ار م تب
ن    اح م ة یت ستویات التعلیمی ة بالم ام التعلیمی دیات والمھ ة بالتح شروط الخاص ن ال ة م مجموع

 .خلالھا معرفة الوقت المتاح لتنفیذ كل مھمة وعدد المحاولات المتاحة لكل مھمة
ردة،  ) ٢٣( أسئلة الصواب والخطأ وعددھا  منتكون الاختبار: صیاغة مفردات الاختبار ) ٣-١ ( مف

مفردة، وتم مراعاة الشروط اللازمة لھا حتى یكون   ) ٢٠(وأسئلة الاختیار من متعدد وعددھا      
یاغة        ت ص ة تم اب الرقمی زات الألع ة محف وى بیئ وء محت ى ض دة، وف صورة جی ار ب الاختب

  .مفردات الاختبار
ا وضع لق           : صدق الاختبار ) ٤-١( اس م ى قی ار عل درة الاختب م    یقصد بصدق الاختبار ق د ت یاسھ، وق

 :تقدیر صدق الاختبار فى البحث الحالي بطریقتین ھما
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 تم تحدید صدق الاختبار عن طریق الصدق الظاھري، وتم التحقق من    :الصدق الظاھري ) ١-٤-١(
وى         صدق المحت سمى ب ا ی ق م ن طری ك ع ھ، وذل ددة ل داف المح ار للأھ ل الاختب دى تمثی م

"Content validity" ین     ، وذلك بعرض الاختبار ن المحكم دد م ى ع فى صورتھ الأولیة عل
دف      یم، بھ ا التعل دریس وتكنولوجی رق الت اھج وط نفس والمن م ال ال عل ى مج صین ف المتخص

  :الاسترشاد برأیھم فیما یلى

 مدى وضوح تعلیمات الاختبار ومناسبتھا لمعلمي الأزھر الشریف.  
 شریفمدى مناسبة الصیاغة اللفظیة لأسئلة الاختبار لمعلمي الأزھر ال.  
 مدى سلامة صیاغة كل سؤال. 
 صلاحیة كل مفردة لقیاس تحصیل معلمي الأزھر الشریف على المستوى المعرفي المحدد لھا. 

 :وقد أوصى السادة المحكمین ببعض التعدیلات على الاختبار ومنھا
 إعادة صیاغة بعض الأسئلة، لتصبح أكثر وضوحا لمعلمي الأزھر الشریف. 

د         وقد تم إجراء التعدیلا  ة، بع ود الاختباری دد البن د وصل ع ا المحكمون، وق ت التي أوصى بھ
 .بند اختیار من متعدد) ٢٠(بند صواب وخطأ، ) ٢٣(إجراء التعدیلات التي اقترحھا المحكمون إلى 

ویعنى تمثیل الاختبار للجوانب التى وضع لقیاسھا، والذي یتم التأكد منھ    : الصدق الداخلي ) ١-٤-١(
ن  عن طریق تحدید مد   ى ارتباط البنود الاختباریة بمستویات الأھداف المراد قیاسھا، وتم التأكد م

ة         الصدق الداخلي للاختبار عن طریق وضع جدول مواصفات یوضح الموضوعات الخاصة ببیئ
م،   : (محفزات الألعاب الرقمیة وفق المستویات التعلیمیة وتوزیع الأھداف بمستویاتھا       ذكر، الفھ الت

داف            ، عل )ما بعد الفھم   ك الأھ ى تغطى تل ة الت ود الاختباری دد البن ذلك ع ى تلك الموضوعات، وك
دول      ح ج سبیة، ویوض ارات استخدام       ) ٢(وأوزانھا الن ي لمھ ار التحصیل المعرف مواصفات اختب

 : الأدوات التكنولوجیة
مواصفات اختبار التحصیل المعرفي لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة) ٢(جدول   

 ما بعد الفھم الفھم التذكر
مستوى 

  یاتالعمل
  

  عددالموضوعات
  الأھداف

  عدد 
 الأسئلة

  عدد
  الأھداف

  عدد
  الأسئلة

  عدد 
 الأھداف

  عدد
  الأسئلة

المجموع 
الكلى 
 للأھداف

المجموع 
الكلى لأسئلة 

 الاختبار

الأوزان 
النسبیة 
 للأھداف

الأوزان 
النسبیة 
لأسئلة 
 الاختبار

توصیل 
وتشغیل 

واستخدام 
وحدة 
عرض 
 البیانات

٢٣ %٣٠٫٥ ١٠ ٧ ٥ ٤ ٣ ٢ ٢ ١% 

توصیل 
واستخدام 
السبورة 

 الذكیة

- - ٢٨ %٢٦ ١٢ ٦ ١٠ ٥ ٢ ١% 

تصمیم 
وإنتاج 
صفحات 
الویب 

- - ٤٩%٤٣٫٥ ٢١ ١٠ ١٦ ٨ ٥ ٢% 
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 ما بعد الفھم الفھم التذكر
مستوى 

  یاتالعمل
  

  عددالموضوعات
  الأھداف

  عدد 
 الأسئلة

  عدد
  الأھداف

  عدد
  الأسئلة

  عدد 
 الأھداف

  عدد
  الأسئلة

المجموع 
الكلى 
 للأھداف

المجموع 
الكلى لأسئلة 

 الاختبار

الأوزان 
النسبیة 
 للأھداف

الأوزان 
النسبیة 
لأسئلة 
 الاختبار

 التعلیمیة

المجموع 
 ـــ ـــ ٤٣ ٢٣ ٣١ ١٧ ١٠ ٥ ٢ ١ الكلى

الأوزان 
 %١٠٠ %١٠٠ - - %٧٢ %٧٤ %٢٣ %٢٢  %٥ %٤ النسبیة

اج          : إنتاج الاختبار الكترونیًا  ) ٥-١( م إنت دول المواصفات، ت ا لج ار وفقً ارات الاختب بعد صیاغة عب
ة  تخدام لغ ي باس ار الإلكترون ة " ASP"الاختب رعة ، "HTML"ولغ ھولة وس ا س ن ممیزاتھ وم

ات      دة بیان ع قاع ل م ة، والتعام ة خفیف ت بطریق ى الإنترن ار عل ل الاختب ، "Data Base"تحمی
  .والتعامل معھا بشكل تفاعلي، وإمكانیة تسجیل البیانات وإظھار النتیجة

ة       : طریقة تصحیح الاختبار  ) ٦-١( یحصل المعلم على درجة واحدة على كل مفردة یجیب عنھا إجاب
ة              ون الدرجة الكلی ذلك تك ة خطأ، وب صحیحة، وصفر على كل مفردة یتركھا أو یجیب عنھا إجاب

دد مف   ساوى ع ار ت ة     للاختب م نتیج رج لھ ین وتخ ات المعلم ة درج سجل البیئ ار، وت ردات الاختب
 .مجمعة بحساب درجاتھم، وذلك فور انتھاءه من الإجابة على أسئلة الاختبار

ار   ) ٧-١( ة الاستطلاعیة للاختب ن معلمي الأزھر         : التجرب ة الاستطلاعیة م ة التجرب ار عین م اختی ت
د  وھى،  محافظة القاھرة الشریف بمعھد طلعت حرب     نفس عینة التجریب الاستطلاعي للبیئة، وق

 :وذلك بھدف الآتي، معلمًا) ٨٠(بلغ عددھا 

ل   :حساب معاملات السھولة والصعوبة والتمییز لمفردات الاختبار   - سھولة لك  تم حساب معامل ال
ولى        د الم سید عب ة ال ى    )٢٠١٣( مفردة من مفردات الاختبار من خلال المعادلة التالی اء عل ، وبن

ق  ن      تطبی ل م ھولتھا أق ون معامل س ى یك ردة الت ذف المف م ح ة ت ذه المعادل ن ) ٠،٢( ھ ر م أو أكب
ة معامل الصعوبة      ). ٠،٨(  معامل  - ١= كما تم حساب معامل الصعوبة من خلال المعادلة التالی

ین     سھولة ب املات ال ت مع د تراوح سھولة، وق املات  ) ٠،٥٩ –٠،٣٧(ال ت مع ا تراوح بینم
 .وھي تعتبر معاملات سھولة وصعوبة مقبولة) ٠،٤١ -٠،٦٣(الصعوبة بین 

ردات   : حساب معاملات التمییز لمفردات الاختبار  - ن مف یعبر معامل التمییز عن قدرة كل مفردة م
ر                ار، ویعتب ى الاختب ة ف راد العین نخفض لأف ع والأداء الم ین الأداء المرتف ز ب ى التمیی الاختبار عل

دقھا،         ى ص از         معامل تمییز المفردة دلیلاً عل م الممت ردة للمعل ز المف ن تمیی ز ع ل التمیی ر معام یعب
ل    ساب معام م ح ار ت ردات الاختب ن مف ردة م ل مف ز لك ل التمیی د معام ضعیف، ولتحدی م ال والمعل
ساب         م ح صیل، وت ارات التح ردات اختب ز مف ة تمیی تخدام معادل ار باس ردات الاختب ز لمف التمیی

 للسؤال الواحد –بحساب عدد الإجابات الصحیحة معاملات التمییز لكل سؤال من أسئلة الاختبار    
في المجموعة العلیا التي تضم أوراق إجابات المعلمین الذین حصلوا على أعلى الدرجات في كل      

سؤال  –من التجربة الاستطلاعیة، ثم حساب عدد الإجابات الصحیحة     %) ٢٧(اختبار ویمثلوا     لل
ل      الواحد في المجموعة الدنیا التي تضم إجابات الم   ي ك درجات ف ل ال ى أق علمین الذین حصلوا عل

ار    %) ٢٧(اختبار ویمثلوا   ئلة اختب ز لأس من التجربة الاستطلاعیة، وقد تراوحت معاملات التمیی
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ین   ي ب صیل المعرف ة  ) ٠،٧٠ -٠،٣٦(التح ز مقبول املات تمیی ر مع ي تعتب ون،  .( وھ ال زیت كم
٢٠٠٣.( 

ار      - ات الاختب ل ثب ات الا    : حساب معام م حساب ثب د ت ة النصفیة      وق ة التجزئ ار باستخدام طریق ختب
ردات                 ى جزءین؛ الجزء الأول یضم المف ار إل ئلة الاختب سیم أس ق تق ن طری ار ع لمفردات الاختب
ة           م استخدام معادل ة، وت ام الزوجی ردات ذات الأرق ذات الأرقام الفردیة، والجزء الثانى یضم المف

  ). ٢٠١٤ھى، السید الب.(  العامة للتجزئة النصفیةCuttmanجتمان 
ردات الجزء                ات، سواء لمف ن الثب ة م وبعد تطبیق المعادلة، وجد أن الاختبار على درجة عالی
زء   زء الأول والج ات الج ل ثب الى معام دول الت ح الج انى، ویوض زء الث ردات الج ھ، أو لمف الأول من

ان         صفیة لجتم ة الن ة التجزئ تخدام طریق ل؛ باس ار كك ات الاختب ل ثب انى، ومعام  ، Guttmannالث
  .    وسبیرمان

  )٣(جدول 
معامل ثبات الجزء الأول والثانى للاختبار، ومعامل ثبات الاختبار ككل باستخدام طریقة التجزئة 

  النصفیة

  الاختبار ككل  الجزء الثاني  الجزء الأول  البیان

  ٠٫٨٧  ٠٫٨٧  ٠٫٨٥  معامل الثبات

، وھو  )٠،٨٧( لاختبار یساوى ومن خلال النتائج فى الجدول السابق یتضح أن معامل ثبات ا     
د                  ة عن ن الثق ات، وھو یعطى درجة م ن الثب ة م ى درجة عالی معامل ثبات یشیر إلى أن الاختبار عل
ن أن یعطى       استخدام الاختبار كأداة للقیاس فى البحث الحالى، وھو یعد مؤشراً على أن الاختبار یمك

  . روف التطبیق للمرة الأولىالنتائج نفسھا إذا ما أعید تطبیقھ على العینة وفى نفس ظ
  )٤(جدول 

معاملات ثبات اختبار التحصیل المعرفي التحصیل المعرفي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات 
  التكنولوجیة

  معامل الثبات عن طریق التجزئة النصفیة

  جتمان  سبیرمان
٠٫٨٧٤  ٠٫٨٦٣  

ئن             ا نطم سابق تجعلن دول ال سابقة بالج املات ال ى المع أداة     وبالنظر إل ار ك ى استخدام الاختب إل
  .للقیاس بالبحث الحالي في ضوء خصائص العینة؛ حیث إنھا معاملات مرتفعة

  :   بطاقة ملاحظة الأداء العملي لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة-٢
ارات           شریف لمھ اس أداء معلمي الأزھر ال تتطلب طبیعة ھذا البحث إعداد بطاقة ملاحظة لقی

  :ات التكنولوجیة، وقد تم بناء وضبط بطاقة الملاحظة بإتباع الخطوات التالیةاستخدام الأدو
اس أداء معلمي الأزھر         : تحدید الھدف من بناء بطاقة الملاحظة      - ى قی ة الملاحظة إل دف بطاق تھ

ة        الشریف لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة بعد دراسة بیئة محفزات الألعاب الرقمیة القائم
  . وآلیات اللعبعلى تطبیقات 



  

  ٢٠١٨ عشر لسنة لتاسععدد اال                                       مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٤١

ة  - ضمنھا البطاق ى تت د الأداءات الت صورة   : تحدی ى ال اد عل لال الاعتم ن خ د الأداءات م م تحدی ت
ارات   ة مھ ة لقائم ة النھائی اور  استخدام الأدوات التكنولوجی ى المح تملت عل ا، واش م ذكرھ ى ت  الت

  : التالیة
ة والإجر     - سة والفرعی ارات    واشتملت البطاقة على مجموعة من المھارات الرئی ة المرتبطة بمھ ائی

  :استخدام الأدوات التكنولوجیة، وقد روعي في صیاغة المھارات الفرعیة والإجرائیة أن تكون

 محددة بصورة إجرائیة.  

 غیر مركبة أي تصف مھارة واحدة فقط.  

 غیر منفیة أي لا تحتوى على أداة نفي.  

 موصفة توصیفًا دقیقًا للمھارة الرئیسة.  

 مرتبة ترتیبًا منطقیًا.  
ي    - دیر الكم ة والتق ة الملاحظ ات بطاق حة     : تعلیم ون واض ث تك ة؛ بحی ات البطاق عت تعلیم وض

راءة           وم بق ومحددة وشاملة وسھلة الاستخدام لأي ملاحظ یقوم بعملیة الملاحظة، وتضمنت أن یق
اء       ذھا، وإعط وم بتنفی ارة لیق ین للمھ ھ المعلم ة، وتوجی ة الملاحظ ام بعملی ل القی دًا قب ة جی البطاق

م  ) ضعیف- متوسط –جید (جة في ضوء ثلاثة مستویات  الدر ي   ) ٣(؛ حیث یأخذ المعل درجات ف
ة متوسط،      ) ٢(حالة جید،    ي حال ة ضعیف لتصبح مجموع درجات        ) ١(درجة ف ي حال درجة ف

  .   درجة) ٣٠٦(البطاقة 
ا ویتضح        : ضبط بطاقة الملاحظة   - دقھا وثباتھ ن ص د م ق التأك ن طری تم ضبط بطاقة الملاحظة ع

  : من خلال الآتيذلك 
ر  : صدق بطاقة الملاحظة  - تم تقدیر صدق البطاقة عن طریق الصدق الظاھري، ویقصد بھ المظھ

دى      ة وم ات البطاق وحھا وتعلیم یاغتھا ووض ة ص ردات وكیفی وع المف ث ن ن حی ة م ام للبطاق الع
  )٦٨٠، ١٩٩٦رمزیة الغریب، . (دقتھا

المحكمین بھدف التأكد من دقة ولتحقیق ذلك تم عرض البطاقة على مجموعة من السادة 
التعلیمات، وسلامة الصیاغة الإجرائیة لمفردات البطاقة ووضوحھا، وإمكانیة ملاحظة المھارات 
التى تتضمنھا، وإبداء أي تعدیلات یرونھا، وقد اقتصرت تعدیلات السادة المحكمین على إعادة 

اقة، وأجمع السادة المحكمون صیاغة بعض العبارات ولم یتم حذف أو إضافة أي مھارات من البط
  .على أن بطاقة الملاحظة تشتمل على جمیع الجوانب المراد ملاحظتھا وقیاسھا

ة  - ة الملاحظ ات بطاق ى أداء    : ثب ین عل دد الملاحظ لوب تع ة بأس ة الملاحظ ات بطاق ساب ثب م ح ت
ن        ة م ین،  المعلم الواحد، ثم حساب معامل الاتفاق بین تقدیرھم للأداء، وبملاحظة أداء ثلاث  المعلم

وبر    ة ك تخدام معادل تعلم باس ل م اق لك ل الاتف ساب معام م ح دول )(Cooperث ح ج ) ٥(، ویوض
 .معامل الاتفاق بین الملاحظین على أداء المعلمین الثلاثة
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معامل الاتفاق بین الملاحظین على أداء المعلمین الثلاثة) ٥(جدول   

معامل الاتفاق في حالة المعلم 
 الأول

اق في حالة المعلم معامل الاتف
 الثاني

معامل الاتفاق في حالة 
 المعلم الثالث

٩٥ %٩٧ %٩٨% 

ة       ین الثلاث ة المعلم ي حال ین ف اق الملاحظ ل اتف ط معام سابق أن متوس دول ال ن الج ضح م یت
وھذا یعنى أن بطاقة الملاحظة على درجة عالیة من الثبات وأنھا صالحة كأداة      %) ٩٦،٣٣(یساوى  
  .للقیاس

 :ة البحثتكافؤ عین
دى    :   اختبار تجانس التباین بین المجموعات التجریبیة في الاختبار التحصیلى      -أ ى م وللتعرف عل

تم حساب المتوسطات والانحرافات المعیاریة للتعرف على وجود فروق بین     تجانس عینة البحث    
ك  لدلالة الفروق) ف( قیمة مجموعات البحث الحالي وتحلیل التباین أحادي الاتجاه بحساب   بین تل

ان أسلوب       المجموعات، حیث    ارتلى "استخدم الباحث شربینى     "  ھ د ال ى الكشف   ) ٢٠٠٠( محم ف
ق بالتحصیل                 ا یتعل ى شملھا البحث فیم ع الت ة الأرب ین المجموعات التجریبی عن تجانس التباین ب
دول               ى الج ا یتضح ف ة، كم ارات استخدام الأدوات التكنولوجی ات المرتبطة بمھ المعرفي للمعلوم

ة         ا ات موضع المقارن م العین ي عرض    . لتالى، وھذا الأسلوب یستخدم عندما یتساوى حج ا یل وفیم
ة  ائج الخاص ة       النت تخدام الأدوات التكنولوجی ارات اس رتبط بمھ ي الم صیل المعرف ار التح  باختب

ین              روق ب ى وجود ف ة للتعرف عل ات المعیاری وللتحقق من ذلك تم حساب المتوسطات والانحراف
  :ث الحاليمجموعات البح

  )٦(جدول 
المتوسطات والانحرافات المعیاریة عن النتائج الخاصة باختبار التحصیل المعرفي المرتبط 

  بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة

الانحراف  المتوسط العدد  مجموعات البحث
 الخطأ المعیاري المعیاري

 :المجموعة الأولى
  )مساعدة بشریة + تعلم تشاركي(

٠،٣٦٠ ١،٦٠٩ ٥،٨٠ ٢٠ 

  :المجموعة الثانیة
 ) مساعدة ذكیة+تعلم تشاركي (

٠،٣٩٤ ١،٧٦١ ٥،٩٥ ٢٠  

  :المجموعة الثالثة
 ) مساعدة بشریة +تعلم تنافسي(

٠،٣٣٧  ١،٥٠٨ ٥،٨٠ ٢٠  

  :المجموعة الرابعة
 ) مساعدة ذكیة+تعلم تنافسي (

٠،٣٥٧  ١،٥٩٩ ٥،٦٥ ٢٠  

  ٠،١٧٨  ١،٥٩٤ ٥،٨٠ ٨٠ المجموع
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ین متوسطات    بیانات  یتضح من    ن أن    مجموعات البحث   الجدول السابق الفروق ب د م وللتأك
د مستوى             ة    ) ٠،٠٥(تلك الفروق غیر دالة إحصائیًا عن م حساب قیم ك     ) ف(ت ین تل روق ب ة الف لدلال

  .المجموعات فیما یلي
  )٧(جدول 

ل المعرفي نتائج تحلیل التباین لتوضیح الفروق بین عینة البحث في النتائج الخاصة باختبار التحصی
  المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة

مجموع  مصدر التباین
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
  المربعات

 )التباین(
الدلالة  )ف(قیمة 

 الإحصائیة

 ٠،٣٠٠ ٣  ٠،٩٠٠ بین المجموعات
  ٢،٦٣٠  ٧٦  ١٩٩،٩٠٠ داخل المجموعات

٠،٩٥٢  

   ٧٩  ٢٠٠،٨٠٠ المجموع
٠،١١٤  

 غیر دالة
د         ) ف(بالنظر إلى قیمة     ة إحصائیًا عن ر دال ا غی د أنھ سابق وج دول ال ؛ )٠،٠٥ (مستوى بالج

ت  ث بلغ ة )٠،١١٤(حی ن قیم ل م ي أق ا ) ف(، وھ ي قیمتھ ة والت د )٢،٦٨(الجدولی ھ لا توج ، وعلی
ة،      ث الأربع ة البح ات عین ین مجموع صائیا ب ة إح روق دال ي    ف نھم ف انس بی ود تج ى وج ذا یعن وھ

  .موضع البحث الحاليي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة التحصیل المعرف
ى  -ب ة الأداء العمل ة ملاحظ ي بطاق ث ف ات البح ین مجموع انس ب ار التج رض  :  اختب ي ع ا یل فیم

ي المرتبط    النتائج الخاصة    ارات ببطاقة ملاحظة الأداء العمل ة،   بمھ  استخدام الأدوات التكنولوجی
ین        وللتحقق من ذلك تم حساب       روق ب ى وجود ف ة للتعرف عل ات المعیاری المتوسطات والانحراف

  :مجموعات البحث الحالي
  )٨(جدول 

المتوسطات والانحرافات المعیاریة عن النتائج الخاصة ببطاقة ملاحظة الأداء العملي المرتبط 
  بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة

الانحراف  المتوسط العدد  مجموعات البحث
 الخطأ المعیاري المعیاري

 :المجموعة الأولى
  )مساعدة بشریة + تعلم تشاركي(

٠،٩٨٠  ٤،٣٨٣  ٢١،٤٥ ٢٠  

  :المجموعة الثانیة
 ) مساعدة ذكیة+تعلم تشاركي (

٠،٨٣١  ٣،٧١٥  ٢٢،٣٠  ٢٠  

  :المجموعة الثالثة
 ) مساعدة بشریة +تعلم تنافسي(

٠،٧٣٩  ٣،٣٠٧  ٢١،٧٥  ٢٠  

  :المجموعة الرابعة
 )اعدة ذكیة مس+تعلم تنافسي (

٠،٩٩٤  ٤،٤٤٧  ٢١،٢٥  ٢٠  

  ٠،٤٤٠  ٣،٩٣٥  ٢١،٦٩  ٨٠ المجموع
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٢٤٤

ین متوسطات     یتضح من    ن أن    مجموعات البحث   بیانات الجدول السابق الفروق ب د م وللتأك
د مستوى             ة    ) ٠،٠٥(تلك الفروق غیر دالة إحصائیًا عن م حساب قیم ك     ) ف(ت ین تل روق ب ة الف لدلال

  .المجموعات فیما یلي
  )٩(جدول 

ئج تحلیل التباین لتوضیح الفروق بین عینة البحث في النتائج الخاصة ببطاقة ملاحظة الأداء نتا
  العملي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة

مجموع  مصدر التباین
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
  المربعات

 )التباین(
الدلالة  )ف(قیمة 

 الإحصائیة

  ٤،١٧٩  ٣  ١٢،٥٣٨ بین المجموعات
  ١٥،٩٣٠  ٧٦  ١٢١٠،٦٥٠ داخل المجموعات

٠،٨٥٢  

   ٧٩  ١٢٢٣،١٨٨ المجموع

٠،٢٦٢  

 غیر دالة

ة       ى قیم د مستوى          ) ف(بالنظر إل ة إحصائیًا عن ر دال ا غی د أنھ سابق وج دول ال ؛ )٠،٠٥(بالج
ت  ث بلغ ة  ) ٠،٢٦٢(حی ن قیم ل م ي أق ا  ) ف(وھ ي قیمتھ ة والت د )٢،٦٨(الجدولی ھ لا توج ، وعلی
ة     ة البحث     فروق دال ین عین ي       ، إحصائیًا ب ا ف ى وجود تجانس بینھم ذا یعن ة ملاحظة الأداء   وھ بطاق

  .موضع البحث الحاليالعملي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة 
  :عرض النتائج مناقشتھا وتفسیرھا

لوب       تخدام الأس صائیًا باس ث إح ذا البح ا ھ ل إلیھ ى توص ات الت ة البیان م معالج صائيت  الإح
  .Tow analisis of variance (ANOVA)المعروف باسم تحلیل التباین ثنائى الاتجاه 

  ):تنافسي/ تشاركي( عرض النتائج المتعلقة بالأثر الأساسى لنمط التعلم -١
ن             ة ع ت الإجاب ى حاول ن فروض البحث، والت انى م الفروض الأول، والث ترتبط ھذه النتائج ب

ث، وال    ئلة البح ن أس سؤال الأول م ى ال ص عل تعلم    : ذى ن ط ال ین نم ل ب ر التفاع ا أث شاركي (م  -ت
 :فى بیئة محفزات الألعاب الرقمیة على كل من) تنافسي

 .التحصیل المعرفي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة  - أ
 . ملاحظة الأداء العملي لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة -  ب

  :معلومات المرتبطة بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة فیما یتعلق بالتحصیل المعرفى لل-١/١
للفروق بین متوسطي درجات المعلمین الذین یدرسون  ) ت(یوضح الجدول التالى قیمة اختبار    

تعلم           نمط ال ة ب شاركي (بیئة محفزات الألعاب الرقمی نمط        )ت ة ب س البیئ ذین یدرسون نف ین ال ، والمعلم
تعلم  سي(ال دي   ) تناف اس البع ي القی تخدام      ف ارات اس رتبط بمھ ي الم صیل المعرف ار التح ى اختب عل

  .الأدوات التكنولوجیة
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٢٤٥

   )١٠( جدول 
ومستوي الدلالة الإحصائیة للفروق بین المجموعة " ت"المتوسط والانحراف المعیاري وقیمة 

والمجموعة التجریبیة التي درست بنمط التعلم ) تشاركي(التجریبیة التي درست بنمط التعلم 
  على اختبار التحصیل المعرفي) فسيتنا(

الانحراف  المتوسط العدد نمط التعلم
 المعیاري

الخطأ 
 المعیاري

درجات 
مستوى الدلالة  ت الحریة

 )٠،٠٥(عند 
حجم الأثر 

)2( 

 ٠،٠٠٠ ٠،٥٩٦ ٣،٧٧٠ ٢٧،٧٠ ٤٠ تشاركي
 ٠،٥٣٠ ٣،٣٥٠ ٣٧،٥٨ ٤٠  تنافسي

١٢،٣٨٢  ٧٨ 
 دالة احصائیاً

٠،٨١٤  

د مستوى           یتضح من بیانا   ة إحصائیة عن روق ذات دلال ) ٠،٠٥ (≤ت الجدول السابق وجود ف
نمط  )تشاركي(بین متوسطي درجات معلمي المجموعتین الذین درسوا بنمط التعلم     ، والذین درسوا ب

ة      ) تنافسي(التعلم   ارات استخدام الأدوات التكنولوجی في القیاس البعدي للجانب المعرفي المرتبط بمھ
ة   )تنافسي(التي درست بنمط التعلم   لصالح المجموعة    ) ١٢،٣٨٢(المحسوبة  ) ت(؛ حیث بلغت قیم

شیر   )٠،٠٥ (≤عند مستوى دلالة ) ٢،٠٠٩(الجدولیة والتي قیمتھا   ) ت(وھي أكبر من قیمة      ا ی ، مم
تعلم       نمط ال ت ب ي درس ة الت ة التجریبی ى أفضلیة أداء المجموع سي (إل ا   ) تناف دي، كم اس البع ي القی ف

ة ح  ن قیم ا   یتضح م ع إیت ة مرب ة بقیم ر المرتبط م الأث تعلم   )٠،٨١٤(ج ط ال ر نم ى أث د عل ا یؤك ، مم
  .في القیاس البعدي للجانب المعرفي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة) تنافسي(

  :وبناءً علیھ تم رفض الفرض الأول، والذى نص على أنھ

ستوى      - د م صائیًا عن رق دال اح د ف ین م ) ٠،٠٥ (≤لا یوج ذین    ب ین ال ات المعلم طي درج توس
تعلم      نمط ال ة ب شاركي (یدرسون بیئة محفزات الألعاب الرقمی س     )ت ذین یدرسون نف ین ال ، والمعلم

ارات      ) تنافسي(البیئة بنمط التعلم   ي المرتبط بمھ ار التحصیل المعرف في القیاس البعدي على اختب
  .ي لنمط التعلم التنافسياستخدام الأدوات التكنولوجیة، ویرجع ذلك إلى التأثیر الأساس

ھ      ى أن ص عل ذى ن دیل، وال رض الب ول الف ستوى     : (وقب د م صائیًا عن رق دال اح د ف  ≤یوج
تعلم               ) ٠،٠٥( نمط ال ة ب اب الرقمی زات الألع ة محف بین متوسطي درجات المعلمین الذین یدرسون بیئ
شاركي( تعلم   )ت نمط ال ة ب س البیئ ون نف ذین یدرس ین ال سي(، والمعلم ا) تناف ي القی ى ف دي عل س البع

أثیر            ى الت ك إل اختبار التحصیل المعرفي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة، ویرجع ذل
  ).الأساسي لنمط التعلم التنافسي

  : فیما یتعلق بالأداء العملى لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة-٢/١
ار   ة اختب ساب قیم م ح ی   ) ت(ت ات المعلم طي درج ین متوس روق ب ة   للف ون بیئ ذین یدرس ن ال

تعلم        )تشاركي(محفزات الألعاب الرقمیة بنمط التعلم       نمط ال ة ب س البیئ ذین یدرسون نف ، والمعلمین ال
سي( تخدام الأدوات        ) تناف ارات اس ي لمھ ة الأداء العمل ة ملاحظ ى بطاق دي عل اس البع ي القی ف

  :التكنولوجیة، والجدول التالى یوضح نتائج بطاقة الملاحظة
  
  
  



  

  ٢٠١٨ عشر لسنة لتاسععدد اال                                       مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٤٦

   )١١ (جدول 
ومستوي الدلالة الإحصائیة للفروق بین المجموعة " ت"المتوسط والانحراف المعیاري وقیمة 

والمجموعة التجریبیة التي درست بنمط التعلم ) تشاركي(التجریبیة التي درست بنمط التعلم 
  على بطاقة ملاحظة الأداء العملي) تنافسي(

الانحراف  المتوسط العدد نمط التعلم
 المعیاري

خطأ ال
 المعیاري

درجات 
مستوى الدلالة  ت الحریة

 )٠،٠٥(عند 
حجم الأثر 

)2( 

 ٠،٠٠٠ ٠،٥٩٦ ٣،٧٧٠ ٢٧،٧٠ ٤٠ تشاركي
 ٠،٥٣٠ ٣،٣٥٠ ٣٧،٥٨ ٤٠  تنافسي

١٢،٠٩٨  ٧٨ 
 دالة احصائیاً

٠،٨٠٨  

بین ) ٠،٠٥ (≤یتضح من بیانات الجدول السابق وجود فروق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى   
ا طي درج تعلم  متوس نمط ال ت ب ي درس وعتین الت ي المجم شاركي(ت معلم ي )ت ت، والت نمط درس  ب

في القیاس البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء العملي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات      ) تنافسي(التعلم  
تعلم    سي (التكنولوجیة لصالح المجموعة التي درست بنمط ال ة    )تناف ث بلغت قیم المحسوبة  ) ت(؛ حی

، )٠،٠٥(عند مستوى دلالة ) ٢،٠٠٩(الجدولیة والتي قیمتھا   ) ت(ھي أكبر من قیمة     و) ١٢،٠٩٨(
تعلم        نمط ال ت ب ي درس ة الت ة التجریبی ضلیة أداء المجموع ى أف شیر إل ا ی سي(مم اس  ) تناف ي القی ف

ط  )٠،٨٠٨(البعدي، كمایتضح من قیمة حجم الأثر المرتبطة بقیمة مربع إیتا       ، مما یؤكد على أثر نم
في القیاس البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء العملي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات      ) تنافسي(التعلم  

  .التكنولوجیة
  :وبناءً علیھ تم رفض الفرض الثانى، والذى نص على أنھ

ستوى      - د م صائیًا عن رق دال اح د ف ذین     ) ٠،٠٥ (≤لا یوج ین ال ات المعلم طي درج ین متوس ب
تعلم    یدرسون بیئة محفزات الألعاب الرق  نمط ال ة ب شاركي (می س     )ت ذین یدرسون نف ین ال ، والمعلم

تعلم   نمط ال ة ب سي(البیئ ارات      ) تناف ى لمھ ة الأداء العمل ة ملاحظ ى بطاق دي عل اس البع ي القی ف
  .استخدام الأدوات التكنولوجیة، ویرجع ذلك إلى التأثیر الأساسي لنمط التعلم التنافسي

د مستوى    (: وقبول الفرض البدیل، والذى نص على أنھ      - ) ٠،٠٥ (≤یوجد فرق دال احصائیًا عن
تعلم            نمط ال ة ب اب الرقمی زات الألع ة محف ون بیئ ذین یدرس ین ال ات المعلم طي درج ین متوس ب

تعلم      )تشاركي( نمط ال ة ب سي (، والمعلمین الذین یدرسون نفس البیئ ى     ) تناف دي عل اس البع ي القی ف
ارات استخدام الأدوا    ى لمھ ة الأداء العمل ة ملاحظ أثیر   بطاق ى الت ك إل ة، ویرجع ذل ت التكنولوجی

  .الأساسي لنمط التعلم التنافسي
  ):ذكیة/ بشریة( عرض النتائج المتعلقة بالأثر الأساسى لمصدر تقدیم المساعدة -٢

ت            ى حاول ن فروض البحث، والت ة ترتبط ھذه النتائج بالفروض الثالث، والرابع م ن  الإجاب  ع
شریة  (ما أثر التفاعل بین مصدر تقدیم المساعدة : ى نص على السؤال الثانى من أسئلة البحث، والذ      ب

  :فى بیئة محفزات الألعاب الرقمیة على كل من)  ذكیة–
 . التحصیل المعرفي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة  - أ
 .ملاحظة الأداء العملي لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة -  ب
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٢٤٧

  :عرفى للمعلومات المرتبطة بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة فیما یتعلق بالتحصیل الم-١/٢
ار     ة اختب ذین یدرسون بمصدر         ) ت(تم حساب قیم ین ال ین متوسطي درجات المعلم روق ب للف

ساعدة     شریة (تقدیم الم ساعدة           )الب دیم الم ذین یدرسون بمصدر تق ین ال ة (، والمعلم اس   ) الذكی ي القی ف
ي       البعدي على اختبار التحصیل المعر   ا یل ة، وفیم ارات استخدام الأدوات التكنولوجی في المرتبط بمھ

  :ملخص لنتائج الاختبار
  )١٢(جدول 

ومستوي الدلالة الإحصائیة للفروق بین المجموعة التجریبیة " ت"المتوسط والانحراف المعیاري وقیمة 
دیم المساعدة والمجموعة التجریبیة التي درست بمصدر تق) البشریة(التي بمصدر تقدیم المساعدة 

  على اختبار التحصیل المعرفي) الذكیة(

مصدر 
الانحراف  المتوسط العدد المساعدة

 المعیاري
الخطأ 

 المعیاري
درجات 
مستوى الدلالة  ت الحریة

 )٠،٠٥(عند 
حجم الأثر 

)2( 

 ٠،٠٠٠  ٠،٩٠٥  ٥،٧٢٤  ٣٠،٠٥ ٤٠ بشریة
  ٠،٨٥١  ٥،٣٨٠  ٣٥،٢٣ ٤٠  ذكیة

٤،١٦٦  ٧٨ 
 دالة احصائیاً

٠،٤٢٦  

بین ) ٠٫٠٥(≤ یتضح من بیانات الجدول السابق وجود فروق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى   
، والتي درست  )البشریة(متوسطي درجات معلمي المجموعتین التي درست بمصدر تقدیم المساعدة  

ساعدة  دیم الم صدر تق ة(بم تخدام   ) الذكی ارات اس رتبط بمھ ي الم ب المعرف دي للجان اس البع ي القی ف
ساعدة            الأدو دیم الم ي درست بمصدر تق ة (ات التكنولوجیة لصالح المجموعة الت ث بلغت   )الذكی ؛ حی
ة  سوبة ) ت(قیم ة   ) ٤،١٦٦(المح ن قیم ر م ي أكب ا  ) ت(وھ ي قیمتھ ة والت د ) ٢،٠٠٩(الجدولی عن

ة  ستوى دلال صدر   )٠،٠٥(≤ م ت بم ي درس ة الت ة التجریبی ضلیة أداء المجموع ى أف شیر إل ا ی ، مم
ا           ) ذكیة(ة  تقدیم المساعد  ع إیت ة مرب ر المرتبطة بقیم م الأث في القیاس البعدي، كمایتضح من قیمة حج

ي المرتبط     ) الذكیة(، مما یؤكد على أثر تقدیم المساعدة      )٠،٤٢٦( ب المعرف دي للجان في القیاس البع
  .بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة

  :وبناءً علیھ تم رفض الفرض الثالث، والذى نص على أنھ

ستوى      - د م صائیًا عن رق دال اح د ف ذین     ) ٠،٠٥ (≤لا یوج ین ال ات المعلم طي درج ین متوس ب
ساعدة     یدرسون   شریة (بمصدر تقدیم الم ذین یدرسون     )الب ین ال ساعدة   ، والمعلم دیم الم  بمصدر تق

ارات استخدام الأدوات             ) الذكیة( ي المرتبط بمھ ار التحصیل المعرف ى اختب في القیاس البعدي عل
  . ویرجع ذلك إلى التأثیر الأساسي لمصدر المساعدة الذكیة المستخدمةالتكنولوجیة،

ھ     ى أن ص عل ذى ن دیل، وال رض الب ول الف ستوى   (: وقب د م صائیًا عن رق دال اح د ف  ≤یوج
ون   ) ٠،٠٥( ذین یدرس ین ال ات المعلم طي درج ین متوس ساعدة  ب دیم الم صدر تق شریة(بم ، )الب

ار التحصیل     ) الذكیة (دةبمصدر تقدیم المساعوالمعلمین الذین یدرسون     ى اختب دي عل في القیاس البع
أثیر الأساسي لمصدر      المعرفي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة، ویرجع ذلك إلى الت

  .المساعدة الذكیة المستخدمة
  . فیما یتعلق بالأداء العملى المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة-٢/٢

ا   دول الت ح الج ار  یوض ة اختب ذین   ) ت(لى قیم ین ال ات المعلم طي درج ین متوس روق ب للف
ساعدة    دیم الم صدر تق ون بم شریة(یدرس ساعدة    )الب دیم الم صدر تق ون بم ذین یدرس ین ال ، والمعلم



  

  ٢٠١٨ عشر لسنة لتاسععدد اال                                       مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٤٨

ارات استخدام الأدوات            ) الذكیة( ي المرتبط بمھ ة ملاحظة الأداء العمل ى بطاق دي عل في القیاس البع
  :ص لنتائج بطاقة الملاحظةالتكنولوجیة، وفیما یلي ملخ

  )١٣(جدول 
ومستوي الدلالة الإحصائیة للفروق بین المجموعة التجریبیة " ت"المتوسط والانحراف المعیاري وقیمة 

بمصدر تقدیم المساعدة والمجموعة التجریبیة التي درست ) البشریة (بمصدر تقدیم المساعدةالتي 
  على بطاقة ملاحظة الأداء العملي) الذكیة(

در مص
الانحراف  المتوسط العدد المساعدة

 المعیاري
الخطأ 

 المعیاري
درجات 
مستوى الدلالة  ت الحریة

 )٠،٠٥(عند 
حجم الأثر 

)2( 

 ٠،٠٠٠ ٦،٢٦٧ ٣٩،٦٣٨ ٢٤٠،٥٠ ٤٠ بشریة
 ٥،١٤٥ ٣٢،٥٤٠ ٢٨٤،٤٨ ٤٠  ذكیة

٥،٤٢٣  ٧٨ 
 دالة احصائیاً

٠،٥٢٣  

بین ) ٠،٠٥ (≤لة إحصائیة عند مستوى یتضح من بیانات الجدول السابق وجود فروق ذو دلا  
، والتي درست )البشریة(بمصدر تقدیم المساعدة متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین الذین درسوا     

ارات     ) الذكیة(بمصدر تقدیم المساعدة     ي المرتبط بمھ في القیاس البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء العمل
ث  )الذكیة (بمصدر تقدیم المساعدةلتي درست استخدام الأدوات التكنولوجیة لصالح المجموعة ا      ؛ حی

ة   ة   ) ٥،٤٢٣(المحسوبة  ) ت(بلغت قیم ن قیم ر م ي أكب ا  ) ت(وھ ي قیمتھ ة والت ) ٢،٠٠٩(الجدولی
بمصدر  ، مما یشیر إلى أفضلیة أداء المجموعة التجریبیة التي درست  )٠،٠٥ (≤عند مستوى دلالة    

ا  في القیاس البعدي، كم) الذكیة(تقدیم المساعدة    ا یتضح من قیمة حجم الأثر المرتبطة بقیمة مربع إیت
ساعدة  ، مما یؤكد على أثر  )٠،٥٢٣( ة (مصدر تقدیم الم ي      ) الذكی ب المعرف دي للجان اس البع ي القی ف

 .المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنلوجیة
  :وبناءً علیھ تم رفض الفرض الرابع، والذى نص على أنھ

صائیًا    - رق دال اح د ف ستوى  لا یوج د م ذین     ) ٠،٠٥ (≤ عن ین ال ات المعلم طي درج ین متوس ب
ساعدة     یدرسون   شریة (بمصدر تقدیم الم ذین یدرسون     )الب ین ال ساعدة    ، والمعلم دیم الم بمصدر تق

ة ( تخدام        ) الذكی ارات اس رتبط بمھ ي الم ة الأداء العمل ة ملاحظ ى بطاق دي عل اس البع ي القی ف
  .المتبعلمصدر تقدیم المساعدة یر الأساسي الأدوات التكنولوجیة، ویرجع ذلك إلى التأث

ھ     ى أن ص عل ذى ن دیل، وال رض الب ول الف ستوى   : (وقب د م صائیًا عن رق دال اح د ف  ≤یوج
ون   ) ٠،٠٥( ذین یدرس ین ال ات المعلم طي درج ین متوس ساعدة  ب دیم الم صدر تق شریة(بم ، )الب

ساعدة   والمعلمین الذین یدرسون     ة (بمصدر تقدیم الم اس ال  ) الذكی ي القی ة ملاحظة     ف ى بطاق دي عل بع
ي    أثیر الأساس ى الت ك إل ع ذل ة، ویرج تخدام الأدوات التكنولوجی ارات اس رتبط بمھ ي الم الأداء العمل

  .المستخدمةلمصدر تقدیم المساعدة 
تعلم      -٣ ط ال ین نم ل ب أثر التفاع ة ب ائج المتعلق رض النت شاركي( ع سي/ ت دیم  )تناف صدر تق ، وم

  ):الذكیة/ البشریة (المساعدة 
ة           تر ت الإجاب ى حاول ن فروض البحث، والت سادس م الفروض الخامس، وال تبط ھذه النتائج ب

ى     ص عل تعلم       : عن السؤال الثالث من أسئلة البحث، والذى ن ط ال ین نم ر التفاعل ب ا أث شاركي  (م  –ت
  :فى بیئة محفزات الألعاب الرقمیة على كل من)  ذكیة-بشریة(ومصدر تقدیم المساعدة ) تنافسي

 .لمعرفي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیةالتحصیل ا - أ
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 . ملاحظة الأداء العملي لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة  -  ب
تخدام الأدوات   -١/٣ ارات اس ة بمھ ات المرتبط ى للمعلوم صیل المعرف ق بالتح ا یتعل  فیم

  :التكنولوجیة
ذین    للفروق بین متوسطات درجات معلمي ال     ) ت(تم حساب قیمة اختبار    ع ال مجموعات الأرب

ساعدة    دیم الم صدر تق وا بم شریة(درس ة/ الب تعلم  )الذكی ط ال شاركي(، ونم سي/ ت اس  ) تناف ي القی ف
ي          ا یل ة، وفیم ارات استخدام الأدوات التكنولوجی البعدي على اختبار التحصیل المعرفي المرتبط بمھ

  :ملخص لنتائج الاختبار
  )١٤(جدول 

اختبار التحصیل المعرفي المرتبط لمتغیرات البحث على المتوسطات والانحراف المعیاري 
  بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة في القیاس البعدي

  الانحراف المعیاري  المتوسط  العدد مصدر تقدیم المساعدة  نمط التعلم

 ٢،٦٤١ ٢٤،٨٥  ٢٠ البشریة
 تشاركي

 ٢،٢٥٩ ٣٠،٥٥ ٢٠ الذكیة

 ١،٨٣٢ ٣٥،٢٥ ٢٠ البشریة
 تنافسي

 ٢،٨٨٢ ٣٩،٩٠ ٢٠ ذكیةال

یتضح من خلال الجدول السابق الخاص بحساب المتوسطات والانحراف المعیاري لمتغیرات       
ي           ة الت ة التجریبی ضح أن المعالج دي، یت اس البع ي القی ي ف صیل المعرف ار التح ى اختب ث عل البح

ع المستوى الأول للمت            ستقل الأول، م ر الم ن المستوى الأول للمتغی ستقل   اشتملت على كل م ر الم غی
ة               ث بلغت قیم ث المتوسط الحسابي، حی ن حی ة للبحث م الثاني للبحث، ھي أقل المعالجات التجریبی

، بینما كانت المعالجة التجریبیة التي اشتملت على كل من المستوى   )٢٤،٨٥(المتوسط الحسابي لھا    
اني  ستقل الث ر الم اني للمتغی ستوى الث ع الم اني، م ستقل الث ر الم ر الأول للمتغی ي أكب ث، ھ  للبح

ا                 ة المتوسط الحسابي لھ ث بلغت قیم ث المتوسط الحسابي، حی ن حی ة للبحث م المعالجات التجریبی
ث                 )٣٩،٩٠( اري؛ حی ث الانحراف المعی ن حی ة م ى المعالجات التجریبی ، بینما كانت ھي أیضًا أعل

ا  ، وعند اعتبار ترتیب المعالجات الت)٢،٨٨٢(بلغت قیمة الانحراف المعیاري لھا    جریبیة للبحث وفقً
ة،  : لمتوسطھا الحسابي، یتم ترتیبھا كما یلي  المعالجة الأولى، ثم المعالجة الثانیة، تلیھا المعالجة الثالث

ة              ب المجموعات التجریبی د ترتی وتأتي المعالجة الرابعة في نھایة الترتیب من حیث الزیادة، بینما عن
ا       تم ترتیبھ اري، ی ا المعی ا لانحرافھ ي للبحث وفقً ا یل ا     : كم ة، تلیھ م المعالجة الثانی ة، ث المعالجة الثالث

روق        المعالجة الأولى، وتأتي المعالجة الرابعة في نھایة الترتیب من حیث الزیادة، للتأكد من وجود ف
ائي            این ثن دالة إحصائیًا یتطلب الأمر متابعة إجراء التحلیلات الإحصائیة باستخدام أسلوب تحلیل التب

  :الاتجاه كما یلي
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  )١٥(جدول 
المرتبط بمھارات تحلیل التباین ثنائي الاتجاه لمتغیرات البحث على اختبار التحصیل المعرفي 

   في القیاس البعدياستخدام الأدوات التكنولوجیة

مجموع   مصدر التباین
  المربعات

درجات 
  الحریة

  متوسط
   المربعات

مستوى   قیمة ف
  الدلالة

 ٣٢٨،٦١٩٠،٠٠٠  ١٩٥٠،٣١٣  ١ ١٩٥٠،٣١٣ نمط التعلم

  ٠،٠٠٠  ٩٠،٢٤٨  ٥٣٥،٦١٣  ١  ٥٣٥،٦١٣ مصدر المساعدة

  ٠،٣٣٨  ٠،٩٢٩  ٥،٥١٣  ١  ٥،٥١٣  مصدر المساعدةxنمط التعلم 

    ٥،٩٣٥  ٧٦  ٤٥١،٠٥٠  الخطأ المعیاري

     ٨٠  ٨٨١٥٩،٠٠٠  المجموع الكلي

سابق    دول ال ن الج ضح م ة یت سوبة ) ف( أن قیم ستقل الأ   المح ر الم سبة للمتغی ك بالن ول وذل
وھي  ) ٣٢٨،٦١٩(وأثره على التحصیل المعرفي تساوي ) تنافسي/تشاركي(للبحث وھو نمط التعلم   

ستوى  د م ة عن ة   )٠،٠٠(دال ضًا أن قیم سابق أی دول ال لال الج ن خ ضح م ا یت سوبة ) ف(، كم المح
ساعدة    دیم الم صدر تق و م ث وھ اني للبح ستقل الث ر الم سبة للمتغی شریة(بالن ة/الب ى ) الذكی ره عل وأث

  .)٠،٠٠(وھي دالة عند مستوى ) ٩٠،٢٤٨(التحصیل المعرفي تساوي 
ة           ضًا أن قیم دول أی س الج ین      ) ف( كما یتضح من خلال نف ر التفاعل ب سبة لأث المحسوبة بالن

تعلم  ط ال ا نم ث وھم ستقلین للبح رین الم شاركي(المتغی سي/ت ساعدة )تناف دیم الم صدر تق ، م
شریة( ة/الب ى   ) الذكی ل عل ك التفاع ر ذل ساوي   وأث ي ت صیل المعرف د   ) ٠،٩٢٩(التح ة عن ي دال وھ

  .)٠،٠٥(≤ مستوى 
سبة        ونظرًا لوجود أثر دال بالنسبة للمتغیرین المستقلین في البحث على التحصیل المعرفي بالن
رین    ین المتغی ل ب ر دال للتفاع اك أث ذلك ھن ث، وك ة للبح ة الأربع ات التجریبی ي المجموع لمعلم

ا   ي تأثیرھم ث ف ستقلین للبح ضل  الم د أف شریف، ولتحدی ر ال ي الأزھ ي لمعلم صیل المعرف ى التح عل
سبة      ا بالن ل بینھم ر التفاع ذلك أث ستقلین، وك رین الم ر المتغی أثیر المتغی ث ت ن حی ات م المجموع
ین     روق ب ھ الف ار لتوجی راء اختب ستلزم إج ذا ی إن ھ ث، ف ة البح راد عین ي لأف صیل المعرف للتح

  .المجموعات التجریبیة الأربعة للبحث
یفا        ا         Scheffe وقد تم إجراء اختبار ش ذا أولً ب ھ د تطل ین المجموعات، وق روق ب ھ الف  لتوجی

ار          ى اختب ث عل ة للبح ة الأربع ات التجریبی ة للمجموع ات المعیاری طات والانحراف ساب المتوس ح
  : بعد ذلك كما یليScheffeالتحصیل المعرفي في القیاس البعدي، ثم إجراء اختبار شیفا 
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  )١٦(جدول 
اختبار التحصیل المعرفي للبحث في المتوسطات والانحرافات المعیاریة لمجموعات البحث على 

  القیاس البعدي

الانحراف  المتوسط العدد  مجموعات البحث
 المعیاري

الخطأ 
 المعیاري

 :المجموعة الأولى
  )مساعدة بشریة + تعلم تشاركي(

٠،٥٩١  ٢،٦٤١  ٢٤،٨٥ ٢٠  

  :المجموعة الثانیة
 ) مساعدة ذكیة+اركي تعلم تش(

٠،٥٠٥  ٢،٢٥٩  ٣٠،٥٥  ٢٠  

  :المجموعة الثالثة
 ) مساعدة بشریة +تعلم تنافسي(

٠،٤١٠  ١،٨٣٢  ٣٥،٢٥  ٢٠  

  :المجموعة الرابعة
 ) مساعدة ذكیة+تعلم تنافسي (

٠،٦٤٤  ٢،٨٨٢  ٣٩،٩٠  ٢٠  

  ٠،٦٨٢  ٦،١٠٣  ٣٢،٦٤  ٨٠ المجموع

ساب         اص بح سابق والخ دول ال لال الج ن خ ضح م ط یت ة   المتوس ات المعیاری ات والانحراف
ى    ث عل ات البح ة       لمجموع ة التجریبی دي أن المجموع اس البع ي القی ي ف صیل المعرف ار التح اختب

ى  ) مساعدة ذكیة+ تعلم تنافسي (الرابعة للبحث، التي درست بنمط المعالجة التجریبیة    كانت ھي أعل
ان   )٣٩،٩٠(ابي المجموعات من حیث المتوسط الحسابي؛ حیث بلغت قیمة متوسطھا الحس     ا ك ، بینم

ة للبحث،       الانحراف المعیاري للمجموعة الثالثة ھو أقلھم انحراف معیاري بین المجموعات التجریبی
اري   ا المعی ة انحرافھ ت قیم ث بلغ ث،  ). ١،٨٣٢(حی ى للبح ة الأول ة التجریبی ت المجموع ا كان بینم
ة    ) ریةمساعدة بش+ تعلم تشاركي (والتي درست بنمط المعالجة التجریبیة  ل المجموعات التجریبی أق

سابي    طھا الح ة متوس ت قیم ث بلغ سابي، حی طھا الح ث متوس ن حی ث م ان )٢٤،٨٥(للبح ا ك ، بینم
ا   اري لھ راف المعی ا    ). ٠،٥٩١(الانح ث وفقً ة للبح ات التجریبی ب المجموع ار ترتی د اعتب وعن

ي      ا یل ا كم تم ترتیبھ سابي، ی طھا الح ة   : لمتوس م الثالث ة، ث ة الرابع أتي    المجموع ة، وت ا الثانی ، تلیھ
  . المجموعة الأولى في نھایة الترتیب
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  )١٧(جدول 
  للمقارنات البعدیة لاختبار التحصیل المعرفي للبحث Scheffe نتائج اختبار شیفا

  للمقارنة الطرفیة بین المجموعات) ق(قیمة 
المجموعة   المتوسط  مجموعات الدراسیة

 الأولى
المجموعة 

 الأولى
ة المجموع
 الأولى

المجموعة 
 الأولى

 :المجموعة الأولى
 مساعدة +تعلم تشاركي (

 )بشریة
        ـــــــــــــــ  ٢٤،٨٥

  :المجموعة الثانیة
 مساعدة +تعلم تشاركي (

 )ذكیة
      ـــــــــــــــ *٥،٧٠٠  ٣٠،٥٥

 :المجموعة الثالثة
 مساعدة +تعلم تنافسي (

 )بشریة
    ـــــــــــــــ *٤،٧٠٠ *١٠،٤٠٠  ٣٥،٢٥

  :المجموعة الرابعة
  ) مساعدة ذكیة+تعلم تنافسي (

  ـــــــــــــ  *٤،٦٥٠  *٩،٣٥٠ *١٥،٠٥٠  ٣٩،٩٠

  :باستقراء بیانات الجدول السابق یتضح أنھ

د مستوى     ی - رق    )٠،٠٥ (≤وجد فرق دال إحصائیًا عن ك  *) ٥،٧٠٠(؛ حیث سجل متوسط الف وذل
شاركي   ( بین المجموعة التجریبیة الثانیة التي درست بنمط   م ت ة  + تعل ساعدة ذكی ، والمجموعة  )م

نمط       ت ب ي درس ى الت ة الأول شاركي   (التجریبی م ت شریة  + تعل ساعدة ب ار    ) م ي الاختب ك ف وذل
ث إن متوسط                ى، حی ة الأول صالح المجموعة التجریبی رق ل ذا الف التحصیلي المعرفي للبحث، وھ

ا متوسط المج    )٢٤،٨٥(المجموعة التجریبیة الأولى قد بلغ       غ      ، بینم د بل ة ق ة الثانی موعة التجریبی
)٣٠،٥٥.( 

رق  )٠،٠٥ (≤وجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى      ی - ك  *) ١٠،٤٠٠(؛ حیث سجل متوسط الف وذل
سي   (بین المجموعة التجریبیة الثالثة التي درست بنمط   شریة  + تعلم تناف ساعدة ب ، والمجموعة  )م

نمط       ت ب ي درس ى الت ة الأول شاركي   (التجریبی م ت ساعدة ب  + تعل ار    ) شریةم ي الاختب ك ف وذل
ث إن متوسط                ى، حی ة الأول صالح المجموعة التجریبی رق ل ذا الف التحصیلي المعرفي للبحث، وھ

غ     غ        )٥٧،٠٠(المجموعة التجریبیة الأولى قد بل د بل ة ق ة الثالث ا متوسط المجموعة التجریبی ، بینم
)٣٥،٢٥.( 

ك  *) ٣٥،٨٤٢( الفرق ؛ حیث سجل متوسط)٠،٠٥ (≤یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى      - وذل
سي    (بین المجموعة التجریبیة الرابعة التي درست بنمط  م تناف ة  + تعل ساعدة ذكی ، والمجموعة  )م

نمط       ت ب ي درس ى الت ة الأول شاركي   (التجریبی م ت شریة  + تعل ساعدة ب ار    ) م ي الاختب ك ف وذل
ث              ى، حی ة الأول صالح المجموعة التجریبی رق ل ذا الف  إن متوسط  التحصیلي المعرفي للبحث، وھ
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غ      )٢٤،٨٥(المجموعة التجریبیة الأولى قد بلغ       د بل ة ق ة الرابع ، بینما متوسط المجموعة التجریبی
)٣٩،٩٠.( 

د مستوى        ی - رق دالإحصائیًا عن رق     )٠،٠٥ (≤وجد ف ك  *) ٤،٧٠٠(؛ حیث سجل متوسط الف وذل
سي   (بین المجموعة التجریبیة الثالثة التي درست بنمط   شریة  + تعلم تناف ساعدة ب ، والمجموعة  )م

ار التحصیلي   ) مساعدة ذكیة+ تعلم تشاركي (التجریبیة الثانیة التي درست بنمط       وذلك في الاختب
ث إن متوسط المجموعة                 ة، حی ة الثانی صالح المجموعة التجریبی رق ل ذا الف المعرفي للبحث، وھ

 ).٣٥،٢٥( بلغ ، بینما متوسط المجموعة التجریبیة الثالثة قد)٣٠،٥٥(التجریبیة الثانیة قد بلغ 
رق )٠،٠٥ (≤وجد فرق دالإحصائیًا عند مستوى  ی - ین   *) ٩،٣٥٠(؛حیث سجل متوسط الف ك ب وذل

نمط   ت ب ي درس ة الت ة الرابع ة التجریبی سي  (المجموع م تناف ة+ تعل ساعدة ذكی ة )م ، والمجموع
ار التحصی  ) مساعدة ذكیة+ تعلم تشاركي (التجریبیة الثانیة التي درست بنمط       لي وذلك في الاختب

ث إن متوسط المجموعة                 ة، حی ة الثانی صالح المجموعة التجریبی رق ل ذا الف المعرفي للبحث، وھ
 ).٣٩،٩٠(، بینما متوسط المجموعة التجریبیة الرابعة قد بلغ )٣٠،٥٥(التجریبیة الثانیة قد بلغ 

رق  )٠٫٠٥ (≤وجد فرق دالإحصائیًا عند مستوى     یلا   - ك  *) ٤،٦٥٠(؛ حیث سجل متوسط الف وذل
سي   (المجموعة التجریبیة الرابعة التي درست بنمط بین   م تناف ة  + تعل ساعدة ذكی ، والمجموعة  )م

وذلك في الاختبار التحصیلي  ) مساعدة بشریة+ تعلم تنافسي (التجریبیة الثالثة التي درست بنمط      
غ        د بل ة ق ة الرابع ا متوسط   )٣٩،٩٠(المعرفي للبحث؛ حیث إن متوسط المجموعة التجریبی ، بینم

 ).٣٥،٢٥(موعة التجریبیة الثالثة قد بلغ المج
  :وبناءً علیھ تم رفض الفرض الخامس، والذى نص على أن

ة        - د مستوى دلال رق دال احصائیًا عن ین متوسطات درجات المجموعات     ) ٠،٠٥( ≤لا یوجد ف ب
ى                 ة، ف ارات استخدام الأدوات التكنولوجی ي المرتبط بمھ التجریبیة الأربع على تحصیلھم المعرف

تعلم   القی ط ال ین نم ل ب ر التفاع ى أث ك إل ع ذل صیلى، ویرج ار التح دى للاختب شاركي (اس البع / ت
  .لدى معلمي الأزھر الشریف) الذكیة/ البشریة (، ومصدر تقدیم المساعدة )تنافسي

ة     : (وقبول الفرض البدیل، والذى نص على أنھ    د مستوى دلال  ≤یوجد فرق دال احصائیًا عن
ا) ٠،٠٥( طات درج ین متوس رتبط   ب ي الم صیلھم المعرف ى تح ع عل ة الأرب ات التجریبی ت المجموع

بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة، فى القیاس البعدى للاختبار التحصیلى، ویرجع ذلك إلى أثر     
دى معلمي   ) الذكیة/ البشریة (، ومصدر تقدیم المساعدة )تنافسي/ تشاركي (التفاعل بین نمط التعلم   ل

  .)الأزھر الشریف
  . فیما یتعلق بالأداء العملى المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة-٢/٣

ذین         ) ت(تم حساب قیمة اختبار    ع ال للفروق بین متوسطات درجات معلمي المجموعات الأرب
ساعدة     دیم الم شریة  (یدرسون بمصدر تق ة / الب تعلم  )الذكی ط ال شاركي (، ونم سي / ت اس  ) تناف ي القی ف

ة     ى بطاق ا        البعدي عل ة، وفیم ارات استخدام الأدوات التكنولوجی ى المرتبط بمھ  ملاحظة الأداء العمل
  :یلي ملخص لنتائج الاختبار
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  )١٨(جدول 
بطاقة ملاحظة الأداء العملي المرتبطة المتوسطات والانحراف المعیاري لمتغیرات البحث على 

  بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة في القیاس البعدي

  الانحراف المعیاري  المتوسط  العدد مصدر تقدیم المساعدة  تعلمنمط ال

 ١٣،٧٥٠ ٢٠٣،٣٠  ٢٠ البشریة
 تشاركي

 ١٠،٠٤٥ ٢٥٣،٨٠ ٢٠ الذكیة

 ١١،٠٧٤ ٢٧٧،٧٠ ٢٠ البشریة
 تنافسي

 ٩،٥٧١ ٣١٥،١٥ ٢٠ الذكیة

رات    اري لمتغی راف المعی طات والانح ساب المتوس اص بح سابق والخ دول ال لال الج ن خ م
ث عل ي  البح ة الت ة التجریبی ضح أن المعالج دي، یت اس البع ي القی ي ف ة الأداء العمل ة ملاحظ ى بطاق

ستقل               ر الم ع المستوى الأول للمتغی ستقل الأول، م ر الم ن المستوى الأول للمتغی اشتملت على كل م
ة               ث بلغت قیم ث المتوسط الحسابي، حی ن حی ة للبحث م الثاني للبحث، ھي أقل المعالجات التجریبی

ا   المتو سابي لھ ط الح ن        )٢٠٣،٣٠(س ل م ى ك تملت عل ي اش ة الت ة التجریبی ت المعالج ا كان ، بینم
ر      المستوى الأول للمتغیر المستقل الثاني، مع المستوى الثاني للمتغیر المستقل الثاني للبحث، ھي أكب
ا                 ة المتوسط الحسابي لھ ث بلغت قیم ث المتوسط الحسابي، حی ن حی ة للبحث م المعالجات التجریبی

ا          ،  )٣١٥،١٥( تم ترتیبھ وعند اعتبار ترتیب المعالجات التجریبیة للبحث وفقًا لمتوسطھا الحسابي، ی
ي   ي                 : كما یل ة ف أتي المعالجة الرابع ة، وت ا المعالجة الثالث ة، تلیھ م المعالجة الثانی ى، ث المعالجة الأول

ة للبح    ات التجریبی ب المجموع د ترتی ا عن ادة، بینم ث الزی ن حی ب م ة الترتی ا نھای ا لانحرافھ ث وفقً
أتي             : المعیاري، یتم ترتیبھا كما یلي     اني، وت ا المعالجة الث ة، تلیھ م المعالجة الثالث ى، ث المعالجة الأول

ب               ة إحصائیًا یتطل روق دال ن وجود ف د م ادة، للتأك ث الزی المعالجة الرابعة في نھایة الترتیب من حی
  :لوب تحلیل التباین ثنائي الاتجاه كما یليالأمر متابعة إجراء التحلیلات الإحصائیة باستخدام أس

  )١٩(جدول 
 المرتبطة بمھارات تحلیل التباین ثنائي الاتجاه لمتغیرات البحث على بطاقة ملاحظة الأداء العملي

  للبحث في القیاس البعدياستخدام الأدوات التكنولوجیة 

درجات   مجموع المربعات  مصدر التباین
  الحریة

  متوسط
   المربعات

مستوى   قیمة ف
  الدلالة

  ٠،٠٠٠  ٧٣٠،٩٥٦  ٩٢١٤٠،٣١٣  ١ ٩٢١٤٠،٣١٣ نمط التعلم

  ٠،٠٠٠  ٣٠٦،٨٢٠  ٣٨٦٧٦،٠١٣  ١  ٣٨٦٧٦،٠١٣ مصدر المساعدة

 مصدر xنمط التعلم 
 المساعدة

٠،٠١١  ٦،٧٥٥  ٨٥١،٥١٣  ١  ٨٥١،٥١٣  

    ١٢٦،٠٥٥  ٧٦  ٩٥٨٠،١٥٠  الخطأ المعیاري

     ٧٩  ٥٦٥٣٢٢٣،٠٠  المجموع الكلي
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دول  ن الج ضح م سابقیت ة  ال سوبة ) ف( أن قیم ستقل الأول   المح ر الم سبة للمتغی ك بالن وذل
ساوي              اري ت ة ملاحظة الاداء المھ ة   ) ٧٣٠،٩٥٦(للبحث وھو نمط التعلم وأثره على بطاق وھي دال

ة       )٠،٠٠(عند مستوى   ضًا أن قیم سابق أی دول ال ن خلال الج سبة   ) ف(، كما یتضح م المحسوبة بالن
اني ل   ستقل الث ر الم ة الأداء       للمتغی ة ملاحظ ى بطاق ره عل ساعدة وأث دیم الم صدر تق و وم ث وھ لبح

  .)٠،٠٠(وھي دالة عند مستوى ) ٣٠٦،٨٢٠(المھارى تساوي 
ة             ضًا أن قیم سھ أی ین      ) ف( كما یتضح من خلال الجدول نف ر التفاعل ب سبة لأث المحسوبة بالن

ر     ساعدة وأث صدر الم تعلم، وم ط ال ا نم ث وھم ستقلین للبح رین الم ة  المتغی ى بطاق ل عل ك التفاع ذل
ساوي       د مستوى        ) ٦،٧٥٥(ملاحظة الأداء العملى ت ة عن ر دال    . )٠،٠٥(وھي دال ونظرًا لوجود أث

لاب     سبة لط ارى بالن ة الاداء المھ ة ملاحظ ى بطاق ث عل ي البح ستقلین ف رین الم سبة للمتغی بالن
متغیرین المستقلین للبحث  المجموعات التجریبیة الأربعة للبحث، وكذلك ھناك أثر دال للتفاعل بین ال     

أثیر            ث ت في تأثیرھما على الأداء المھاري للمعلمین عینة البحث، ولتحدید أفضل المجموعات من حی
ذا          إن ھ المتغیرین المستقلین، وكذلك أثر التفاعل بینھما بالنسبة للأداء المھاري لأفراد عینة البحث، ف

  .التجریبیة الأربعة للبحثیستلزم إجراء اختبار لتوجیھ الفروق بین المجموعات 
یفا        ا         Scheffe وقد تم إجراء اختبار ش ذا أولً ب ھ د تطل ین المجموعات، وق روق ب ھ الف  لتوجی

ة          ى بطاق ث عل ة للبح ة الأربع ات التجریبی ة للمجموع ات المعیاری طات والانحراف ساب المتوس ح
  :بعد ذلك كما یلي Scheffeملاحظة الأداء العملي في القیاس البعدي، ثم إجراء اختبار شیفا 

  )٢٠(جدول 
 بطاقة ملاحظة الأداء المھاري للبحث المتوسطات والانحرافات المعیاریة لمجموعات البحث على

  في القیاس البعدي

الانحراف  المتوسط العدد  مجموعات البحث
 الخطأ المعیاري المعیاري

 :المجموعة الأولى
  )مساعدة بشریة + تعلم تشاركي(

٣،٠٧٥  ١٣،٧٥٠  ٢٠٣،٣٠  ٢٠  

  :المجموعة الثانیة
 ) مساعدة ذكیة+تعلم تشاركي (

٢،٢٤٦  ١٠،٠٤٥  ٢٥٣،٨٠  ٢٠  

  :المجموعة الثالثة
 ) مساعدة بشریة +تعلم تنافسي(

٢،٤٧٦  ١١،٠٧٤  ٢٧٧،٧٠  ٢٠  

  :المجموعة الرابعة
 ) مساعدة ذكیة+تعلم تنافسي (

٢،١٤٠  ٩،٥٧١  ٣١٥،١٥  ٢٠  

  ٤،٧٢٨  ٤٢،٢٨٤  ٢٦٢،٤٩  ٨٠ المجموع

ن خ    ضح م ة        یت ات المعیاری طات والانحراف ساب المتوس اص بح سابق والخ دول ال لال الج
ة         دي أن المجموعة التجریبی اس البع ي القی ي ف ة ملاحظة الأداء العمل ى بطاق لمجموعات البحث عل
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ن     ) مساعدة ذكیة+ تنافسي (الرابعة للبحث، التي درست بنمط التعلم   ى المجموعات م كانت ھي أعل
سابي؛ ح ط الح ث المتوس سابي حی طھا الح ة متوس ت قیم ث بلغ راف )٢٠٣،٣٠(ی ان الانح ا ك ، بینم

ث     ث، حی ة للبح ات التجریبی ین المجموع اري ب راف معی م انح و أقلھ ة ھ ة الثالث اري للمجموع المعی
اري ا المعی ة انحرافھ ت قیم ي  )٢،١٤٠(بلغ ث، والت ى للبح ة الأول ة التجریبی ت المجموع ا كان ، بینم
 أقل المجموعات التجریبیة للبحث  ) مساعدة بشریة +تعلم تشاركي    (درست بنمط المعالجة التجریبیة   

، بینما كان الانحراف  )٣١٥،١٥(من حیث متوسطھا الحسابي، حیث بلغت قیمة متوسطھا الحسابي     
ا  اري لھ طھا    )٩،٥٧١(المعی ا لمتوس ث وفقً ة للبح ات التجریبی ب المجموع ار ترتی د اعتب ؛ وعن

ى       ال: الحسابي، یتم ترتیبھا كما یلي     أتي المجموعة الأول ة، وت ا الثانی ة، تلیھ مجموعة الرابعة، ثم الثالث
  . في نھایة الترتیب

  )٢١(جدول 
  للبحث للمقارنات البعدیة لبطاقة ملاحظة الأداء العمليScheffe  نتائج اختبار شیفا 

  للمقارنة الطرفیة بین المجموعات) ق(قیمة 
المجموعة   المتوسط  مجموعات الدراسیة

 الأولى
المجموعة 

 الثانیة
المجموعة 

 الثالثة
المجموعة 

 الرابعة

  :المجموعة الأولى
 +تعلم تشاركي (

 )بشریةمساعدة 

٢٠٣،٣٠ 
        ــــــــــــــــــــ

  :المجموعة الثانیة
 +تعلم تشاركي (

 )مساعدة ذكیة

٢٥٣،٨٠ 
      ــــــــــــــــــــ  *٥٠،٥٠٠

 :المجموعة الثالثة
 +تعلم تنافسي (

 )بشریةمساعدة 

٢٧٧،٧٠ 
    ــــــــــــــــــــ *٢٣،٩٠٠ *٧٤،٤٠٠

  :المجموعة الرابعة
 +تعلم تنافسي (

  )مساعدة ذكیة

٣١٥،١٥ 
  ــــــــــــــــــــ  *٣٧،٤٥٠  *٦١،٣٥٠ *١١١،٨٥٠

  :باستقراء بیانات الجدول السابق یتضح أنھ

ك  *) ٥٠،٥٠٠(؛ حیث سجل متوسط الفرق )٠،٠٥ (≤وجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى     ی - وذل
شاركي    (بین المجموعة التجریبیة الثانیة التي درست بنمط   م ت ة  + تعل ساعدة ذكی ، والمجموعة  )م

شاركي  (التجریبیة الأولى التي درست بنمط      شریة  + تعلم ت ساعدة ب ة ملاحظة     ) م ي بطاق ك ف وذل
ث إن مت          ى، حی ة الأول ة التجریبی صالح المجموع رق ل ذا الف ث، وھ اري للبح ط  الأداء المھ وس

غ    )٢٠٣،٣٠(المجموعة التجریبیة الأولى قد بلغ      د بل ة ق ، بینما متوسط المجموعة التجریبیة الثانی
)٣٠،٥٥.( 



  

  ٢٠١٨ عشر لسنة لتاسععدد اال                                       مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٢٥٧

ك  *) ٧٤٫٤٠٠(؛ حیث سجل متوسط الفرق )٠،٠٥ (≤وجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى     ی - وذل
سي  (بین المجموعة التجریبیة الثالثة التي درست بنمط    شریة  + تعلم تناف ساعدة ب المجموعة  ، و)م

شاركي  (التجریبیة الأولى التي درست بنمط      شریة  + تعلم ت ساعدة ب ة ملاحظة     ) م ي بطاق ك ف وذل
ط            ث إن متوس ى، حی ة الأول ة التجریبی صالح المجموع رق ل ذا الف ث، وھ اري للبح الأداء المھ

د ب   )٢٠٣،٣٠(المجموعة التجریبیة الأولى قد بلغ       ة ق غ  ، بینما متوسط المجموعة التجریبیة الثالث ل
)٢٧٧،٧٠.( 

ستوى   - د م صائیًا عن رق دال إح د ف رق  )٠،٠٥ (≤یوج ط الف جل متوس ث س *) ١١١،٨٥٠(؛ حی
نمط       ت ب ي درس ة الت ة الرابع ة التجریبی ین المجموع ك ب سي   (وذل م تناف ة + تعل ساعدة ذكی ، )م

نمط   ت ب ي درس ى الت ة الأول ة التجریبی شاركي (والمجموع م ت شریة+ تعل ساعدة ب ي ) م ك ف وذل
ث إن  بطاقة ملاحظ  ة الأداء المھاري للبحث، وھذا الفرق لصالح المجموعة التجریبیة الأولى، حی

ة  )٢٤،٨٥(متوسط المجموعة التجریبیة الأولى قد بلغ     ، بینما متوسط المجموعة التجریبیة الرابع
 ).٣١٥،١٥(قد بلغ 

ك  *) ٢٣،٩٠٠(؛ حیث سجل متوسط الفرق )٠،٠٥ (≤وجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى     ی - وذل
سي  (بین المجموعة التجریبیة الثالثة التي درست بنمط    شریة  + تعلم تناف ساعدة ب ، والمجموعة  )م

نمط     ي درست ب ة الت ة الثانی شاركي  (التجریبی م ت ة + تعل ساعدة ذكی ة   ) م ة ملاحظ ي بطاق ك ف وذل
ط    ث إن متوس ة، حی ة الثانی ة التجریبی صالح المجموع رق ل ذا الف ث، وھ اري للبح الأداء المھ

غ       )٢٥٣،٨٠( التجریبیة الثانیة قد بلغ      المجموعة د بل ة ق ة الثالث ، بینما متوسط المجموعة التجریبی
)٢٧٧،٧٠.( 

ك  *) ٦١،٣٥٠(؛ حیث سجل متوسط الفرق )٠،٠٥ (≤وجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى     ی - وذل
سي   (بین المجموعة التجریبیة الرابعة التي درست بنمط   م تناف ة  + تعل ساعدة ذكی ، والمجموعة  )م

نمط    ال ي درست ب ة الت ة الثانی شاركي  (تجریبی م ت ة + تعل ساعدة ذكی ة   ) م ة ملاحظ ي بطاق ك ف وذل
ط    ث إن متوس ة، حی ة الثانی ة التجریبی صالح المجموع رق ل ذا الف ث، وھ اري للبح الأداء المھ

غ   )٢٥٣،٨٠(المجموعة التجریبیة الثانیة قد بلغ     د بل ، بینما متوسط المجموعة التجریبیة الرابعة ق
)٣١٥،١٥.( 

ستوى  یلا  - د م صائیًا عن رق دال إح د ف رق )٠،٠٥ (≤وج ط الف جل متوس ث س *) ٣٧،٤٥٠(؛ حی
نمط       ت ب ي درس ة الت ة الرابع ة التجریبی ین المجموع ك ب سي   (وذل م تناف ة + تعل ساعدة ذكی ، )م

شریة + تعلم تنافسي (والمجموعة التجریبیة الثالثة التي درست بنمط     ة    ) مساعدة ب ي بطاق ك ف وذل
ة الأد  غ  ملاحظ د بل ة ق ة الرابع ة التجریبی ط المجموع ث إن متوس ث؛ حی اري للبح اء المھ

 ).٢٧٧،٧٠(، بینما متوسط المجموعة التجریبیة الثالثة قد بلغ )٣١٥،١٥(
  :وبناءً علیھ تم رفض الفرض السادس للبحث، والذى نص على أنھ

ة        - د مستوى دلال رق دال إحصائیًا عن ین متوسطات درجات    ) ٠،٠٥(≤ لا یوجد ف المجموعات  ب
ع    ة، ویرج تخدام الأدوات التكنولوجی ارات اس رتبط بمھ ي الم ى الأداء العمل ع عل ة الأرب التجریبی

تعلم      ط ال ین نم ل ب ر التفاع ى أث ك إل شاركي (ذل سي / ت ساعدة  )تناف دیم الم صدر تق شریة(، وم / الب
 .لدى معلمي الأزھر الشریف) الذكیة

ة     یوج: (وقبول الفرض البدیل، والذى نص على أنھ    د مستوى دلال ≤ د فرق دال إحصائیًا عن
ارات     ) ٠،٠٥( بین متوسطات درجات المجموعات التجریبیة الأربع على الأداء العملي المرتبط بمھ

تعلم                ط ال ین نم ر التفاعل ب ى أث ك إل ة، ویرجع ذل شاركي  (استخدام الأدوات التكنولوجی سي / ت ، )تناف
 .)علمي الأزھر الشریفلدى م) الذكیة/ البشریة(ومصدر تقدیم المساعدة 
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  :مناقشة النتائج وتفسیرھا
ة     .١ ة اللازم تخدام الأدوات التكنولوجی ارات اس ة مھ ة بقائم ائج المرتبط شة النت سیر ومناق تف

  :لمعلمي الأزھر الشریف بالقاھرة
تخدام           - ة باس الي، والخاص ث الح ى البح ا ف ل إلیھ م التوص ي ت ارات الت تعراض المھ د اس عن

ة ال راء       الأدوات التكنولوجی ر الخب ة نظ ن وجھ اھرة م شریف بالق ر ال ي الأزھ ة لمعلم لازم
ین           ؤلاء المعلم ة لھ ات الوظیفی ام والكفای رتبط بالمھ ارات ت ك المھ د أن تل صین، وج والمتخص

ات اللعب    باعتبارھم القائمین على تدریس المقررات الدراسیة، وبالتالي        تحولت فلسفة تصمیم بیئ
ستھدفة؛         من التمركز حول المحتوى إلى التمر      ة الم ق خصائص الفئ ة عرضھ وف كز حول طریق

ات           : (وذلك من خلال   ى نظری سلوكیة إل تعلم ال ات ال ى نظری ي التصمیم عل التحول من الاعتماد ف
ة       التعلم البنائیة والمعرفیة والاجتماعیة، والاتصالیة، والاكتشاف، والدمج بینھم في صورة متكامل

ین و      - د     تركیز التصمیم على خصائص المتعلم ة، والتأكی ى احتیاجاتھم التعلیمی ة   عل ة وإیجابی  ذاتی
 .ونشاط المتعلمین

ر          - ي الأزھ ي لمعلم ي ینبغ ة، والت ب المتكامل ن الجوان ة م ى مجموع ارات عل تملت المھ اش
دور               دیم ال سبھا لتق د الأخرى بصفة خاصة أن یكت ة ومعلمي المعاھ الشریف بالقاھرة بصفة عام

وم      المنوط بھ داخل غرفة الصف من تقدی  ة، ویق ات التعلیمی دث التقنی ق أح م المحتوى الدراسي وف
 .بتوظیفھا لخدمة العملیة التعلیمیة

ارات استخدام الأدوات             - ي عرض مھ سل ف ي ومتسل شكل منطق ارات ب ساعد ترتیب قائمة المھ
ارات والتوصل           ك المھ ق تل ذ وتطبی التكنولوجیة لمعلمي الأزھر الشریف بالقاھرة في سھولة تنفی

 . تعلیمي یفي بالغرض المطلوب منھإلى منتوج
بالإضافة إلى ما سبق یمكن الاستفادة من قائمة المھارات في سد الاحتیاجات التعلیمیة اللازمة    -

ق         ك لتحقی ة؛ وذل تخدام الأدوات التكنولوجی ارات اس ن مھ اھرة م شریف بالق ر ال ي الأزھ لمعلم
 .التنمیة المھنیة لھؤلاء المعلمین

ة   )  تنافسي -تشاركي (المرتبطة بأثر التفاعل بین نمط التعلم تفسیر ومناقشة النتائج   -٢ ى بیئ ف
تخدام الأدوات          ارات اس رتبط بمھ ي الم صیل المعرف ى التح ة عل اب الرقمی زات الألع محف

 .التكنولوجیة
ب              - وى التعلیمي یتطل ى أن تنظیم عرض المحت تشیر مبادئ نظریة میریل لعرض العناصر إل

ستوى    وى، وم رض المحت ط ع د نم ن  تحدی ع م تعلم الأداء المتوق تعلم   الم ة ال د عملی اره بع  إظھ
شاف    ( ق، اكت ى              )تذكر، تطبی شكل النمطي لعرضھ إل ن ال وى م ل المحت ك تحوی ى ذل ب عل ، وترت

ن     ھ م تم تجمیع ا ی رس م ات تفھ د بیان ات، وقواع اعیي المعلوم ى اجتم د عل ة یعتم كل دینامیكی ش
م إم      ن ث ا، وم ر       بیانات والتولیف بینھا، وبین مفرداتھ ي أكث ات لاستخدامھا ف ع المعلوم ة توزی كانی

ب     ل لاع م ك نمط تعل ا ل شویق، ووفقً ة والت ة والمتع صر الجاذبی ضمان عن یاق، ل ن س م
شاركي( سي/ت ساعدة  )تناف دیم الم صدر تق شریة(، وم ة/ب ین   ) ذكی افس ب ى التن شجع عل شكل ی وب

 . للمعلوماتالمتعلمین داخل كل مجموعة، مما ساعد على زیادة معدل التحصیل المعرفي
د ستیفن، وآخرون        - ذا الإطار أك ي ھ ارات    Steven, et al (2015(وف أثیر المھ ى أن ت  عل

ن خلال التنظیم                 تم م ة ی ارات التقنی تعلم للمھ وتعزیز الذاكرة یحدث مع مرور الوقت، وتحسین ال
تع                  وى ال اح، وأوصى بضرورة تنظیم محت تعلم المت نمط ال ك ل لم الجید للبنیة المعرفیة، ویرجع ذل

 .أثناء عملیة اكتساب المھارات العملیة، وعرض المھارات من البسیط إلى المعقد
بیك    - ر س تندورب ودی یجن وأوس رز ونینف ة أورت ع دراس ة م ذه النتیج ق ھ ) 2013(تتف

Wouters, Nimwegen, Oostendorp, & der Spek      ط اللعب ى أن نم دت عل ي أك  والت
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ت ب        تعلم، وأوص ائج ال ى نت ؤثر عل سي، ی ات     التناف ل بیئ ط التفاع د نم ام بتحدی ضرورة الاھتم
  . محفزات الألعاب الرقمیة؛ وذلك لندرة الدراسات التي اعتمدت على تطبیق تلك الأنماط

ة   )  تنافسي -تشاركي (تفسیر ومناقشة النتائج المرتبطة بأثر التفاعل بین نمط التعلم   -٣ ى بیئ ف
 . ارات استخدام الأدوات التكنولوجیةمحفزات الألعاب الرقمیة على ملاحظة الأداء العملي لمھ

م             - ر دائ ة تغی ي حال ب المترابطة ف ى شبكة الوی تؤكد النظریة الاتصالیة على أن المعلومات عل
ر     م یتغی نتیجة لطبیعة العصر وتطوراتھ، فالمعرفة تتدفق باستمرار وتتجدد كل لحظة، وفھم المعل

ي مفھوم       صالیة ف دفقھا، فالات ة وت ر المعرف د والوصلات       باستمرار بتغی وافر العق ى ت د عل ا تعتم ھ
ح                 صالیة انعكاس واض ة الات ذلك تصبح النظری ا، وب م التفاعل معھ ستطیع المعل والشبكات التي ی

ر       اعي عب شبكات لطبیعة التغیر والتطور الرقمي المتسارع لتكنولوجیا التواصل الاجتم ذلك  ال ، وب
د  تؤكد بشكل واضح على أثر المھام والأنشطة التعلیمیة في ا     ستكشاف المعرفة واستیعابھا بالتحدی

ین    ن المتعلم ي ذھ ة ف اء المعلوم ى بق الي أدى إل شویق، وبالت ز والت دعم التحفی ي ت ات الت ي البیئ ف
  .ساعدھم على تنمیة معدل الأداء العملي لدیھم

ي         - ساھمت بیئة محفزات الألعاب الرقمیة في زیادة الدافعیة لدى المعلمین عینة البحث للعمل ف
ة               خطوات   ى تنمی دوره ساعد عل ذا ب ا، وھ دمًا لإنجازھ سیر ق ام وال ومراحل تصمیم وإنجاز المھ

ات    ف المجموع ة ومختل ي المجموع م ف ین زملاءھ نھم وب سي بی شكل تناف ل ب ى العم دراتھم عل ق
ل        ى التفاع ین عل اعدة المعلم ث س سة حی ة المناف ى طبیع ضًا إل أثیر أی ذا الت ع ھ رى، ویرج الأخ

ل             والمناقشة وحریة التع   ون تتكام ا المعلم ف بھ ي یكل ام الت ث إن المھ اھم، حی بیر عن آرائھم وأفك
 .مع باقي المھام التي یكلف بھا باقي أعضاء المجموعة

ة     - شاف المعرف ث واستك ین للبح ر للمعلم ة أكب ة فرص ى إتاح ة عل صمیم البیئ ر ت د عناص تعتم
دد     ة مح ي مجموع رھم ف ن تفكی د م ى الح ل عل واجز تعم ود ح ة دون وج وارد، المخفی ن الم ة م

اعد        ذا س ا، وھ ي تناولھ ي ف وجي والمنطق ر التكنول ارات التفكی ض مھ ى بع وارد عل د الم وتعتم
ا               شغل وغیرھ ى استیعاب خطوات التوصیل والت ا أدى إل ة مم ادة سعتھم العقلی ى زی المعلمین عل

 .بشكل سلیم وفعال
شریة  (اعدة تفسیر ومناقشة النتائج المرتبطة بأثر التفاعل بین مصدر تقدیم المس       -٤ ة –ب )  ذكی

التحصیل المعرفي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات  فى بیئة محفزات الألعاب الرقمیة على
 .التكنولوجیة

سفور    - زات     ١٩٩٠في ضوء مبادئ نظریة التعلم المرسخ لـ جون بران ة محف رت بیئ ث وف ، حی
ك عن طریق إتاحة فرص  الألعاب الرقمیة لمعلمي الأزھر الشریف فرصًا للتعلم بالاكتشاف؛ وذل  

ق        ن طری ك ع دم، وذل المحتوى المق ة ب ات المتعلق ن المعلوم صاء ع شاف والاستق ددة للاكت متع
ة،                 ك النظری ادئ تل ع مب ائج م ذه النت ق ھ ة، وتتف داخلي والخارجي الخاص بالبیئ محرك البحث ال

ث         صي والبح شاف والتق ا للاكت ین فرصً یح للمتعلم وفیر أدوات تت ى ت د عل ي تؤك نوالت  ع
ة                  ات القبلی ین المتطلب ربط ب ى ال ة عل ك لحرص البیئ ي ذل سبب ف ة المعلومات، ویرجع ال  والمعرف

ث    القبلیة والمتطلبات والمعرفة الحالیة بشكل مرن، ویتفق ذلك مع مبدأ نظریة التعلم المرسخ، حی
  .یؤكد على أن المعرفة القبلیة شرط أساسي لبناء عملیة التعلم

ي ضوء مصدر       :ترجع النتائج السابقة إلى  - ة ف اب الرقمی زات الألع  التصمیم الجمالي لبیئة محف
دیم                  ة، وتق ذ البیئ ي تنفی ا ف م اتباعھ ي ت المساعدة وخصائص المتعلمین، ووفقًا لمعاییر التصمیم الت
ة، بالإضافة          م وتفضیلاتھم المتباین ط تعلمھ ین ونم ات المتعلم محتوى یتوافق مع حاجات واھتمام

دیو         (إلى تنوع عناصر التعلم      ة، لقطات فی ات لفظی ة مصاحبة بتعلیق نصوص مكتوبة، صور ثابت
ات    ة ملف ات لفظی صاحبة بتعلیق الیب    )PDFم وع أس شطة، وتن وع الأن ارات وتن دد الاختی ، وتع
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یح سھولة الاستخدام والتواصل              ا تت ى أنھ ضلًا عل التعزیز والرجع والدعم طبقًا لأسلوب التعلم، ف
صادر تعل   ى م وى عل اعي، وتحت د    الاجتم ة عن نفس النقط وع ل یح الرج ة، وتت ددة ومتنوع م متع

 .الخروج من اللعب والعودة إلیھ مرة أخرى في أي وقت
ر حسین           - ع دراسة عبی ذه النتیجة م ساعدة      ) ٢٠١٤(تختلف ھ ط الم ى أن نم ي توصلت إل والت

ن خلال                    ین الطلاب م ة ب اعلات الاجتماعی د التف ة، نظرًا لوج ساعدة الذكی البشریة أفضل من الم
ق        الي تحقی وجود وسائل متعددة للتواصل بین الطلاب والتي ساعدت على إنجاز مھام التعلم وبالت
اعي      ھدف التعلم المطلوب، حیث أشارت إلى أن النمو المعرفي الكامل یعتمد على التفاعل الاجتم

ش            ذ الأن ام وتنفی نھم إنجاز المھ طة دون الكامل وھذا یتطلب تقدیم المساعدة للمتعلمین الذین لا یمك
ساعدة           وفره الم ذي ی دریب ال ن الت ي م زء أساس اعي كج اوض الاجتم تخدام التف ساعدة، واس م

  .المجموعاتفي ) ذكیة/بشریة(
شریة  (تفسیر ومناقشة النتائج المرتبطة بأثر التفاعل بین مصدر تقدیم المساعدة        -٥ ة –ب )  ذكی

ى  ة عل اب الرقمی زات الألع ة محف ى بیئ ارا ف ي لمھ ة الأداء العمل تخدام الأدوات ملاحظ ت اس
 . التكنولوجیة

ر     - ف عناص الي وتوظی صمیم الجم ستمر والت ز الم ى التحفی د عل ا تعتم ن نوعھ دة م رة جدی فك
 .اللعب بشكل جید ساعد على الانجذاب والانخراط في إنجاز المھام، وتنفیذ الأنشطة التعلیمیة

صن        - ي ت اعد ف د س ى المعق سیط إل ن الب ارات م رض المھ ي لع یم المنطق ات التنظ یف المعلوم
ة،            ادة الدافعی ى زی ة اللعب عل بطریقة تسمح باسترجاعھا واستخدامھا فیما بعد، حیث ساعدت بیئ
شطة             ة عرض الأن ى طریق ة، إضافةً إل ة الوظیفی ع الكفائ النفس، ورف ة ب شعور بالرضا، والثق وال

ي تح          ا ف ا وتوظیفھ دروس  التعلیمیة تتمیز بالحداثة وسھولة التطبیق مما سھل التعامل معھ ضیر ال
 .الیومیة

دل                 - ة مع ى تنمی ة عل ساعدة الذكی ر مصدر الم ى أث د عل یمكن إرجاع النتیجة السابقة والتي تؤك
ساعدة           ین مع مصدر الم ى تفاعل المعلم ة إل الأداء العملي لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجی

ة،       ستویات اللعب ي م ي ف وى التعلیم یم المحت ة تنظ ى طبیع ة، وإل صورة إیجابی یم  ب م تنظ ث ت حی
ن عناصر              اھیمي نظري ع دیم إطار مف م تق د ت المستویات بصورة تبدأ من البسیط إلى المعقد، فق
ث    سلوكیة، حی ة وال ات المعرفی ق النظری ة وف صورة تفاعلی ستویات ب رض الم ھ ع وى ویلی المحت

 .اعطت انطباعات ایجابیة مما أدى إلى تحسین مستوى الأداء العملي
ة       - ز   وفي ضوء مبادئ نظری وري التعزی ة         الف ك النظری ادئ تل ى مب شاف عل د الاكت ث یعتم ، حی

 أن یتعلموا من خلالھا یُمكن، حیث أھتم في البدایة بتصمیم دروس للمتعلمین      "سكیز"وھي للعالم   
ي صورة إطارات                 م ف ة لھ ادة التعلیمی دیم الم ق تق ن طری دمھم؛ ع  كل  Frames) (طبقًا لمعدل تق

ي  منھا یشمل على معلومة تستثیر ا  لمُتعلم، فیستجیب لھا، ویُعطى تعزیزًا طبقًا لاستجابتھ، وذلك ف
ذا النظام الخطي لعنصر                   د ھ م یفتق ن ث ھ بكل الخطوات، وم تعلم أن یمر فی ى الم اتجاه خطي عل

 .التفاعلیة
ومصدر  )  تنافسي–تشاركي (تفسیر ومناقشة النتائج المرتبطة بأثر التفاعل بین نمط التعلم    -٦

ى      )  ذكیة -ریةبش(تقدیم المساعدة    ة عل اب الرقمی زات الألع ة محف ى بیئ ي    ف التحصیل المعرف
 .المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة

دي    : تعرض المعلمین خلال دراستھم للبیئة للعدید من الاختبارات؛ مثل       - ي، والبع ار القبل الاختب
شطة        ام والأن ل المھ ي تتخل ذاتي الت ویم ال ارات التق ستوى، واختب ل م صاحبة،  لك ة الم التعلیمی

 علیھا فى كل مھمة، وإعطاؤه التغذیة الراجعة حصلوالتعرف على الدرجة والنسبة المئویة التي      
تجابات               اء الاس ى بق ك ف ل ذل اعد ك ذاتي، س ویم ال ئلة التق ى أس ة عل ة الإجاب ى حال بة ف المناس
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دل الإ   ادة مع ى زی الي أدى إل أ، وبالت ات الخط ن الإجاب ل م صحیحة، والتقلی ي ال ي ف از والترق نج
 .المستویات، ویرجع ذلك إلى نمط التعلم ومصدر المساعدة كعامل مؤثر في بقاء أثر التعلم

ا     - ات؛ منھ ن النظری د م ادئ العدی صمیمھا بمب ي ت ب ف ة اللع اط بیئ ة : ارتب ة البنائی النظری
ع            ى مجتم ین إل ج المعلم ا، وأن دم ا اجتماعیً تم بنائھ ة ی رى أن المعرف ى ت ة الت ة  الاجتماعی  المعرف

ى             یؤدى ؤدى إل ا ی نھم مم ة بی اعلات الاجتماعی  إلى الاندماج وبناء معلومات جدیدة من خلال التف
 .تعمیق الفھم عند كل متعلم على حده

ى          ھذا وتتفق ھذه النتائج      - ة اللعب عل أثیر الملحوظ لبیئ ن الت ا البحث الحالي م التي توصل إلیھ
ن    الأدوات التكنلوجیةخدام تنمیة التحصیل المعرفي المرتبط بمھارات است    ائج دراسة كل م   مع نت

؛ ٢٠١١؛ محمد خمیس، ٢٠١١؛ ولید الحلفاوي، ٢٠١٢؛ إبراھیم الفار، ٢٠١٣أكرم مصطفى، (
ب إسماعیل،    وتن    )  ٢٠٠٩الغری ت، نی نج راي لوف  Rennimg, Ray, Luft & Newtonری

ي   ،  (2005) اعدت ف ة اللعب س ر بیئ ى أث ي أشارت إل ستوى تحسین والت ین  م صیل المتعلم تح
 .وتطویر قدراتھم التعلیمیة

ى             - ة اللعب عل أثیر الملحوظ لبیئ ن الت ا البحث الحالي م ل إلیھ ي توص ائج الت ا اختلفت النت بینم
ن        ائج دراسة كل م  تنمیة التحصیل المعرفي المرتبط بمھارات استخدام الأدوات التكنلوجیة مع نت

ادي،   (؛ )٢٠١٧أحمد حسن، ( اني الرم K, asinBh(;) , S, Deterding ,2014(؛ )٢٠١٧أم
ي،          )2012 ة التحصیل المعرف ي تنمی ، والتي توصلت إلیھ مجمل نتائجھم من عدم فاعلیة اللعب ف

تعلم        :(ویرجع ذلك لمجموعة من الأسباب وھي  ة ال ة لعملی ة الكافی وافر العناصر التحفیزی دم ت  -ع
 ).ا لا یسمح وقت الحصة بذلكتحتاج البیئة إلى وقت طویل لتنفیذ الأنشطة التعلیمیة بینم

ومصدر  )  تنافسي–تشاركي (تفسیر ومناقشة النتائج المرتبطة بأثر التفاعل بین نمط التعلم    -٧
ساعدة   دیم الم شریة(تق ة-ب ى   )  ذكی ة عل اب الرقمی زات الألع ة محف ى بیئ ة الأداء  ف ملاحظ

 . العملي لمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة
ا        دئ نظریة التوقعتتفق ھذه النتیجة مع مبا  - ث إنھ ز، حی ل التحفی سیر عام ي تف ستخدم ف  والتي ت

تربط بین الجھد المبذول والتوقع في تحقیق الكسب والتقدیر في حالة نجاح الأداء، ووضع أساس         
اتج     ١٩٦٤تلك النظریة فیكتور فورم عام     ع ن و توق ، ومن مبادئھا الدافع المحرك لإنجاز العمل ھ

 .ى ارتفاع مستوى الأداء والحصول على المكافأةعن أن بذل الجھد یؤدي إل
ارف،      - ن المع الكثیر م م ب د زودتھ ب ق ة اللع وى بیئ ین لمحت ة المعلم اھیمدراس  والمف

م            ي ل ة، والت ات التكنولوجی ف للمعین س الاستخدام والتوظی اییر وأس والمصطلحات المرتبطة بمع
ى  تكن متوفرة لدیھم قبل دراستھم للبیئة المقترحة، مما ساھم ف   ى حصولھم على درجات مرتفعة ف

درجاتھم            ة ب ارات، مقارن ة المرتبطة بالمھ ات المعرفی القیاس البعدي للاختبار التحصیلي للمعلوم
 .فى القیاس القبلي

دائل    - دد الب ات وتع ات ومیكانیكی الي ودینامیكی صمیم الجم ن الت ب م ة اللع ر بیئ اھمت عناص س
ا          والخیارات المتاحة في البیئة المقترحة للبحث      ات مم ن المعلوم ر م در واف ین بق داد المعلم  في إم

سبة          القبلي بالن ة ب دي مقارن صیلي البع ار التح ى الاختب ین عل ة المعلم ي إجاب سن ف ى تح أدى إل
  .للمعلومات المرتبطة بمھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة

ي ع          - ین سواء ف سر للمعلم د وموجھ ومی ى مرش ة إل ل للمعرف ن ناق م م ات تحول دور المعل ملی
البحث والتقصي عن المعلومات أو عملیات الاختیار، حیث اختلفت المدارس السلوكیة والمعرفیة      
ك               بط ذل ث ارت تعلم، حی م والم ن المعل تعلم ودور كل م ة ال والبنائیة الاجتماعیة في نظرتھما لعملی

د ب                ات عن ك النظری ادئ تل ن خلال مراعاه مب ة   بعملیات الفھم والاستیعاب لدى المعلمین م اء بیئ ن
 .اللعب مما أدى إلى زیادة أثر تلك البیئة على مھارات استخدام الأدوات التكنولوجیة
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 : التوصیات والمقترحات
  :استنادًا إلى النتائج التي توصل إلیھا البحث الحالي یمكن تقدیم التوصیات التالیة

        ق ب ى خل د عل شكل یعتم ة ب اب الرقمی زات الألع ة محف ي لبیئ وذج تكیف صمیم نم ة  ت ة مثالی یئ
للمتعلمین، وفقًا لأسلوب التعلم ونمط تفضیلات المتعلمین وتشجیع المؤسسات التعلیمیة على تبني       

 . بیئة اللعب
             ررات الدراسیة لطلاب ضرورة توفیر مقررات في تصمیم برامج التعلم الإلكتروني ضمن المق

  .ات العصر ومستجداتھكلیة التربیة بما یتوافق مع التطورات العلمیة والتكنولوجیة ومتطلب
           من ا ض ة، ودمجھ ة التعلیمی ي العملی ات اللعب ف اء عناصر وآلی ة بن ى كیفی ین عل دریب المعلم ت

  .طرق التدریس الحدیثة لاستخدامھا في تدریس المواد الدراسیة المختلفة
              ساعدة أدوات م رامج التصمیم ك ألیف وب ات البرمجة والت مساعدة المعلمین في التدریب على لغ

  .اج برامج التعلیم الإلكتروني؛ لتحسین نواتج العملیة التعلیمیةفي إنت
     ة دروس الإلكترونی اج ال صمیم وإنت ى ت دریب عل ین للت ة للمعلم راح دورات تدریبی رورة اقت ض

ى استراتیجیات إدارة         ي بصفة خاصة عل ونشرھا عبر الویب بصفة عامة، ومعلمي الحاسب الآل
 .وظائف المستقبلیة للمعلمینالموقف التدریسي، وبشكل یتوافق مع ال

   یم ا التعل صي تكنولوجی ن متخص دعین م رین والمب زي للمبتك ب التحفی ة اللع ة لبیئ ة تحلیلی دراس
 .والمعلومات بھدف البحث عن المزید من الأفكار التربویة المفیدة والتعمق في متغیراتھا

  : مقترحات البحوث المستقبلیة
التوصل إلیھا یقترح البحث الحالي إجراء الدراسات في ضوء النتائج والاستنتاجات التي تم     

  : والبحوث التالیة
         واتج ى ن ا عل اس أثرھ ة وقی الكشف عن تصمیم المستویات المتقدمة من محفزات الألعاب الرقمی

دارس       یم بالم ا التعل صائیي تكنولوجی دى أخ ة ل ارات إدارة المعرف ا بمھ ة وعلاقتھ تعلم المختلف ال
 .والمعاھد

   ض            دراسة كثافة م ة بع ة لتنمی سعة العقلی ستویات ال ض م ة وبع اب الرقمی ستویات محفزات الألع
 .المھارات اللغویة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة ودافعیتھم نحوھا

            ارات ة مھ ى تنمی سیة عل شاركیة والتناف دراسة أثر اختلاف توزیع الأدوار داخل المجموعات الت
  . الخاصةحل المشكلات والتواصل الإلكتروني لذوي الفئات

              تعلم ت ال ى وق ة عل اب الرقمی زات الألع ة محف دراسة أثر اختلاف أنماط مصادر المعرفة في بیئ
 .وإنجاز مھارات البرمجة لدى طلاب المرحلة الاعدادیة الأزھریة

         ھ ة وعلاقت دراسة التفاعل بین الدافع المعرفي وأنماط المتعلمین في بیئة محفزات الألعاب الرقمی
 .تكنولوجي والطموح الأكادیمي لدى الطالب المعلم في كلیات التربیةبمستوى الأداء ال

       ارات تصمیم مصادر المعرفة ببیئة محفزات الألعاب الرقمیة قائمة على القدرة الذھنیة لتنمیة مھ
 .التفكیر الابتكاري لطلاب المرحلة الابتدائیة العامة

    ائم ة ق اب الرقمی زات الألع ة محف ق بیئ رح وف وذج مقت ة  تصمیم نم ین لتنمی سار الع ع م ى تتب  عل
 .مھارات التفكیر البصري والكفاءة الذاتیة لطلاب المرحلة الابتدائیة الأزھریة

          بناء معاییر بیئة تعلم قائمة على بیئة محفزات الألعاب الرقمیة في ضوء نظریة التفاعل الرمزي
 . المرحلة الابتدائیةلتنمیة مھارات إنتاج بنوك الأسئلة والاختبارات الإلكترونیة لدى معلمي
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  :المراجع العربیة: أولاً
ب   ). ٢٠١٢. (إبراھیم عبد الوكیل الفار    ا وی تربویات تكنولوجیا القرن الحادي والعشرین تكنولوجی

 .دار الفكر العربي: القاھرة. )٢،٠(
اد     د سالم عویس حم ي      ). ٢٠١٤. (أحم تعلم الإلكترون ة مقترحة بنظام إدارة ال ة إلكترونی  منظوم

(Moodle)           ال اض الأطف ات ری دى معلم ة ل سبورة الذكی ف ال ارات توظی ة مھ  لتنمی
ال     اض الأطف وجي بری ور التكنول وء التن ي ض ا ف اتھن نحوھ ة  . واتجاھ ة التربی ة كلی مجل

 .٤٨٧ – ٤٥٠ ،)٢( ٣٨جامعة عین شمس 
في ) بالحاسو(دور التكنولوجیا المساعدة ). ٢٠٠٥. (أحمد سلیمان عبیدات؛ یوسف أحمد عیادات

ة ات الخاص ة ذوي الاحتیاج دریس طلب شر  . ت ث ع سنوي الثال ي ال ؤتمر العلم ة "الم التربی
ي         وطن العرب ي ال ة ف ات الخاص ة ذوي الاحتیاج یم ورعای ي تعل دة ف اق جدی ة  ". وآف كلی

 .جامعة حلوان. التربیة
  :١٩/١/٢٠١٧.مقال بعنوان التعلم التنافسي الرقمى). ٢٠١٧. (أحمد محمود عامر

 http://www.new educ.com  
ة  لیمان الخلیف د س ل؛ ھن لیمان الواب ج س عوبات  ). ٢٠٠٦. (أری ذوي ص ساندة ل ة الم ائل التقنی الوس

ة  دراسة استطلاعیة مقدمة للمؤتمر الدولي الأول لصعوبات التعلم      التعلم،   ، الریاض المملك
 .٢٢/١١/٢٠٠٦-٢٩العربیة السعودیة، في الفترة من

ي رم فتح صطفىأك ة  ). ٢٠١٣. ( م شة الإلكترونی دیات المناق شاركة بمنت ي الم ؤثرة ف ل الم العوام
ي         تعلم الإلكترون وعلاقتھا ببعض المتغیرات الشخصیة لدى المشاركین بمنتدیات التدرب وال

سعودیة  ة ال ة العربی د     . بالمملك ن بع یم ع ي والتعل تعلم الإلكترون ث لل دولي الثال ؤتمر ال  .الم
 .م٢٠١٣ -ھـ١٤٣٤لعربیة السعودیة، المملكة ا: الریاض

ماعیل   ة إس راھیم، آی ى    ). ٢٠١٤. (أمل إب ة عل شاركي قائم ي الت تعلم الإلكترون ة لل صمیم بیئ ر ت أث
ة    ٢٫٠بعض أدوات الویب      وفقاً لمبادئ النظریة التواصلیة على تنمیة مھارات إدارة المعرف

سعودیة . الشخصیة لدى طلاب الحاسب الآلي     ة ف    : ال نفس   دراسات عربی م ال ة وعل . ي التربی
٥٦. 

الح دین ص لاح ال ان ص ف  ). ٢٠٠٨. (إیم تخدام وتوظی ى اس رح عل دریبي مقت امج ت اء برن بن
ة          ات التكنولوجی ي ضوء الكفای التكنولوجیا المساعدة لذوي الاحتیاجات البصریة الخاصة ف

الدولي المؤتمر . اللازمة لمعلمي التربیة الخاصة ودوره في دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة      
رة       "تأھیل ذوي الاحتیاجات الخاصة   "،  السادس ي الفت ستقبل ف ، رصد الواقع واستشراف الم

 .٧٦٣ -٧٢٩جامعة القاھرة، ص . معھد الدراسات التربویة. ٢٠٠٨ یولیو ١٧: ١٦من 
ضر    د خ ان محم لاح، حن اوري الم امر المغ انو  ). ٢٠١٧. (ت ة والن ستحدثات التكنولوجی الم

 .ر السحاب للنشر والتوزیعدا: القاھرة. تكنولوجي
یم    المغاوري الملاح تامر   د فھ سیة    ). ٢٠١٦. (؛ نور الھدى محم ة والتناف ة الرقمی اب التعلیمی . الألع

 .دار السحاب: القاھرة

 قائمة المراجع 
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ابر    د ج د الحمی ابر عب یم   ). ١٩٩١. (ج ات التعل تعلم ونظری یكولوجیة ال اھرة.س اب  :  الق دار الكت
 .الحدیث

اطي        د الع د عب یم ذوي الاحتیاجات الخاصة والوسائل        ). ٢٠١٤. (حسن الباتع محم ا تعل تكنولوجی
 .دار الجامعة الجدیدة:  الإسكندریة.المساعدة

اتع  سن الب ن ). ٢٠١٤. (ح ال ع ب   :  مق ر الوی شاركي عب تعلم الت ة ال وم(طبیع زات-المفھ    - الممی
ات-الأدوات تراتیجیات- العملی ي).  الاس یم الالكترون ة التعل ص. مجل ة المن دة . ورةجامع وح

ي  یم الالكترون ارس . التعل ت  .١٣م ى الإنترن اح عل  :٢٠١٦-١١-١١ مت
19=id&show=task&news=page?php.index/eg.edu.mans.emag://http  

تاذ     ود الأس زار، محم ف الج د اللطی دى، عب سن مھ ل  . )٢٠١٢(ح شارك داخ تراتیجیات الت اس
ى جودة          ا عل د وأثرھم ن بع المجموعات وبینھا في مقرر إلكتروني لمناھج البحث العلمي ع

ة الأقصى       رة          . المشاركات بكلیة التربیة جامع ي الفت ي ف یم الالكترون ا التعل ؤتمر تكنولوجی م
 .القاھرة. الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم.  ابریل١٢-١١من 

تعلُم    ). ٢٠٠٦. (حمد یاسین حمدى م  یم –سیكولوجیة ال اھرة ). ٢ط . ( التعل ھ عین    : الق ة جامع مكتب
 .شمس

ل   د جم صر، محم و الن زة أب ة ). ٢٠٠٥. (حم سفة والممارس اوني الفل تعلم التع اب . ال دار الكت
 .الإمارات العربیة المتحدة: العین. الجامعي

ك   د مال یم الإلكت  ). ٢٠٠٥. (خال شریة للتعل وى الب ي الق یم،   . رون ا التعل ة المصریة لتكنولوجی الجمعی
 .عدد خاص. سلسلة دراسات وبحوث محكمة

فعالیة برنامج تدریبي إلكتروني قائم على التعلم التشاركي في تنمیة ). ٢٠١٢. (ریھام محمد الغول 
دریس               ة الت اوني أعضاء ھیئ دى مع ب ل اني للوی ل الث دمات الجی . مھارات استخدام بعض خ

 .١ج) ٧٨. (ینایر. جامعة المنصورة. ربیةمجلة كلیة الت
ودة     د ع راس محم الي؛ ف ل الكی ا خلی ذوي     ). ٢٠١٣. (زكری ة ل یم الحدیث ا التعل ات تكنولوجی تقنی

سمعیة والبصریة     ؤتمر    . الاحتیاجات الخاصة ال دم لم داع   "بحث مق ة الإب ة ثقاف ذي  " تنمی ال
 .٢٠-١.  غزة–تنظمھ وزارة الثقافة الفلسطینیة، فلسطین 

ین زین  د أم ة    ). ٢٠٠٨. (ب محم ات الخاص ذوي الاحتیاج یم ل ا التعل ا. ٢ط. تكنولوجی دار : المنی
 .التیسیر للطباعة والنشر

ین   د أم ب محم ة    ). ٢٠٠٨. (زین ات الخاص ذوي الاحتیاج یم ل ا التعل ا. ٢ط. تكنولوجی دار : المنی
 .التیسیر للطباعة والنشر

ي تنم  ). ٢٠١١. (زینب محمد أمین  ب ف دي       أثر مھام الوی ت ل ارة إدارة الوق ي ومھ وعي المھن ة ال ی
 .  ٢٠٣-١٤٥، )٥ (٢١. جامعة الاسكندریة. مجلة كلیة التربیة. طلاب تكنولوجیا التعلیم

ادیین وذوي    ). ٢٠١٠. (سعید حسني العزة   ة الع ي خدم الوسائل التعلیمیة والتكنولوجیة المساعدة ف
 .ر والتوزیعدار الثقافة للنش:  عمان، الأردن.الإعاقات المختلفة

مقرر مقترح فى تكنولوجیا التعلیم للفئات الخاصة لطلاب شعبة        ). ٢٠٠٦. (صبحي أحمد سلیمان  
  .جامعة الأزھر. كلیة التربیة. رسالة دكتوراه. تكنولوجیا التعلیم بكلیات التربیة النوعیة
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رایا سید س ادل ال ات الترتی  ). ٢٠٠٩. (ع دخل مجموع ى م ائم عل رح ق امج مقت صمیم برن ب ت
دي     ة ل اءة الذاتی ومیة والكف ات الرس تخدام المنظم ارات اس ة مھ ى تنمی ره عل شاركي وأث الت

 ). ١٠. ( مصر.مجلة البحث العلمي في التربیة. معلمي مدارس الدمج التربوي بالسعودي
ة  سین طوالب شة ح ى    ). ٢٠١٢. (عائ ل ف ورى والآج دى الف ى والتقلی ز الروح ین التعزی ة ب مقارن

ة    . مام بن محمد سعود الاسلامیة  السلوك جامعة الا   سانیة والاجتماعی وم الان ة العل . ٢٤.مجل
  :متاح علي

1333=ID?aspx.Preview/Article/com.almanhal.platform://http 
د  الم حمی د س رحمن أحم د ال ة ). ٢٠١٢. (عب ر العلاق رامج   أث ي ب دعم ف ساعدة وال اط الم ین انم ب

اري للطلاب            ة الأداء المھ ى تنمی تعلم عل دیمھا للم ت تق ة وتوقی ة التعلیمی اة الإلكترونی المحاك
ي   م الحاسب الآل عبة معل ین ش یم . المعلم ا التعل ة المصریة لتكنولوجی  – ٥ ،)٢٢ (٢. الجمعی

٨٣. 
. تروني ومستحدثات تكنولوجیا التعلیمالتعلیم الإلك). ٢٠١٠. (عبد العزیز طلبة عبد الحمید

 .المكتبة العصریة للنشر والتوزیع: المنصورة
رحمن    د ال یم       ). ٢٠١٨. (عبد الناصر محمد عب ي تطویر التعل ا ف ة ودورھ ستحدثات التكنولوجی الم

ة     . الجامعي  ة التربی ع لكلی دولي الراب ؤتمر ال ة الأزھر  (الم رن   ) " جامع دیات الق یم وتح التعل
 .جامعة الأزھر بالقاھرة.  كلیة التربیة)".التعلیم الجامعي(شرین الواحد والع

ي  د مرس سن فری ر ح تعلم    ). ٢٠١٤. (عبی ة ال ة ببیئ ساعدة الذكی ل الم ي مقاب شریة ف ساعدة الب الم
ي   : الإلكتروني القائم على الویب   رار ف أیوجد أثر لھما على الكفاءة الذاتیة ومھارات اتخاذ الق

 .٣٩٢ – ٣٤٣ ،)٢٤ (١. الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم. مواقف البحث التربوي؟
اذج والاستراتیجیات   (رؤى وتجارب في تدریس المفاھیم    ). ٢٠١٧. (عصام محمد عبد القادر    النم

 .دار المعرفة الجامعیة: الاسكندریة). المطورة
واب   د الت ى عب ى عل اة    ). ٢٠١٣. (عل ط المحاك تلاف نم ر اخ اد (أث ائى الأبع اد ثلاث-ثن ) ى الأبع

ض     )  تنافسي-تعاوني(وأسلوب التعلم    ة بع في ألعاب الفیدیو على التحصیل الریاضي وتنمی
ة   ال الروض دى أطف ة ل ارات الاجتماعی نفس  . المھ م ال ة وعل ي التربی ة ف ات عربی دراس

 .٩٧ - ٤، )٣ (.٣٧. السعودیة
ة   فعالیة تعزیز السلوك البدیل فى خفض اللزم     ). ٢٠١٥. (علي عبد االله علي    ات المصاحبة للإعاق
 Effectiveness of Reinforcing the Alternative Behavior in  =البصریة  

Minimizing the Blind's Tics .   ة الخاصة ة التربی ة    . مجل ات التربوی ز المعلوم مرك
  :متاح على. ٣٧٨ - ٣٤٤. والنفسیة والبیئیة

59183=ID?aspx.articledetails/article/com.almanhal.platform://http 
. التعلیم الإلكتروني من التطبیق إلى الاحتراف والجودة). ٢٠٠٩. (الغریب زاھر إسماعیل

 . عالم الكتب: القاھرة
ماعیل   ر إس ب زاھ ن التطبی   ). ٢٠٠٩. (الغری ي م یم الإلكترون ودة  التعل راف والج ى الاحت . ق إل

  .عالم الكتب: القاھرة
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وزي  ان ف د؛ إیم سن محم ة ح ة). ٢٠٠٩. (فارع ات الخاص یم الفئ ا تعل وم : تكنولوجی المفھ
 .عالم الكتاب: القاھرة. والتطبیقات

 .مكتبة الأنجلو مصریة. القاھرة. علم النفس التربوي). ٢٠١٤. (فؤاد أبو حطب، آمال صادق
ف االله    ابر خل د ج دونات       ). ٢٠١٦. (محم ر الم سي عب شاركي والتناف تعلم الت تخدام ال ة اس فاعلی

یم        ا التعل عبة تكنولوجی لاب ش ساب ط ي إك ة ف ستقلین (الإلكترونی دین-م ارات  )  معتم مھ
یم    ي التعل نفس      . توظیف تطبیقات الجیل الثاني للویب ف م ال ة وعل ي التربی ة ف . دراسات عربی

 .٢٧٥ - ١٩٧، )٢(٧٠. فبرایر. السعودیة
ز     د العزی د صلاح عب ساندة      ). ٢٠١٧. (محم ات الم دمات التقنی اج الأشخاص لخ یم احتی ة . تقی ورق

 .٦٦-٩.  مارس.عمل مقدمة لمؤتمر التقنیات المساندة
مھ رازق ش د ال د عب دریب  ). ٢٠١٧. (محم ة ت ي بیئ ة ف ة التكیفی ساعدة التعلیمی وذج للم صمیم نم ت

ة    إفتراضي وفقًا لأسالیب التعلم الحسیة وأ      ثره على تنمیة مھارات إنتاج المشروعات التعلیمی
 .٣٣٠ – ٢٦٧، )٦٧ (٣. مجلة كلیة التربیة. لدى أخصائي تكنولوجیا التعلیم

 .دار الكلمة: القاھرة. عملیات تكنولوجیا التعلیم). ،أ٢٠٠٣. (محمد عطیة خمیس
 .الكلمةدار : القاھرة. منتوجات تكنولوجیا التعلیم). ،ب٢٠٠٣. (محمد عطیة خمیس

یس  ة خم د عطی تعلم ). ٢٠٠٩. (محم یم وال ا التعل اھرة.٢ط. تكنولوجی شر : الق سحاب للن دار ال
 .والتوزیع

یس   ة خم د عطی ي     ). ٢٠١١. (محم یم الإلكترون ا التعل ة لتكنولوجی ة والتاریخی ول النظری . الأص
 .دار السحاب: القاھرة

ادي   د الھ د محم تعلم). ٢٠١١. (محم ر  ال ي المعاص ھ     الإلكترون ویر برمجیات صمیم وتط اد ت أبع
 .الدار المصریة اللبنانیة: القاھرة. الإلكترونیة

د  ". تطویر كفایات المعلم للتعلیم عبر الشبكات  ). " ٢٠٠٥. (محمد محمود زین الدین    في محمد عب
د رر(الحمی شبكات )المح ر ال یم عب ة التعل اھرة). ٦٨ - ٥٥ص ص (، ، منظوم الم : الق ع
 .الكتب

د الح   ضى عب يمرت ة      ). ٢٠١٤. (سین منھ فوف التربی ي ص ة ف ات التربوی تخدام التقنی ع اس واق
ل      ي محافظة باب سانیة       . الخاصة ف ة والإن وم التربوی ة الأساسیة للعل ة التربی ة كلی . ١٨. مجل

٤٩٨ -٤٨٢. 
ف أدوات               ). ٢٠١٥. (مروة أحمد  ى توظی ائم عل شاركي ق تعلم الت رح لل وذج تصمیم تعلیمي مقت نم

ین    الجیل الثاني من ا    دى الطلاب المعلم لویب لتنمیة الإنتاج الإبداعي في تكنولوجیا التعلیم ل
 .٣٠مصر، . دراسات في التعلیم الجامعي. بكلیة التربیة

ي           ). "٢٠٠٦. (نبیل جاد عزمى   یم الإلكترون ي نظام التعل ستقبلیة ف ا لأدواره الم م وفقً ات المعل كفای
 . مارس٢٩-٢٧.  سلطنة عمان:مسقط. المؤتمر الدولي للتعلم من بعد". عن بعد

  .دار الفكر العربي: القاھرة). ٢ط . (تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني). ، أ٢٠١٤. (نبیل جاد عزمي
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ھ        ستار عطی د ال ة            ). ٢٠١٨. (وائل شعبان عب ط الممارسة ببیئ م المجموعات ونم ن حج ر كل م أث
ستحدثات التكنو     تخدام الم ارات اس ة مھ ي تنمی زي ف ب التحفی ساعدة  اللعب ة الم لوجی

. كلیة التربیة. رسالة دكتوراه غیر منشورة . والاتجاھات نحوھا لدى معلمي التربیة الخاصة     
 .بالقاھرةجامعة الأزھر 

بن    و ل سي   ). ٢٠١١(وجیھ أب تعلم التناف ي   Competitive Learningال  ٢٠١٧/ ١/ ٧، اطلاع ف
  :من خلال الموقع التالي

 Spencer269996/posts/wageehelmorssi/users/com.kenanaonline://http 
ي  سین مرس ال ح ة    ). ٢٠١٧. (ولاء كم ى تنمی ة عل سبورة الذكی تخدام ال ي باس امج تعلیم ر برن أث

صم   ذ ال اري للتلامی ر الابتك امعي  . التفكی یم الج ي التعل ات ف یم   .دراس ویر التعل ز تط  مرك
 .٥٩٤ – ٥٦٢، )٣٥( جامعة عین شمس –الجامعي 

اوي     ي   ). ٢٠١١. (ولید سالم محمد الحلف یم الإلكترون ستحدثة   : التعل ات م اھرة . تطبیق ر  : الق دار الفك
 .العربي

د  فولی راھیم یوس د إب شات    ). ٢٠١٣. ( محم ي المناق شاركة ف ة الم م المجموع تلاف حج اخ
ة   ة التعلیمی ن    الإلكترونی ا ع ي والرض د والتحصیل المعرف ر الناق ة التفكی ى تنمی أثیره عل وت

ة       ة التربی ین بكلی دى الطلاب المعلم شات ل یم   . المناق ا التعل ة تكنولوجی سلة دراسات   . مجل سل
 .٣٥٣ -٢٧٥). ٣ (٢٣.الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم. وبحوث محكمة

قائمة على التعلم التنافسي كمدخل لتحسین  استراتیجیة مقترحة  ). ٢٠١٣(یاسر فوزي، خالد أحمد     
 ).١(٢١ینایر . القاھرة. مجلة العلوم التربویة. الأداء في مجال تشكیل الحلي المعدنیة

د    د أحم و المج د أب وزي، خال ود ف ر محم تعلم   ). ٢٠١٣. (یاس ى ال ة عل ة قائم تراتیجیة مقترح اس
ي المعد             شكیل الحل ي مجال ت ة التنافسي كمدخل لتحسین الأداء ف ة   . نی وم التربوی ة العل . مجل

 .٣٨٤ - ٢٩٩). ١(٢١.ینایر . القاھرة
   : الأجنبیةالمراجع: ثانیاً
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