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  :الملخص
ھدفت الدراسة إلى التعرف على فعالیة برنامج تدریبى لتحسین المھارات اللغویة لدي 

تقسیمھم إلى طفلا، وتم ) ٣٠(الأطفال ذوي صعوبات التعلم، وطُبق البحث على عینة قوامھا 
طفلا، ) ١٠(طفلا، والثانیة ضابطة وعددھا ) ١٥(مجموعتین متساویتین الأولى تجریبیة وعددھا 

واشتملت أدوات الدراسة الحالیة على مقیاس الذكاء لـ ستانفورد بینیة الصورة الخامسة، اختبار 
رات اللغویة من ، ومقیاس المھا)١٩٨٩(عبدالوھاب كامل، : المسح النیورولوجي السریع من إعداد

إعداد الباحثة، والبرنامج التدریبي من إعداد الباحثة، وأشارت النتائج إلى أن البرنامج كان فعالاً، 
)  مھارة القراءة- التواصل اللفظي –مھارة التعبیر الكتابى (وبدا ذلك في تحسن المھارات اللغویة 

  . لدي المجموعة التجریبیة بعد تطبیق البرنامج
  . صعوبات التعلم– المھارات اللغویة – البرنامج التدریبي :تاحیةالكلمات المف

Abstract: 
The study aimed to identify the effectiveness of a training program 

to improve the language skills of children with learning difficulties. The 
study was conducted on a sample of 30 children. They were divided into 
two equal groups, the first experimental group (15) children and the second 
a female officer (10) The current study on Stanford's IQ of the fifth picture, 
the rapid neurological survey test by Abdul Wahab Kamel (1989), the 
language skills scale by the researcher and the training program prepared 
by the researcher. The results indicated that the program was effective, 
Language skills (Maha Expression of biblical -altoasl verbal - reading 
skills) I have the experimental group after the application of the program. 
Keywords: Training Program - language skills - Learning Disabilities. 

  :المقدمة
 یتѧأخر  فھѧو  والكѧلام  اللغѧة  استخدام في الواضح بالقصور التعلم صعوبات ذوى الأطفال یتسم

 الجمѧل  واسѧتخدام  كلمѧات ال ونطقѧھ  الأصѧوات  إخѧراج  وفѧي  واضحة بصورة اللغوي النمو اكتساب في
 مراحѧل  تتѧابع  ویتѧشابھ  متѧأخر  عمѧر  فѧي  العملیѧات  ھذه فتظھر والمشاعر الأفكار عن اللفظي والتعبیر

 ذوى الطفѧѧѧل لѧѧѧدي النمѧѧѧو معѧѧѧدل أن إلا الѧѧѧسوي والطفѧѧѧل الѧѧѧتعلم صѧѧѧعوبات ذوى لѧѧѧدي اللغѧѧѧوي النمѧѧѧو
 فѧѧي بѧѧالنقص فیتѧص  كمѧѧا وضѧѧوحا أكثѧر  والكѧѧلام النطѧѧق عیѧوب  وتكѧѧون أبطѧѧأ یكѧون  الѧѧتعلم صѧعوبات 

   ).٦٥ :٢٠١٠ ،يامباب ھند (التعبیر مستوي
 باسѧتخدام  الخاصѧة  والمشكلات اللغوي النمو في عام نقص من التعلم صعوبات ذوى ویعاني

 بѧطء  إلѧي  القѧصور  ھѧذا  ویعѧزي  اللغѧوي،  والمحتѧوي  البیئѧة  فѧي  وضآلة والكلام النطق وأمراض اللغة
 أن محѧاولاتھم  فѧي  تѧواجھھم  التѧي  المѧشاكل  أكثѧر  مѧن  ةاللغوی مھارتھم تكون ذلك وعلي العقلي، النمو

  .المجتمع من جزءا یكونوا
 فالطفل الذي لا یستطیع التعبیر عن نفѧسھ وعمѧا یѧدور بینѧھ وبѧین الآخѧرین والتواصѧل معھѧم           

 مѧن  یعانیѧھ  لما نتیجة والسلوكیة؛ النفسیة المشكلات من العدید إلي بھ یؤدي قد نطقھ اضطراب بسبب
 الѧسلوك  مثѧل  سویة غیر أخرى وتصرفات والانطواء والإحباط الخجل: منھا لتيوا النطق اضطراب
 الأطفѧال  مѧن  واسѧتھزاء  سѧخریة  مѧن  لѧھ  یتعѧرض  لمѧا  وذلك الزائد، النشاط أو الآخرین تجاه العدواني
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 نمѧѧوه فѧѧي تѧѧؤثر للطفѧѧل ونفѧѧسیة اجتماعیѧѧة مѧѧشكلات علیھѧѧا یترتѧѧب التواصѧѧل عملیѧѧة فإعاقѧѧة الآخѧѧرین،
 لأنھѧا  لذوى صعوبات التعلم   ممیزا مظھرا بھا المرتبطة والمشكلات اللغویة ئصالخصا وتعد اللغوي

 النѧѧضج بعѧѧدم وتتѧѧسم بѧѧبطء تتطѧѧور الѧѧتعلم صѧѧعوبات ذوى فلغѧѧة ، التواصѧѧلیة القѧѧدرة علѧѧي سѧѧلبا تѧѧؤثر
 :Demirel, 2010). الѧصوت  أو ، النطѧق  أو الطلاقѧة،  حیѧث  مѧن  مѧضطربا  یكѧون  ما غالبا وكلامھ

64-91)   
 الѧتعلم  صعوبات ذوى وتربیة رعایة أھداف أھم من أن) ٤١٨: ١٩٩٦( سيمر كمال ویري

 علѧѧي قѧادرین  یجعلھѧم  ممѧا  والكѧѧلام النطѧق  علѧي  قѧدرتھم  وتحѧسین  اللغویѧѧة حѧصیلتھم  زیѧادة  فѧي  تتمثѧل 
  .الآخرین مع والتواصل أنفسھم عن التعبیر

 حѧذف  مѧن  ونیعان  التعلم صعوبات ذوى علي أجریت عدیدة دراسات الاستنتاج ھذا أكد وقد
 جملѧة  مѧن  بجѧزء  اللفظѧي  التعبیѧر  استخدام إلي ویمیل الألفاظ مخارج وضوح وعدم وإبدالھا الحروف

 المتكѧرر  للإحبѧاط  یعرضھ مما واللجلجة كالتھتھة  الكلام عیوب لدیھ یشیع كما احتیاجاتھ عن للتعبیر
  .الاجتماعیة العزلة إلي یؤدي مما والأسرة الأقران مع التواصل یستطیع لا لأنھ الآخرین فیتجنب

 للѧشعور  عرضѧة  التعلم صعوبات ذوى الأطفال أن).٣٤-٣٣ :٢٠١٠( السویلم صالح ذكر و
 حاجѧاتھم،  عѧن  التعبیѧر  علѧي  قѧدرتھم  عѧدم  أن كمѧا  الفѧشل،  لمواقѧف  المستمر تعرضھم نتیجة بالإحباط

 الѧذي  وانوالعѧد  والقلѧق  ةالاجتماعی للمشكلات عرضة یجعلھم بالآخرین الاتصال علي قدرتھم وعدم
   إلیھم الانتباه جذب بھدف الذات أو الآخرین نحو یتجھ

  :مشكلة الدراسة
 الѧѧسكان إجمѧѧالي مѧѧن %)٥:٢٫٥ (مѧѧن الѧѧتعلم صѧѧعوبات ذوى نѧѧسبة أن إلѧѧى الدراسѧѧات تѧѧشیر

  .المجتمع في للاندماج تؤھلھ والتي بھ الكافیة العنایة یلاقى لا العدد ھذا أن ویلاحظ
 وتنمیѧة  بھѧم  الاھتمѧام  في المجتمع من قصورا نلمس أننا إلا احجمھ كبر رغم الفئة ھذه ولكن

  .علیھا سلبي بشكل ینعكس مما  لدیھم النقص جوانب
 ذوى الطفѧѧل یعانیѧѧھ مѧѧا مѧѧدي جلیѧѧا یظھѧѧر والتѧѧي المѧѧشكلة لأبعѧѧاد الѧѧسابق العѧѧرض خѧѧلال مѧѧن

 مѧن  نطلاقاوا عدم التواصل مع الآخرین  أبرزھا لعل عدیدة لأسباب وذلك العزلة من التعلم صعوبات
  :الآتیة التساؤلات في الدراسة مشكلة تتبلور الإطار ھذا

 مѧن  كѧل  لѧدي  المھѧارات اللغویѧة    فѧي  البعѧدي  القیѧاس  درجѧات  متوسѧطي  بѧین  فѧروق  توجد ھل )١
  الضابطة؟ والمجموعة التجریبیة المجموعة

  لѧدي  المھѧارات اللغویѧة    فѧي  والبعѧدي  القبلѧي  القیѧاس  درجѧات  متوسѧطي  بѧین  فѧروق  توجد ھل )٢
  ؟ التجریبیة موعةالمج

 لكѧ  فѧي  المھѧارات اللغویѧة    فѧي  التجریبیѧة  المجموعѧة  درجѧات  متوسѧطي  بین فروق توجد ھل )٣
  التتبعي؟ والقیاس مباشرة البرنامج انتھاء بعد البعدي القیاس من

  :أھداف الدراسة
 لتحѧسین المھѧارات اللغویѧة لѧدى الأطفѧال ذوى صѧعوبات               تѧدریبي  برنѧامج  فعالیѧة  من التحقق

  . التعلم
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  :ھمیة الدراسةأ
تكتسب الدراسة الحالیѧة قیمѧة وأھمیѧة تѧستمد أولاً مѧن العینѧة التѧى تجѧرى علیھѧا، وثانیѧًا مѧن                 

 یعѧѧانون مѧѧن نقѧѧص المھѧѧارات   صѧѧعوبات الѧѧتعلم المѧѧضمون التربѧѧوى والتجریبѧѧى لھѧѧا، فالأطفѧѧال ذوى   
  :، ویمكن للباحثة توضیح ھذه الأھمیة من خلال نقطتین رئیستین اللغویة

  :النظریة الأھمیة -أ
 التعѧرض  ومحاولة التعلم صعوبات ذوى من معھا تتعامل التي الفئة في الدراسة أھمیة تكمن

  .المھارات اللغویة لتحسین الدراسة تقدمھ الذي والبرنامج تعتریھم التي السلبیة السلوكیات لأحد
   التطبیقیة الأھمیة -ب 

 صѧѧعوبات ذوى منѧѧاھج منفѧѧذيو مخططѧѧي مѧѧن كѧѧلا الحالیѧѧة الدراسѧѧة تفیѧѧد التطبیقیѧѧة الأھمیѧѧة
 مѧن  بѧھ  یتѧصفون  وما وخصائصھم التعلم صعوبات ذوى الأطفال طبیعة  توضح أنھا حیث من التعلم
 لتѧدریب  مختلفѧة  وفنیѧات  أسѧس  علѧي  قائمѧا  تدریبیا برنامجا لھم وتقدم ومظاھره، بصورهسلبي    سلوك
  .المھارات اللغویة علي الأطفال ھؤلاء

  :مصطلحات الدراسة الإجرائیة
  :التدریبي البرنامج-١

 صѧعوبات  ذوى الأطفѧال  تѧدریب  إلѧى  تھѧدف  ومخططѧة  منظمѧة  عملیѧة  أنѧھ  علѧى  ةالباحثѧ  عرفھت
 فѧѧي تѧѧساعد والتѧѧي المتنوعѧѧة الأنѧѧشطة مѧѧن العدیѧѧد خѧѧلال مѧѧن) التجریبیѧѧة المجموعѧѧة أعѧѧضاء (الѧѧتعلم

  .تحسین المھارات اللغویة
    :المھارات اللغویة -٢

رتѧѧب علیѧѧھ تبѧѧادل للمعلومѧѧات ویتطلѧѧب ذلѧѧك التفاعѧѧل تبѧѧادل       تفاعѧѧل یت ة بأنھѧѧاالباحثѧѧ رفھѧѧاتع
  .الأدوات بین مرسل ومستقبل فیما یتعلق بنقل ھذه المعلومات والاستجابة لھا

   التعلم صعوبات ذوى الطفل -٣
 في الدراسة الحالیѧة بѧأنھم الاطفѧال الѧذین لѧدیھم صѧعوبات تعلѧم        التعلم صعوباتیقصد بذوي   

والتھجئѧѧة والطلاقѧة فѧѧي القѧراءة و تѧѧم تشخیѧصھم علѧѧى أنھѧم یعѧѧانون مѧѧن     فѧي القѧѧراءة تتمثѧل فѧѧي الفھѧم    
 .صعوبات القراءة والملتحقین ببرامج صعوبات التعلم

  :دراسات سابقة
 )Loo et al. ,2016 (دراسة

 الدراسة تقصي فعالیة التدریب السمعي في تحسین مھارات الإدراك السمعي في حاولت
من الأطفال ) ٣٩(وكانت عینة الدراسة مكونة من . الوظیفیةالبیئات الصاخبة ومھارات الاستماع 

وتم . عامًـا) ١١(إلى ) ٧( أعمارھم ما بین اوحتالمصابین باضطراب المعالجة السمعیة ممن تر
وقد انخرط ). ١٩= ن(والأخرى ضابطة ) ٢٠(توزیع أفراد العینة إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة 

دخل القائم على التدریب السمعي باستخدام الحاسوب في المنزل أفراد المجموعة التجریبیة في الت
بالتزامن مع العلاج التقلیدي للاضطراب في المدرسة واستغرق ذلك لمدة ثلاثة أشھر، بینما استمر 

. أفراد المجموعة الضابطة في تلقي العلاج التقلیدي لاضطراب المعالجة السمعیة في المدرسة
أربعة مقاییس فرعیة لقیاس الإدراك الصوتي في البیئات ) ١: یما یليوكانت أدوات القیاس ممثلة ف

استمارة التقییم الإكلینیكي ) ٣، )نسخة المعلم( السمعي للأطفال لأداءمقیاس ا) ٢الصاخبة، 
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وأسفرت النتائج عن تحسن أداء ). نسخة الوالدین(بروفیلات اللغة البرجماتیة ) لأساسیات اللغة
إلى ) ٠٫٧٦(ى جمیع المقاییس سالفة الذكر بحیث تراوح حجم الأثر من المجموعة التجریبیة عل

 ةوارتبط التحسن بالأداء الكلامي في البیئات الصاخبة بالأداء السمعي لدى أفراد المجموع). ١٫٧(
أشھر عن استمرار ) ٣(وأخیرًا أسفرت نتائج القیاس التتبعي بعد مرور . التجریبیة فقط أیضًـا

  .السمعيالتحسن في الأداء 
  )Luney ,2016 (دراسة

 الھدف من الدراسة ھو الكشف عن فعالیة التدخل القائم على المعالجة السمعیة والذاكرة كان
وتمثلت عینة . العاملة مقارنة بالتدخل القائم على المعالجة السمعیة في تحسین المھارات القرائیة

 بشكل ھمعام، والذین تم توزیع) ١١(لى إ) ١٠(من الأطفال في الفئة العمریة من ) ٢٦(الدراسة في 
 ومجموعة التدریب ة،مجموعة التدریب على المعالجة السمعی: عشوائي إلى مجموعتین تدریبیتین

. وتجدر الإشارة إلى أن التدریب كان على الحاسب الآلي. على المعالجة السمعیة والذاكرة السمعیة
موعتین في القیاس البعدي للمھارات القرائیة، وأشارت النتائج إلى عدم وجود فروق بین كلتا المج

  .حیث أظھرت كلتا المجموعتین تحسنــًـا في سرعة ودقة القراءة والھجاء
  ) Adewunmi& Osisanya ,2017 (دراسة

 فعالیة بعض التدخلات العلاجیة القائمة على التدریب على تحدید الدراسة استھدفت
ویضیة، أو التدخل متعدد المحاور في علاج اضطراب الإصغاء الثنائي، أو الاستراتیجیات التع

إلى ) ٧(من الطلاب في الفئة العمریة من ) ٨٠(واشتملت عینة الدراسة على . المعالجة السمعیة
وتم توزیع ھؤلاء المشاركین في الدراسة . عامًا من المصابین باضطراب المعالجة السمعیة) ١١(

مجموعة التدخل القائم على استراتیجة تدخلیة منفردة، ) ١: على ثلاث مجموعات على النحو التالي
واستغرق التدخل . مجموعة ضابطة) ٣مجموعة التدخل القائم على عدة استراتیجیات تدخلیة، ) ٢

دقیقة في الجلسة بواقع ثلاث جلسات ) ٤٥(أسابیع بمعدل ) ١٠(العلاجیة في جمیع المجموعات 
قدرة الاستماعیة في الضوضاء، والإدراك السمعي واستھدفت تلك التدخلات تحسین ال. أسبوعیة

 التعددوأسفرت النتائج عن زیادة فعالیة التدخل القائم على . سواء في البیئتین المدرسیة والمنزلیة
  .مقارنة بالآخر

  )Vasuki et al. ,2017 (دراسة
  الدراسة تقصي التدریب الموسیقي في تحسین القدرات السمعیة والمعرفیة لدىاستھدفت

وتشكلت عینة الدراسة من مجموعتین من الأطفال . الأطفال ذوي الاحتیاجات التعلیمیة الخاصة
الذین تراوحت أعمارھم ما بین التاسعة والحادیة عشر، والذین تم توزیعھم إلى مجموعتین أحداھما 

 وتم تعریض المجموعة التجریبیة إلى التدریب الموسیقى وتقصي أثر. تجریبیة والأخرى ضابطة
واستندت الدراسة إلى مجموعة ). التعلم الإحصائي(ذلك في بعض المخرجات السمعیة والمعرفیة 

وأوضحت . من أدوات القیاس تمثلت في مھام التعلم الإحصائي، وغیرھا من أدوات القیاس السمعي
ردد النتائج فعالیة التدریب الموسیقي في تحسین قدرات تمییز اللحن، وتمییز الإیقاع، وتمییز الت

وبصفة عامة، انتھت الدراسة إلى القول بالأثر الإیجابي . الصوتي، والتعلم الإحصائي والسمعي
  .للتدریب الموسیقي في تحسین مھارات الترمیز للمثیرات السمعیة والبصریة
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  :السابقة الدراسات ىعلعام  تعقیب
 یتعلѧق  فیمѧا  مختلفѧة  جوانѧب  ىعلѧ  ركѧزت  أنھѧا  سѧابقة  دراسѧات  مѧن  عرضѧھ  سبق مما یتضح

 الثغѧرات،  ھѧذه  لѧسد  محاولѧة  إلا الحالیѧة  الدراسѧة  ومѧا  ھامѧة،  أخري جوانب وأھملت الدراسة، متغیرب
 من الملاحظة   تمت كما،  الراھن وقتنا حتى السابقة السنوات مدي ىعل المتتالیة البناء لمسیرة وإكمال
ذي  لѧѧدى  اللغویѧѧةالمھѧѧارات بدراسѧѧة اھتمѧѧت التѧѧي العربیѧѧة الدراسѧѧات قلѧѧة الѧѧسابقة الدراسѧѧات عѧѧرض

 بدراسѧѧة اھتمѧѧت التѧѧي الدراسѧѧات معظѧѧم أن كمѧѧا ،ة الباحثѧѧاطѧѧلاع، وذلѧѧك فѧѧى حѧѧدود  صѧѧعوبات الѧѧتعلم
ذي صѧعوبات  لѧدى   المھارات اللغویة تناولت، ولكن ھناك دراسات     أجنبیة دراسات المھارات اللغویة 

 لمھѧارات اللغویѧة   ا اھتمѧت  دراسѧات  توجѧد  لا كѧذلك  خاص، بشكل أنماطھ تتناول ولم عام بشكل التعلم
 دراسѧة  دراسѧة  ذه الدراسѧات ھѧي  ، وھѧ ة الباحثѧ اطѧلاع  فѧى حѧدود    ذلѧك ، و بعض الدراسات الأجنبیة  الا  

)Loo et al., 2016( ،ةѧѧدراس) Luney, 2016( ،ةѧѧدراس) Osisanya & Adewunmi, 
  )Vasuki et al., 2017 (دراسة، )2017

مج التدریبیѧѧة سѧاھمت فѧѧى   أن البѧرا لاحظѧت الباحثѧѧة  الѧѧسابقة الدراسѧات  عѧѧرض خѧلال  ومѧن 
، علѧى العلѧم وجѧد أن الدراسѧات الأجنبیѧة أدت      مѧع اخѧتلاف الفنیѧات المتبعѧة       تحسین المھارات اللغویة    

وھذا ما جعل ، إلى التحسن الواضح فى المھارات اللغویة من خلال استخدام فنیات المھارات اللغویة      
  .ة لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلملتحسین المھارات اللغوی برنامج تدریبى الباحثة تقوم ببناء

  :الآتي ىف والبحوث الدراسات تلك من ةالباحث تاستفاد فقد
 المختارة العینة حجم تحدید:  

 الѧѧسابقة والبحѧѧوث الدراسѧѧات إلیھѧѧا توصѧѧلت التѧѧي النتѧѧائج ضѧѧوء فѧѧى ةالباحثѧѧ تاختѧѧار حیѧѧث
) ١٢ – ٩( مѧن  أخرةالمتѧ  مرحلѧة الطفولѧة      مѧن  وھѧى  ذوى صѧعوبات الѧتعلم       طفѧال الأ من مناسبة عینة
  .عاما
 الإحصائیة الأسالیب تحدید:  

 مѧع  یѧتلاءم  مѧا  وھѧو  البѧارامتري  الѧلا    الإحѧصاء  ةالباحثѧ قد تناولѧت     العینة حجم لصغر نظرًا
 واختبѧار  الارتبѧاط  ومعامѧل  ىالمعیѧار  والانحѧراف   الحѧسابى  بالمتوسط الاستعانة مع الحالیة، الدراسة

  .ویلككسون للعینة الواحدة واختبار ة،مان ویتنى للعینات المستقل
 الدراسة متغیرات تحدید:  

 متغیѧرات  حѧصر  ةالباحثѧ  تاسѧتطاع  السابقة والبحوث للدراسات اوتحلیلھ ةالباحث تناول فى
  .المھارات اللغویة  البرنامج التدریبى،:متغیرین ھما فى الدراسة
 الدراسة فروض صیاغة  :  

سѧѧات الѧѧسابقة تѧѧم صѧѧیاغة فѧѧروض    مѧѧن خѧѧلال الاطѧѧلاع علѧѧى الأطѧѧر النظریѧѧة ونتѧѧائج الدرا     
  :ىالدراسة الحالیة على النحو التال

توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧھ إحѧѧѧصائیة بѧѧѧین متوسѧѧѧطى رتѧѧѧب درجѧѧѧات المجمѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧة   .١
  .لصالح المجموعة التجریبیةالمھارات اللغویة والضابطة على مقیاس 

 والبعѧدى علѧى   توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطى رتب درجѧات القیاسѧین القبلѧى       .٢
 .لدى المجموعة التجریبیة لصالح القیاس البعدىالمھارات اللغویة مقیاس 
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لا توجد فروق ذات دلالѧھ إحѧصائیة بѧین متوسѧطى رتѧب درجѧات القیاسѧین البعѧدى والقیѧاس                .٣
  .لدى المجموعة التجریبیةالمھارات اللغویة التتبعى على مقیاس 

  الطرقة والإجراءات 
  :منھج الدراسة

لدراسة الحالیة على المنھج التجریبى وذلك للتحق من الھدف الرئیسى للدراسة وھѧو       اعتمدت ا 
لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم مѧن خѧلال البرنѧامج التѧدریبي المعѧد فѧى       المھارات اللغویة  تحسین  
  .الدراسة

  :عینة الدراسة
لѧѧѧى أُجریѧѧѧت الدراسѧѧѧة علѧѧѧى عینѧѧѧة مѧѧѧن الأطفѧѧѧال ذوى صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم، وقѧѧѧد تѧѧѧم تقѧѧѧسیمھم إ      

  :مجموعتین
  : العینة الاستطلاعیة-١

طفلا ذوى صعوبات التعلم، تراوحت أعمارھم ما بѧین   ) ١٠٠(تكونت العینة الاستطلاعیة من     
  . عاما، وذلك بھدف التحقق من الخصائص السیكومتریة لأداة الدراسة) ١٢ - ٩(
  : العینة الأساسیة-٢

طفѧال ذوى صѧعوبات الѧتعلم، حیѧث     مѧن الأ ) ٣٠(تكونت عینة الأساسیة للدراسة الحالیة مѧن       
عامѧѧًا، وانحѧѧѧراف  ) ١٠٫٢٧(بمتوسѧѧط عمѧѧرى قѧѧدره    عامѧѧاً،  ) ١٢ - ٩(تراوحѧѧت أعمѧѧارھم مѧѧا بѧѧین     

وقد تم التكافؤ بین أفѧراد العینѧة، مѧن حیѧث العمѧر الزمنѧى، ومعامѧل الѧذكاء،              ، )١٫٠١(معیارى قدره   
  :، وذلك على النحو التالىالمھارات اللغویةوالمسح النیرولوجى، 

  )١(جدول 
 لدراسة الفروق بین متوسطي رتب درجات  Mann – Whitney ویتني –نتائج مقیاس مان 

  )التجریبیة والضابطة(المجموعتین 

المتوسط  ن المجموعة المتغیرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

U Z  مستوى
 الدلالة

  العمر الزمني  ٢٢٣٫٥٠  ١٤٫٩٠  ١٫٠٨  ١٠٫٢٠ ١٥  التجربیة

  ٢٤١٫٥٠  ١٦٫١٠  ٠٫٩٧  ١٠٫٣٤ ١٥  لضابطة
غیر دالة ٠٫٣٨٣  ١٠٣٫٥

  معامل الذكاء   ٢٢٩٫٠٠  ١٥٫٢٧  ٣٫٩٢  ١٠٢٫٣٣ ١٥  التجربیة

  ٢٣٦٫٠٠  ١٥٫٧٣  ٣٫٤٣  ١٠٢٫٦٠ ١٥  لضابطة

٠٫١٤٧  ١٠٩٫٠  
غیر دالة

المسح   ٢٢٨٫٠٠  ١٥٫٢٠  ٢٫٣٣  ٦٥٫٨٠ ١٥  التجربیة
  ٢٣٧٫٠٠  ١٥٫٨٠  ٢٫٢٦  ٦٦٫٠٠ ١٥  لضابطة  النیرولوجى

٠٫١٩٠  ١٠٨٫٠  
غیر دالة

المھارات اللغویة  ٢٦٢٫٠٠  ١٥٫٣٠ ٢٫٤٣ ١٠٢٫٩٣ ١٥  التجربیة

  ٢٣٥٫٥٠  ١٥٫٧٠ ٢٫٩٥ ١٠٣٫٠٠ ١٥  لضابطة

٠٫١٢٦  ١٠٩٫٠  
غیر دالة
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عدم وجود فروق ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧطات رتѧب درجѧات       ) ١(یتضح من جدول    
، المѧسح النیرولѧوجي  ، معامѧل الѧذكاء  ، فѧي كѧل مѧن العمѧر الزمنѧي     المجمѧوعتین التجریبیѧة والѧضابطة    

وھى ) ٠٫١٢٦ - ٠٫١٩٠ - ٠٫١٤٧ - ٠٫٣٨٣( على التوالى   Z، حیث كانت قیمة     المھارات اللغویة 
، في التطبیق القبلѧي ) التجریبیة والضابطة( المجموعتین قیم غیر دالة احصائیا، وھذا یدل علي تكافؤ    

  .ملي بصورة منھجیة صحیحةالأمر الذي یمھد للتطبیق الع
  :أدوات الدراسة

  :استخدمت الباحثة فى دراستھا الأدوات التالیة
 The Quick Neurological Screening Test مقیѧاس المѧسح النیرولѧوجى الѧسریع    ) ١(

(Q.N.S.T)) ١٩٨٩عبدالوھاب كامل، : تعریب.(  
  ، رصد الملاحظات الموضوعیة للتعرف على ذوى صعوبات التعلموھدف ال 

  الكفاءة السیكومتریة للمقیاس
:صدق المقیاس  

 وتلمیذة بالصف الرابѧع  ا تلمیذ)١٦١ (قام معرب المقیاس بحساب معامل الارتباط بین درجات  
الابتدائي على ھذا المقیاس ودرجاتھم علѧى مقیѧاس تقѧدیر سѧلوك التلمیѧذ الѧذي عربѧھ مѧصطفى كامѧل                

، وقѧѧد تمخѧѧѧض عѧѧن اسѧѧѧتخدامھ   ٠٫٠١یة  بدلالѧѧة إحѧѧѧصائ ٠٫٨٧٤- : ٠٫٦٧٤– فكѧѧان مقѧѧѧداره  ١٩٩٠
للصدق العاملى على أنھ یقیس ثلاثة عوامل ھѧي الѧنظم الحѧسیة الطرفیѧة، والѧنظم المركزیѧة، والѧنظم             

  .الحركیة
: الثبات  

قام معرب المقیاس بحساب معامل الارتباط بین الدرجة الكلیة للمقیاس ودرجѧات المقیاسѧات        
  . وھى مرتفعة٠٫٩٢ الي ٠٫٦٧وحت ما بین الفرعیة، وقد خلص إلى معاملات ارتباط ترا

  ).٢٠١١،  محمود ابوالنیل:تقنین) (الصورة الخامسة( بینیة الذكاء – ستانفورد مقیاس )٢ (
، الاسѧتدلال الѧسائل  ، تھدف الصورة الخامسة للمقیاس إلي قیѧاس خمѧسة عوامѧل أساسѧیة ھѧي        

ویتѧوزع كѧل عامѧل مѧن     . اكرة العاملѧة والѧذ ،  المكانیة–المعالجة البصریة  ، الاستدلال الكمي ، المعرفة
  . المجال اللفظي والمجال غیر اللفظي: ھذه العوامل علي مجالین رئیسیین

  : ثبات وصدق المقیاس
تѧѧم حѧѧساب الثبѧѧات للمقیاسѧѧات الفرعیѧѧة المختلفѧѧة بطریقتѧѧي إعѧѧادة التطبیѧѧق والتجزئѧѧة النѧѧصفیة   

اسѧتخدام طریقѧة إعѧادة التطبیѧق بѧѧین     وتراوحѧت معѧاملات الثبѧات ب   . المحѧسوبة بمعادلѧة ألفѧا كرونبѧاخ     
، ٠٫٩٩٧ و ٠٫٩٥٤كمѧѧا تѧѧѧراوحن معѧѧاملات بطریقѧѧѧة التجزئѧѧة النѧѧѧصفیة بѧѧѧین     ، ٠٫٩٨٨ و ٠٫٨٣٥

   .٠٫٩٩١ و ٠٫٨٧٠ومعادلة ألفا كرونباخ والتي تراوحت بین 
وتشیر النتائج إلي أن المقیاس یتسم بثبات مرتفع سواء عن طریق إعادة المقیاس أو التجزئة         

فقد تراوحت معاملات الثبات علي كѧل مقیاسѧات   ،  ریتشاردسون –باستخدام معادلة  كودر  النصفیة    
  . ٩٨ إلي ٨٣المقیاس ونسب الذكاء والعوامل من 

الأولѧي ھѧي صѧدق التمییѧز العمѧري حیѧث تѧم قیѧاس         : كما تم حساب صدق المقیاس بطریقتین 
لعمریѧѧة المختلفѧѧة وكانѧѧت الفѧѧروق قѧѧدرة المقیاسѧѧات الفرعیѧѧة المختلفѧѧة علѧѧي التمییѧѧز بѧѧین المجموعѧѧات ا 

والثانیѧة ھѧي حѧساب معامѧل ارتبѧاط نѧسب ذكѧاء المقیѧاس بالدرجѧة          ، ٠٫٠١جمیعھا دالѧة عنѧد مѧستوي       
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وھѧѧي معѧѧاملات صѧѧدق مقبولѧѧة بوجѧѧة عѧѧام   . ٠٫٧٦ و ٠٫٧٤الكلیѧѧة للѧѧصورة الرابعѧѧة وتراوحѧѧت بѧѧین 
  .وتشیر إلي ارتفاع مستوي صدق المقیاس

  ).الباحثة: إعداد(مقیاس المھارات اللغویة ) ٣(
  : المھارات اللغویة مقیاسخطوات إعداد 

  :  قامت الباحثة بما یلىللمقیاسلإعداد الصورة الأولیة 
لѧدى  المھѧارات اللغویѧة   مقیѧاس   مراجعة الإطار النظري للدراسة والدراسات السابقة التي تناولѧت       -١

  ٠الأطفال والتي تكاد تنحصر فى بعض المھارات
لѧدى الأطفѧال ومѧن أھѧم ھѧذه المقѧاییس مѧا        المھѧارات اللغویѧة   قاییس التي تناولѧت    الإطلاع على الم   -٢

  :یلي
١( Chatterton (1998).  
٢( Loveland et al. (1990).  
٣( Shields et al. (1996).  
 ). ٢٠١٥(عبدالرحمن حمد  )٤
  ).٢٠١٦(طھ مھدى  )٥

  ).الباحثة: إعداد(البرنامج التدریبى ) ٣( 
  : العامالھدف : أولاً 

تنمیѧة مھѧارات اللعѧب    برنامج ال تحسن الذاكرة لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم من خѧلال     ھدف ال 
  وتعدیل بعض سلوكیات الأطفال ذوى صعوبات التعلم عینة الدراسة

  : الأھداف المرحلة : ثانیاً 
مساعدة بعض الأطفال ذوى صعوبات التعلم على تنمیة الانتباه المشترك والمتمثل فى  -١

  ).  حركات الجسم لدیھ–تعبیرات الوجھ  –اتصال العین 
  . تنمیة الخیال والتقلید لدى ھؤلاء الأطفال -٢
  . أن یتعلم الطفل العدید من السلوكیات الإیجابیة المرغوبة من الآخرین -٣
  .تنمیة روح اللعب الجماعى لدى ھؤلاء الأطفال -٤

  : مصادر البرنامج
نظѧѧرى والدراسѧѧѧات الѧѧѧسابقة  اعتمѧѧدت الباحثѧѧѧة فѧѧى بنѧѧѧاء محتѧѧوى البرنѧѧѧامج علѧѧى الإطѧѧѧار ال               

خѧصائص الأطفѧال ذوى صѧعوبات الѧتعلم، أھمیѧة اللعѧب       : للدراسة، والذى یلقى الضوء على كѧل مѧن    
  .للأطفال ذوى صعوبات التعلم، الاستراتیجیات المستخدمة لتنمیة مھارات اللعب لدیھم

  : الأسس التربوة  للبرنامج
 وأھمیتѧھ وخصائѧصھ فѧى الاعتمѧاد علѧى      استفادت الباحثѧة مѧن نظریѧات اللعѧب      : الأسس التربویة 

بناء البرنامج فاللعب یمثل للطفѧل حیѧاة وخاصѧة الأطفѧال ذوى صѧعوبات الѧتعلم وأنѧھ یمكѧن مѧن                  
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خلال اللعب تعلم الطفل كل أنشطة الحیاة المختلفة وتعدیل سلوكھم وھѧذا مѧن شѧأنھ أن یزیѧد مѧن          
 .تفاعل الأطفال ذوى صعوبات التعلم مع الآخرین

  : مجمصادر البرنا
اعتمѧѧѧدت الباحثѧѧѧة فѧѧѧى بنѧѧѧاء محتѧѧѧوى البرنѧѧѧامج علѧѧѧى الإطѧѧѧار النظѧѧѧرى والدراسѧѧѧات الѧѧѧسابقة   

خѧصائص الأطفѧال ذوى صѧعوبات الѧتعلم، أھمیѧة اللعѧب       : للدراسة، والذى یلقى الضوء على كѧل مѧن    
  . للأطفال ذوى صعوبات التعلم، الاستراتیجیات المستخدمة لتنمیة مھارات اللعب لدیھم

  :وصف البرنامج
أطفѧال ذوى صѧعوبات تعلѧم، وتراوحѧت      ) ٥(مت الباحثة باختیار عینة اسѧتطلاعیة قوامھѧا         قا

 دققѧة  ١٥ جلسة مѧدة الجلѧسة الواحѧدة مѧن     ٢٤وكان عدد الجلسات ...  عاما ١٢ – ٩أعمارھم ما بین    
   دققة  ٢٥ال 

  :تقوم البرنامج 

  مخطط لجلسات البرنامج التدربى القائم عل تنمة المھارات اللغوة  -

  عرض عل المحكمن والإستفادة من ملاحظاتھمال -

 المقارنة بن المجموعة التدربة والضابطة  -

 المقارنة بن المجموعتن التجربتن قبل وبعد تطبق البرنامج  -

قوم أداء الأطفال أناء تطبق النشاط التدربى للبرنامج وبعد الإنتھاء منѧھ مѧن أجѧل قبѧاس         -
  ٠ھدف الجلسة 

  :الأسالیب الإحصائیة
 : المعالجة الإحصائیة للبیانات التي تم الحصول علیھا بالأسالیب الإحصائیة التالیةإجراء تم 

   اسѧسون  " مقیѧة    " ویلكوكѧدرجات المرتبطѧب للѧارات الرتѧلإشWilcoxon Signed 
Ranks Testلحساب الفرق بین متوسطي رتب أزواج  الدرجات المرتبطة ، .  

 انѧѧاس مѧѧي  -مقیѧѧویتن Mann-Whitney Testѧѧساب الفѧѧب   لحѧѧطي رتѧѧین متوسѧѧرق ب
  .الدرجات المستقلة

 معامل ارتباط بیرسون Pearson.  
  المتوسط الحسابى 
 الانحراف المعیارى.  
  ..SPSSمن خلال حزمة البرامج الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة والمعروفة اختصاراً ب وذلك
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٥٨٥

   :نتائج الدراسة
  :عرض نتائج الفرض الأول ومناقشتھ وتفسیره

روق ذات دلالѧѧѧѧھ إحѧѧѧѧصائیة بѧѧѧѧین متوسѧѧѧѧطى  توجѧѧѧѧد فѧѧѧѧ" نѧѧѧѧھ أ علѧѧѧѧى الأولیѧѧѧѧنص الفѧѧѧѧرض 
بعѧѧѧد   المھѧѧѧارات اللغویѧѧѧة   المجمѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧة والѧѧѧضابطة فѧѧѧى مقیѧѧѧاس     أفѧѧѧرادرتѧѧѧب درجѧѧѧات 

ولاختبѧѧѧار صѧѧѧحة ھѧѧѧذا الفѧѧѧرض تѧѧѧم اسѧѧѧتخدام       "  لѧѧѧصالح المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة  تطبیѧѧѧق البرنѧѧѧامج 
  : نتائج ھذا الفرض)١٣( ویوضح الجدول مان ویتنىاختبار 

  ) ١٣(جدول 
 فى مقیاس والضابطة التجریبیة دلالتھا للفرق بین متوسطى رتب درجات المجموعتین وZقیمة 

  المھارات اللغویة

  
 الأبعاد

  
 المجموعة

  
 ن

المتوسط 
  الحسابى

الانحراف 
  المعیارى

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

Z  مستوى
 الدلالة

مھارة   ١٥٥٫٠٠  ١٥٫٥٠  ١٫٤٩  ٣٤٫٠٠ ١٠ التجریبیة
التعبیر 
  الكتابى

  ٥٥٫٠٠  ٥٫٥٠  ٠٫٨٧  ٢٧٫١٠ ١٠ الضابطة
٠٫٠١  ٣٫٨٢٧  

التواصل   ١٥٥٫٠٠  ١٥٫٥٠  ١٫٣٣  ٤٠٫٣٠ ١٠ التجریبیة
  ٥٥٫٠٠  ٥٫٥٠  ١٫٠٤٤  ١٨٫٩٠ ١٠ الضابطة  اللفظي

٠٫٠١ ٣٫٨٠٧  

مھارة   ١٥٥٫٠٠  ١٥٫٥٠  ٠٫٩٤  ٢٨٫٧٠ ١٠ التجریبیة
  ٥٥٫٠٠  ٥٫٥٠  ١٫٠٣  ١٨٫٢٠ ١٠ الضابطة  القراءة

٠٫٠١ ٣٫٨١٩  

الدرجة   ١٥٥٫٠٠  ١٥٫٥٠  ٢٫٥٨  ١٠٣٫٠٠ ١٠ التجریبیة
  ٥٥٫٠٠  ٥٫٥٠  ٢٫٠٩  ٦٤٫٢٠ ١٠ الضابطة  الكلیة

٠٫٠١  ٣٫٨٠٣  

 بѧین  )٠٫٠١(وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧد مѧستوي دلالѧة        ) ١٣(یتضح من الجѧدول   
المھѧارات   مقیѧاس  لأبعѧاد  القیاس ىمتوسطي رتب درجات أطفال المجموعتین التجریبیة والضابطة ف     

 أي أن متوسѧѧط رتѧѧب درجѧѧات أطفѧѧال   ،صالح متوسѧѧط رتѧѧب درجѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة   لѧѧاللغویѧѧة
   ѧاس      ىالمجموعة التجریبیة فѧة لمقیѧة الكلیѧر    الدرجѧة أكبѧارات اللغویѧره     المھѧن نظیѧصائیة مѧة إحѧبدلال 

 . الأولبالمجموعة الضابطة وھذا یحقق صحة الفرض 
ذوي صѧعوبات   درجات الأطفѧال   دلالة الفروق بین متوسطي یوضح) ١( الشكل البیاني  ویؤكد

التدریبي لدى المجموعتین التجریبیѧة   والدرجة الكلیة بعد تطبیق البرنامج    المھارات اللغویة  ى ف التعلم
  . والضابطة
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المجموعة التجریبیة 34 40.3 28.7 103

المجموعة الضابطة 27.1 18.9 18.2 64.2

مھارة التعبیر 
الكتابى

التواصل اللفظي مھارة القراءة الدرجة الكلیة

  
  )١(شكل 

  المھارات اللغویة فى مقیاس والضابطة التجریبیة متوسطى درجات المجموعتین
ذوي صѧعوبات   الأطفال ى لدات اللغویةالمھار درجات إرتفاع )١ (یتضح من الشكل البیاني 

المھѧѧارات  قیѧѧاس ىبالمجموعѧѧة التجریبیѧѧة بالمقارنѧѧة بѧѧدرجات أطفѧѧال المجموعѧѧة الѧѧضابطة فѧѧ     الѧѧتعلم 
  . بعد تطبیق البرنامجاللغویة

  :ویمكن تفسیر ھذه النتائج كالآتى
غویѧة لѧدي   حیث تدل ھذه النتیجة علي التأثیر الإیجابي للبرنامج في تحسین وتنمیة المھارات الل   

وبالتѧالي  ، والذي تم تطبیقھ علѧي المجموعѧة التجریبیѧة دون الѧضابطة      ، الأطفال ذوي صعوبات التعلم   
فإن ھذه النتائج تعني تحسن أفراد المجموعة التجریبیة بمقارنتھا بالمجموعة الضابطة فѧي المھѧارات        

مارسѧѧات والخبѧѧرات اللغویѧة كنتیجѧѧة لخبѧرة التعѧѧرض للبرنѧامج المѧѧستخدم وفѧى ضѧѧوء التѧدریبات والم     
  .والمھارات التى تلقتھا أفراد المجموعة التجریبیة دون أفراد المجموعة الضابطة

  : ومناقشتھ وتفسیرهعرض نتائج الفرض الثاني
 توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧطى       "  أنѧھ   للدراسѧة علѧى    الثѧاني ینص الفѧرض    

 المجموعѧѧѧة  أفѧѧراد  لѧѧدى ت اللغویѧѧѧةالمھѧѧارا رتѧѧب درجѧѧات القیاسѧѧѧین القبلѧѧى والبعѧѧدى فѧѧѧى مقیѧѧاس      
" ولاختبار صحة ھذا الفѧرض ثѧم اسѧتخدام اختبѧار ویلكوكѧسون           "التجریبیة لصالح القیاس البعدى   

W "  نتائج ھذا الفرض) ١٤(ویوضح الجدول.  
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  )١٤(جدول 
لدى المجموعة دلالتھا الفرق بین متوسطى رتب درجات القیاسیین القبلى والبعدى و Zقیمة 

  المھارات اللغویةیة على مقیاس التجریب

المتوسط   القیاس  ن  الأبعاد
  الحسابى

الانحراف 
  المعیارى

/ القیاس القبلي
  البعدي

  متوسط   العدد
  الرتب

مجموع 
  الرتب

  الدلالة  Zقیمة 

مھارة   ٠٫٧٨  ٢٧٫٢٠  القبلى ١٠
التعبیر 
  الكتابى

  ١٫٤٩  ٣٤٫٠٠  البعدى ١٠
  الرتب السالبة
  الرتب الموجبة

  التساوى
  الاجمالى

  صفر
١٠  
  صفر
١٠  

٠٫٠٠  
٥٫٥٠  

٠٫٠٠  
٥٥٫٠٠  

٠٫٠١  ٢٫٨٢٥  

التواصل   ١٫٠٨  ١٨٫٥٠  القبلى ١٠
  ١٫٣٣  ٤٠٫٣٠  البعدى ١٠  اللفظي

  الرتب السالبة
  الرتب الموجبة

  التساوى
  الاجمالى

  صفر
١٠  
  صفر
١٠  

٠٫٠٠  
٥٫٥٠  

٠٫٠٠  
٥٥٫٠٠  

٠٫٠١  ٢٫٨٢٠  

مھارة   ٠٫٨٤  ١٨٫٥٠  القبلى ١٠
  ٠٫٩٤  ٢٨٫٧٠  البعدى ١٠  القراءة

  السالبةالرتب 
  الرتب الموجبة

  التساوى
  الاجمالى

  صفر
١٠  
  صفر
١٠  

٠٫٠٠  
٥٫٥٠  

٠٫٠٠  
٥٥٫٠٠  

٠٫٠١  ٢٫٨٣١  

الدرجة   ١٫٦١  ٦٤٫٢٠  القبلى ١٠
  ٢٫٥٨  ١٠٣٫٠٠  البعدى ١٠  الكلیة

  الرتب السالبة
  الرتب الموجبة

  التساوى
  الاجمالى

  صفر
١٠  
  صفر
١٠  

٠٫٠٠  
٥٫٥٠  

٠٫٠٠  
٥٥٫٠٠  

٠٫٠١  ٢٫٨٠٧  

 بѧین  )٠٫٠١(وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧد مѧستوي دلالѧة        ) ١٤(یتضح من الجѧدول   
   ѧѧال المجموعѧѧات أطفѧѧب درجѧѧطي رتѧѧةمتوس ѧѧة فѧѧى التجریبیѧѧدي  القیاسѧѧي والبعѧѧاد ین القبلѧѧاس لأبعѧѧمقی 

 أي أن متوسѧط رتѧب درجѧات أطفѧال     القیѧاس البعѧدي،   لصالح متوسط رتب درجات  المھارات اللغویة 
 بدلالѧѧة المھѧѧارات اللغویѧѧة أكبѧѧر الدرجѧѧة الكلیѧѧة لمقیѧѧاس ى فѧѧ فѧѧى القیѧѧاس البعѧѧديلمجموعѧѧة التجریبیѧѧةا

 . الثاني وھذا یحقق صحة الفرض بالقیاس القبليإحصائیة من نظیره 
ذي صѧعوبات الѧتعلم    دلالѧة الفѧروق بѧین متوسѧطي درجѧات الأطفѧال          )٢( الشكل البیѧاني   ویؤكد

التѧدریبي لѧدى المجموعѧة     والدرجѧة الكلیѧة قبѧل وبعѧد تطبیѧق البرنѧامج        المھارات اللغویة وأبعادھѧا    ىف
  . التجریبیة
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القیاس القبلي 27.2 18.5 18.5 64.2

القیاس البعدي 34 40.3 28.7 103

مھارة التعبیر 
الكتابى

التواصل اللفظي مھارة القراءة الدرجة الكلیة

  
  )٢(شكل 

المھارات لدى المجموعة التجریبیة على مقیاس متوسطى درجات القیاسیین القبلى والبعدى 
   اللغویة

ذوي صѧعوبات   الأطفѧال  ى لѧد المھѧارات اللغویѧة   درجѧات  إرتفاع )٢ (یتضح من الشكل البیاني   
  .ھم فى القیاس القبليبالمقارنة بدرجاتفى القیاس البعدي بالمجموعة التجریبیة لم التع

  :ویمكن تفسیر ھذه النتائج كالآتى
حیث تدل ھذه النتیجة علي التأثیر الإیجابي للبرنامج في تحسین وتنمیة المھارات اللغویѧة لѧدي      

وبالتѧالي  ، ریبیѧة دون الѧضابطة  والذي تم تطبیقھ علѧي المجموعѧة التج    ، الأطفال ذوي صعوبات التعلم   
فإن ھذه النتائج تعني تحسن أفراد المجموعѧة التجریبیѧة فѧى القیѧاس البعѧدى بمقارنتھѧا بالقیѧاس القبلѧى           
في المھارات اللغویة كنتیجة لخبرة التعرض للبرنامج المستخدم وفѧى ضѧوء التѧدریبات والممارسѧات      

  .تجریبیةوالخبرات والمھارات التى تلقتھا أفراد المجموعة ال
   :عرض نتائج الفرض الثالث ومناقشتھ وتفسیره

لا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧھ إحѧѧصائیة بѧѧین متوسѧѧطى رتѧѧب     "نѧѧھ أ علѧѧى الثالѧѧثیѧѧنص الفѧѧرض 
 "  لѧѧدى المجموعѧѧة التجریبیѧѧة  المھѧѧارات اللغویѧѧة درجѧѧات القیاسѧѧین البعѧѧدى والتتبعѧѧى فѧѧى مقیѧѧاس    

 یوضѧح نتѧائج   )١٥(والجѧدول   " W " ولاختبار صحة ھذا الفѧرض تѧم اسѧتخدام اختبѧار ویلكوكѧسون        
  :ھذا الفرض
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  )١٥(جدول 
والتتبعى لدى المجموعة  ودلالتھا للفرق بین متوسطى رتب درجات القیاسین البعدى Zقیمة 

  المھارات اللغویةالتجریبیة على مقیاس 

المتوسط   القیاس  ن  الأبعاد
  الحسابى

الانحراف 
  المعیارى

/ القیاس البعدى
  التتبعى

  متوسط   العدد
  الرتب

مجموع 
  الرتب

  الدلالة  Zقیمة 

مھارة   ١٫٤٩  ٣٤٫٠٠  البعدى ١٠
التعبیر 
  الكتابى

  ١٫٦١  ٣٣٫٨٠  التتبعى ١٠
  الرتب السالبة
  الرتب الموجبة

  التساوى
  الاجمالى

٢  
  صفر
٨  

١٠  

١٫٥٠  
٠٫٠٠  

٣٫٠٠  
٠٫٠٠  

غیر   ١٫٤١٤
  دالة

التواصل   ١٫٣٣  ٤٠٫٣٠  البعدى ١٠
  ١٫٣٤  ٤٠٫٤٠  التتبعى ١٠  اللفظي

  الرتب السالبة
  الموجبةالرتب 

  التساوى
  الاجمالى

  صفر
١  
٩  

١٠  

٠٫٠٠  
١٫٠٠  

٠٫٠٠  
١٫٠٠  

غیر   ١٫٠٠٠
  دالة

مھارة   ٠٫٩٤  ٢٨٫٧٠  البعدى ١٠
  ١٫٠٣  ٢٨٫٨٠  التتبعى ١٠  القراءة

  الرتب السالبة
  الرتب الموجبة

  التساوى
  الاجمالى

  صفر
١  
٩  

١٠  

٠٫٠٠  
١٫٠٠  

٠٫٠٠  
١٫٠٠  

غیر   ١٫٠٠٠
  دالة

الدرجة   ٢٫٥٨  ١٠٣٫٠٠  البعدى ١٠
  ٢٫٥٨  ١٠٣٫٠٠  التتبعى ١٠  الكلیة

  الرتب السالبة
  الرتب الموجبة

  التساوى
  الاجمالى

  صفر
  صفر
١٠  
١٠  

٠٫٠٠  
٠٫٠٠  
  

٠٫٠٠  
٠٫٠٠  

غیر   ٠٫٠٠٠
  دالة

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجѧات  ) ١٥(یتضح من الجدول    
 الأطفѧال  ى لѧد المھارات اللغویѧة  مقیاس ى القیاسین البعدي والتتبعي عل    ىتجریبیة ف أفراد المجموعة ال  

 ىأي أنھ یوجد تقارب بین متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجریبیة فѧ ذوي صعوبات التعلم    
      ѧي علѧدي والتتبعѧاس    ىالقیاسین البعѧة    مقیѧارات اللغویѧد المھѧال  ى لѧتعلم    الأطفѧعوبات الѧذا  ذوي صѧوھ

 . الثالثالفرض یحقق صحة 
ذوي صѧعوبات  دلالة الفروق بین متوسطي درجѧات الأطفѧال       عدم   )٣( الشكل البیاني  ویؤكد

لѧدى المجموعѧة    فѧى القیاسѧین البعѧدى والتتبعѧي     والدرجѧة الكلیѧة     المھارات اللغویة وأبعادھѧا    التعلم فى 
  . التجریبیة
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مھارة التعبیر 
الكتابى

التواصل اللفظي مھارة القراءة الدرجة الكلیة

  
  )٣(شكل 

المھارات  التجریبیة على مقیاس والتتبعى لدى المجموعةمتوسطى درجات القیاسین البعدى 
  اللغویة

المھѧارات   درجѧات  ىفѧ عѧدم وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة          )٣ (یتضح من الѧشكل البیѧاني     
التجریبیѧة، ممѧا یѧدل علѧى بقѧاء أثѧر البرنѧامج        بالمجموعѧة  ذوي صѧعوبات الѧتعلم    الأطفال    لدى اللغویة

  .ى المجموعة التجریبةلد
  :ویمكن تفسیر ھذه النتائج كالآتى

حیث تدل ھذه النتیجѧة علѧي اسѧتمرار التѧأثیر الإیجѧابي للبرنѧامج فѧي تحѧسین وتنمیѧة المھѧارات              
والѧѧذي تѧѧѧم تطبیقѧѧѧھ علѧѧѧي المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة دون  ، اللغویѧѧة لѧѧѧدي الأطفѧѧѧال ذوي صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم 

وبالتѧѧالي فѧѧإن ھѧذه النتѧѧائج تعنѧѧي تحѧسن أفѧѧراد المجموعѧѧة التجریبیѧة بمقارنتھѧѧا بالمجموعѧѧة     ، الѧضابطة 
الѧضابطة فѧѧي المھѧѧارات اللغویѧѧة كنتیجѧѧة لخبѧѧرة التعѧرض للبرنѧѧامج المѧѧستخدم وفѧѧى ضѧѧوء التѧѧدریبات    
والممارسѧѧات والخبѧѧرات والمھѧѧارات التѧѧى تلقتھѧѧا أفѧѧراد المجموعѧѧة التجریبیѧѧة دون أفѧѧراد المجموعѧѧة     

  .الضابطة
  :مناقشة نتائج الدراسة وتفسیرھا: ثانیا

فѧѧى تحѧѧѧسین  لѧѧھ أثѧѧѧر واضѧѧح   نѧѧѧامج التѧѧدریبى  لبر نتѧѧائج الدراسѧѧѧة الحالیѧѧة علѧѧى أن ا   أشѧѧارت 
، وكѧان ذلѧك واضѧحا فѧي     المواقѧف المختلفѧة  فѧى    ذوى صعوبات التعلم  طفالالأ لدى   المھارات اللغویة 

نتѧѧѧائج الفѧѧѧرض الأول حیѧѧѧث كѧѧѧان ھنѧѧѧاك فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة احѧѧѧصائیة بѧѧѧین المجمѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧة     
حیѧث كѧان ھنѧاك فѧرق ذات دلالѧة      والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة وكѧذلك فѧي الفѧرض الثѧانى        

احصائیة بین الاختبارین القبلѧي والبعѧدي لѧصالح الاختبѧار البعѧدي وكѧذلك وضѧحت فاعلیѧة البرنѧامج              
التدریبي من الفѧرض الثالѧث حیѧث أنѧھ لѧم توجѧد فѧروق ذات دلالѧة احѧصائیة بѧین الاختبѧارین البعѧدي               

عنѧد المجموعѧѧة    المھѧارات اللغویѧة  والتتبعѧي علѧى مقیѧاس المھѧارات اللغویѧة، وتفѧѧسر الباحثѧة تحѧسین       
 ذوى صѧعوبات  طفѧال التجربیة، أن البرنامج التدریبي المستخدم بنى على اشراك أفراد العینѧة مѧن الأ      

تحѧسین  وھذا یعني فاعلیѧة البرنѧامج التѧدریبي فѧي     التعلم في انشطھ فنیھ، یتفاعلوا مع بعضھم البعض      
بات الѧتعلم، واسѧتمرار فاعلیتѧھ إلѧي مѧا بعѧد        ذوى صѧعو  طفѧال لدي مجموعѧة مѧن الأ      المھارات اللغویة 
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انتھѧѧاء قتѧѧرة المتابعѧѧة وبھѧѧذا فأنѧѧة مѧѧا توصѧѧلت إلیѧѧة الدراسѧѧة الحالیѧѧة یتفѧѧق مѧѧع نتѧѧائج بعѧѧض الدراسѧѧات   
  دراسѧة الدراسات التالیةوبذلك تتفق عمومیة نتائج ھذه الدراسة مع النتائج التى توصلت إلیھا     السابقة

Katz et al., 2002)( ، ةѧدراس) Erin et al., 2003( ، ةѧدراس) Agnew et al., 2004( ،
 ,.Veuillet et al (دراسѧة ، )Iliadou et al ., 2007 (دراسѧѧة، )Russo, 2004 (دراسѧة 
 دراسѧѧة، )Power-Cheema, 2008 (دراسѧة ، )McArthur et al., 2008 (دراسѧة ، )2007

)Martins & Magalhaes, 2012( ، ةѧدراس) Sharma et al., 2012( ، ةѧدراس )Hole, 
 & Osisanya (دراسѧة ، )Luney, 2016 (دراسѧة ، )Loo et al., 2016 (دراسѧة ، )2013

Adewunmi, 2017( ، ةѧدراس) Vasuki et al., 2017( ،       ةѧروق دالѧود فѧن وجѧفرت عѧث أسѧحی
  .إحصائیا لصالح المجوعة التجریبیة، وقد أظھروا تحسنا في المھارات اللغویة

، وتѧѧم التركیѧѧز فѧѧى البرنѧѧامج  حѧѧسین المھѧѧارات اللغویѧѧةتوتظھѧѧر فعالیѧѧة واھمیѧѧة التѧѧدریب فѧѧي  
التѧѧدریبي علѧѧى الأھѧѧداف التѧѧى صѧѧاغتھا الباحثѧѧة فѧѧى الجلѧѧسات التدریبیѧѧة، والمرتبطѧѧة بѧѧشكل مباشѧѧر         

  .تحسین المھارات اللغویة، وتشجیع الأطفال على تحسین المھارات اللغویةب
عینة الحالیة لدیھ میل إلѧى   وھو عمر الاعام) ١٢-٩(  العمر مناكما یلاحظ أن الطفل فى ھذ    

التعلم والتجاوب مع من حولھ من الآخرین والتعبیر عن نفسھ بشتى الطرق والتجاوب مع الآخѧرین،        
         ѧساعدة الباحثѧع مѧوات مѧھ إلا أن  ةویتعلم كیفیة أداء بعض الجمل وتقطیعھا وتقسیم الكلمات إلى أصѧل 

مختلفѧة ویحتѧاج إلѧى مѧن یقѧدم لѧھ المѧساعدة،        أحیاناً یشعر دائمѧاً بعѧدم الثقѧة تجѧاه معرفتѧھ للأصѧوات ال              
  .وأحیانا یتعمق لدیة الشعور بالعجز وعدم القدرة على التعرف على الأصوات

لѧھ  ة ومѧساعدة الباحثѧ   لѧھ مѧن خѧلال البرنѧامج التѧدریبى       المقدمѧة    المھارات اللغویѧة  وبذلك فإن   
 أجѧل إیجѧاد نѧوع مѧن الثقѧة      تتیح الفرصة لھ أن یعتمد على نفسھ ویحاول تكرار المحاولة إذا فشل مѧن       

، ومن المھارات اللغویةمستوى فى الذات وسط بیئة مشجعة وودودة وھى جلسة التدریب لأجل رفع     
  .ثم یدرك أنھ لیس أقل من زملاءه العادیین

 والتعѧرف علیھѧا   ئھم علѧى ملاحظѧة أخطѧا    ذوى صѧعوبات الѧتعلم  طفالالأولذلك یجب مساعد    
  .تكتسب من خلال المحیط الطبیعي للأطفال بسھولة ویسرل فمھارات التواصوسؤال القرین عنھا 

كمѧѧا یمكѧѧѧن التأكѧѧѧد علѧѧى صѧѧѧحة ھѧѧѧذه النتѧѧائج بѧѧѧالنظر إلѧѧѧى كѧѧل مѧѧѧن المجمѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧة      
 موضѧع  المھѧارات اللغویѧة   الذكاء على مقیاس سیتانفورد بینیة إلى جانѧب      معاملوالضابطة من حیث    

 وھذا یѧدل علѧى أن التقѧدم الѧذى     المھارات اللغویةواء الدراسة الحالیة فإنھم متساویین فى كل من الذك      
 المجموعѧة التجریبیѧة، ومѧا     ذوى صعوبات التعلم فىطفال للأتم من خلال جلسات البرنامج التدریبى  

تضمنھ من مھارات ومواقف توجیھیة وإرشادیة حیث ارتفعت متوسطات المجموعة التجریبیѧة علѧى        
 عة الضابطة، وھذا یحقѧق ویؤكѧد فاعلیѧة البرنѧامج التѧدریبى      مقارنة بالمجمو  المھارات اللغویة مقیاس  

  . ذوى صعوبات التعلملأطفالل
  :توصیات الدراسة

  :في ضوء ما أسفرت عنھ نتائج الدراسة الحالیة تقدم الباحثة بعض التوصیات التالیة

م  في المراحѧل التعلیمیѧة المختلفѧة، واسѧتخدا    المھارات اللغویة ضرورة الاھتمام ببرامج وتنمى      -١
  .استراتیجیات تعلیمیة مناسبة لتنمیتھا

عقѧѧد دورات تدریبیѧѧة للمعلمѧѧین والمѧѧوجھین، وتѧѧشجیعھم علѧѧى اسѧѧتخدام وتطبیѧѧق اسѧѧتراتیجیات    -٢
 .مع الآخرین التواصلمعینة للحد من المشكلات السلوكیة؛ لتشجیع أطفالھم بعد ذلك على 
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 .الاھتمام بسیكولوجیة الأطفال ذوى صعوبات التعلم -٣

 ومھنیѧا مѧن أجѧѧل   -یѧات التربیѧة إعѧѧداد أخѧصائي النفѧسي المؤھѧل تѧѧأھیلا أكادیمیѧاً      ینبغѧي علѧي كل   -٤
حتѧي یتѧسني لѧھ حѧل صѧراعاتھم النفѧسیة حتѧي یجنѧبھم الѧسلوكیات              ، التعامل مع ھؤلاء الأطفال   

 .اللاتوافقیة

تѧساعد فѧى التعامѧل معھѧم ممѧا یѧؤدي إلѧي        ، لابد من عقѧد دورات توعیѧة لأسѧر ھѧؤلاء الأطفѧال        -٥
 .النفسیة التي یعانون منھاتقلیل الضغوط 

عѧѧدم حرمѧѧان الطفѧѧل مѧѧن الاشѧѧتراك فѧѧى نѧѧشاطات الآخѧѧرین، فھѧѧو قѧѧادر علѧѧى تعلѧѧم المھѧѧارات         -٦
 .الاجتماعیة بالملاحظة وبالأمثلة
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  :المراجع
  :المراجع العربیة: أولا

 الأطفѧѧال لѧѧدى الانѧѧسحابي الѧѧسلوك لخفѧѧض ارشѧѧادى برنѧѧامج فاعلیѧѧة. )٢٠١٠ (الѧѧسویلم سѧѧالم صѧѧالح
 جامعѧѧة ، التربویѧѧة الدراسѧѧات معھѧѧد ،دكتѧѧوراه رسѧالة  .عقلیѧѧا المعѧѧاقین مѧѧن لѧѧتعلم ینالقѧابل 

  .القاھرة
 الفѧروق فѧى مھѧارات التواصѧل غیѧر اللفظѧى ومѧستوى القلѧق بѧѧین         ).٢٠١٦(طѧھ مھѧدى أحمѧد مھѧدى     

رسѧѧالة . التلامیѧѧذ ذوى صѧѧعوبات الѧѧتعلم والعѧѧادیین بالحلقѧѧة الأولѧѧى مѧѧن التعلѧѧیم الأساسѧѧى  
  .تربیة، جامعة حلوان، كلیة الماجستیر

استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لتنمیة مھѧارات     ). ٢٠١٥(عبدالرحمن رفاعى عبدالعال حمد     
نحѧѧو المѧѧادة للتلامیѧѧذ ذوى صѧѧعوبات الѧѧتعلم بالѧѧصف الأول   التواصѧѧل الریاضѧѧي والمیѧѧل

  .، جامعة القاھرةكلیة الدراسات العلیا للتربیة، رسالة ماجستیر .الإعدادي
 اختبѧار المѧسح النیورولѧوجي الѧسریع لتѧشخیص صѧعوبات الѧتعلم        ).١٩٨٩(ھاب محمѧد كامѧل      عبدالو

  .مكتبة النھضة المصریة: كراسة التعلیمات، القاھرة. عند الأطفال
 للجامعѧѧات  النѧѧشر  دار: القѧѧاھرة  .العقلѧѧي  التخلѧѧف  علѧѧم فѧѧي  مرجѧѧع ). ١٩٩٦( مرسѧѧي  إبѧѧراھیم  كمѧѧال

  .المصریة
  القاھرة جامعة :المفتوح التعلیم مركز. والكلام النطق طراباتواض التخاطب). ٢٠١٠ (يامباب ھند

  :المراجع الأجنبیة: ثانیا
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