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 :ملخص الدراسة 
رفѧѧة المفاھیمیѧѧة والإجرائیѧѧة لѧѧدى طلبѧѧة قѧѧسم     ھѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى تعѧѧرف مѧѧستوى المع     

الریاضѧѧѧیات فѧѧѧي جامعѧѧѧة أم القѧѧѧرى، ودرجѧѧѧة الاخѧѧѧتلاف والفѧѧѧروق بیѧѧѧنھم وفѧѧѧق متغیѧѧѧرات المѧѧѧستوى    
الدراسي، والنѧوع ، واتبعѧت الدراسѧة المѧنھج الوصѧفي المѧسحي ، حیѧث أعѧد الباحѧث اختبѧاراً لقیѧاس                 

وأظھرت نتائج الدراسة ،  طالباً وطالبة )٢١٦(المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة طبق على عینة بلغت      
ضعف مستوى المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة لدى طلبة قسم الریاضیات في جامعѧة أم القѧرى ، كمѧا       
أظھرت النتائج عدم وجود فѧرق دال إحѧصائیاً فѧي مѧستوى المعرفѧة المفاھیمیѧة بѧین طلبѧة المѧستویین            

 إحصائیاً في مستوى المعرفة الإجرائیة بین طلبة الأول والسابع بقسم الریاضیات ، ووجود فرق دال   
المستویین الأول والسابع لصالح طلبة المستوى السابع ، وعدم وجود فرق دال إحصائیاً في مѧستوى        

. المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة بین طلبة قسم الریاضیات فѧي جامعѧة أم القѧرى تعѧزى لمتغیѧر النѧوع              
ث بضرورة الاھتمام بتطویر برامج قѧسم الریاضѧیات بجامعѧة     وفي ضوء نتائج الدراسة أوصى الباح     

أم القرى بحیѧث تѧسھم فѧي تنمیѧة المعرفѧة المفاھیمیѧة والمعرفѧة الإجرائیѧة لѧدى الطѧلاب والطالبѧات ،                 
وتزویѧѧد مقѧѧررات الریاضѧѧیات بالاسѧѧتراتیجیات التدریѧѧسیة المناسѧѧبة التѧѧي تركѧѧز علѧѧى الѧѧتعلم النѧѧشط         

ة المفاھیمیة والإجرائیة سواء في المرحلة الثانویة أو في المرحلة     لإكساب الطلاب والطالبات المعرف   
الجامعیة، وإعادة النظر في المحتوى العلمي للمقررات الدراسیة بحیث تتضمن أنشطة إثرائیة لتنمیة      

  .المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة لدى الطلاب والطالبات
Abstract 
The study aimed at identifying the level of conceptual and procedural 
knowledge among the students of mathematics departments at Umm Al-
Qura University, and the degree of differences among them according to 
academic level and gender. The descriptive method was used, as the 
researcher prepared a surveying test of conceptual and procedural 
knowledge and applied it to (216) male and female students. The results of 
the study showed a low level of conceptual and procedural knowledge 
among the students of the mathematics departments at Umm Al-Qura 
University. The results also showed that there was no statistically significant 
difference at the level of conceptual knowledge among the students of the 
first and seventh levels in mathematics departments. However, there was a 
statistically significant difference at the level of procedural knowledge 
among the students of the first and seventh level, in favor of the seventh level 
students. There was no difference at the level of conceptual and procedural 
knowledge between the students of mathematics departments at Umm Al 
Qura University due to gender. In light of the results of the study, the 
researcher recommended that: mathematics departments programs should 
be improved in order to contribute to the improvement of conceptual and 
procedural knowledge among male and female students, mathematics course 
books should be provided with suitable strategies that focus on active 
learning in order to help university and high school students acquire 
conceptual and procedural knowledge, the content of mathematics course 
books should be re-evaluated and enhanced with enrichment activities that 
improve conceptual and procedural knowledge of male and female students. 
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  :مقدمة
تُعد الریاضیات الركیѧزة الأساسѧیة لكافѧة العلѧوم الطبیعیѧة والإنѧسانیة ، لمѧا لھѧا مѧن تطبیقѧات                

ة فѧѧي الحیѧѧاة المعاصѧѧرة، سѧѧواء فѧѧي المجѧѧال العلمѧѧي أو التقنѧѧي ، ممѧѧا فѧѧرض تغیѧѧر      واسѧѧعة وضѧѧروری
المنظور العام لتعلیم الریاضیات من مجرد تنمیة المھارات الریاضیة كإجراء العملیѧات الحѧسابیة، أو     
حѧل مѧѧسائل مجѧѧردة لا تمѧѧت للواقѧѧع بѧѧصلة دون رابѧѧط بینھѧا وبѧѧین ھѧѧذا الواقѧѧع، إلѧѧى الاھتمѧѧام بإكѧѧساب    

  . التفكیر ومھاراتھ ، وتنمیة قدراتھم على حل ما یوجھاھم من مشكلات في بیئتھمالمتعلمین
والریاضیات المدرسیة تعمل على تحقق ذلك بكافة الѧسبل والإجѧراءات ، فتركѧز علѧى البنیѧة       
الریاضیة، وتنظر إلى المحتѧوى الریاضѧي كبنѧاء محكѧم التѧرابط والاتѧصال، ووحѧدة البنѧاء الأساسѧیة                  

 والأساس الѧذي تعتمѧد علیѧھ    ،ھي المفاھیم، حیث تعد من أھم أشكال المعرفة الریاضیة  واللبنة الأولى   
باقي مكوناتھا من مبادئ وقѧوانین ونظریѧات وتعѧامیم ومھѧارات، وھѧي التѧي تكѧسبھا مرونتھѧا، وھѧي            
الأكثر ارتباطاً بحیاة الطالب، فإذا استوعب الطالب المفѧاھیم الریاضѧیة أصѧبحت الریاضѧیات بالنѧسبة         

،  ذات معناً وأكثر وضوحاً وأسھل تعاملاً وإدراكاً، كما تساعد على تذكر المعرفة والاحتفاظ بھا      إلیھ
واسترجاعھا عند الاستدعاء، وھذا ما جعل تعلѧم المفѧاھیم فѧي سѧلم أولویѧات تعلѧیم الریاضѧیات، ومѧن          

 .أھم أھداف تعلمھا في جمیع مراحل التعلیم، ومحط الأنظار
المعرفѧة  : ارھا أحد أبعاد القوة الریاضیة تتضمن ثلاثة مكونات ھي  والمعرفة الریاضیة باعتب  

التواصѧѧѧل، : المفاھیمیѧѧѧة، والمعرفѧѧѧة الإجرائیѧѧѧة، وحѧѧѧل المѧѧѧشكلات، وثѧѧѧلاث عملیѧѧѧات ریاضѧѧѧیة ھѧѧѧي     
المحتѧѧوى، : والتѧѧرابط، والاسѧѧتدلال الریاضѧѧي، وتغطѧѧي القѧѧوة الریاضѧѧیة ثلاثѧѧة أبعѧѧاد رئیѧѧسة تѧѧشمل        

  ).٢٠٠٦، عصر ( یاضیةوالمعرفة الریاضیة، والعملیات الر
فالمعرفѧة الریاضѧѧیة تѧѧشمل المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة المتѧѧصلة بمعرفѧѧة البنیѧѧة الأساسѧѧیة للعلاقѧѧات،   
وترابط الأفكار التي توضحھا، وتعطي معناً للإجراءات الریاضیة ، والمعرفة الإجرائیѧة التѧي تتمثѧل     

ھا الفѧرد لتنفیѧذ الأعمѧال    في مجموعة الخطوات والخوارزمیѧات والقواعѧد والإجѧراءات التѧي یѧستخدم         
  .الریاضیة الروتینیة

إن المعرفة المفاھیمیѧة ھѧي المعرفѧة العمیقѧة للمفѧاھیم والمبѧادئ ومعرفѧة العلاقѧات المتداخلѧة           
فیما بینھا في مجال معین ، ویتم تخزینھا في الذاكرة علѧى شѧكل شѧبكة مترابطѧة أو مخطѧط ھرمѧي ،             

 تنفیذ الإجراءات بѧشكل مѧرن ودقیѧق وفعѧال وعلѧى نحѧو       أما المعرفة الإجرائیة فتعبر عن المھارة في  
ملائم، وتتضمن معرفة الإجراءات والخطوات التي تمكننا من الوصول إلى أھداف محددة، وتѧساعد        

 ).٢٠١٣، حسین (المتعلمین على حل المشكلات بسرعة وبفعالیة 
شѧѧكال والرسѧѧومات إن القѧدرة علѧѧى انتѧѧاج واسѧѧتخدام الأمثلѧѧة واللأمثلѧة للمفѧѧاھیم واسѧѧتخدام الأ  

للتعبیѧѧر عѧѧѧن المفѧѧѧاھیم تظھѧѧѧر مѧѧѧن خѧѧѧلال المعرفѧѧѧة المفاھیمیѧѧѧة، بالإضѧѧѧافة إلѧѧѧى اسѧѧѧتخدام المعالجѧѧѧات   
الریاضѧѧیة والیدویѧѧة والتكنولوجیѧѧة والذھنیѧѧة، ونمذجѧѧة المفѧѧاھیم وترجمتھѧѧا إلѧѧى دلالات وأفكѧѧار تفѧѧسر    

       ѧѧاھیمي، مѧѧل المفѧѧات للتواصѧѧل والعلاقѧѧوز والجمѧѧتخدام الرمѧѧي باسѧѧام الریاضѧѧل  النظѧѧلال التكامѧѧن خ
والتداخل بین المفاھیم داخل المجال الواحد وبѧین المجѧالات المختلفѧة، وإدراك الѧروابط بѧین المفѧاھیم             
الرئیѧسة والفرعیѧة، مѧѧع إدراك الریاضѧیات كنѧسق مفѧѧاھیمي متكامѧل ومتѧرابط ، والقѧѧدرة علѧى تحدیѧѧد        

العلاقѧѧات ، بالإضѧѧافة إلѧѧى   القواعѧѧد والتعمیمѧѧات المرتبطѧѧة بالمفѧѧاھیم الریاضѧѧیة، وتفѧѧسیر الرمѧѧوز و      
اسѧѧѧتنتاج بعѧѧѧض الحقѧѧѧائق المرتبطѧѧѧة بالمفѧѧѧاھیم الریاضѧѧѧیة، واسѧѧѧتخدام النمѧѧѧاذج والأنمѧѧѧاط الریاضѧѧѧیة،   
والأمثلѧѧѧة والحѧѧѧالات الخاصѧѧѧة لاسѧѧѧتقراء القѧѧѧوانین والخѧѧѧصائص والتعمیمѧѧѧات والنتѧѧѧائج والفرضѧѧѧیات    

 ).٢٠٠٦عصر، (المرتبطة بالمفھوم الریاضي
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معرفѧة مفھѧوم مجѧرد أو فكѧرة عامѧة      : فة المفاھیمیة بأنھѧا المعر) ٢٠١٦سعید،  (حیث یعرف   
المعرفѧѧة ) ٢٠١٣ربѧѧى مقѧѧدادي وآخѧѧرون ، (فѧѧي حѧѧین تعѧѧرف  . استخلѧѧصت مѧѧن عѧѧدة حѧѧالات خاصѧѧة 

العلاقѧѧات الھیكلیѧѧة الكامنѧѧة  وراء الأفكѧѧار الریاضѧѧیة، وربѧѧط ذلѧѧك بѧѧشرح وإعطѧѧاء  : "المفاھیمیѧѧة بأنھѧѧا
: المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة بأنھѧѧا  ) ٢٠١٣وآخѧѧرون، خѧѧشان (كمѧѧا یعѧѧرف  ". معنѧѧى للإجѧѧراءات الریاضѧѧیة  

تعرف العلاقات بین الأفكار الریاضیة، وفھم كیف تѧرتبط ھѧذه العلاقѧات، وتبنѧى علѧى بعѧضھا لكѧي           "
تنѧѧتج كѧѧلاً متكѧѧاملاً ومترابطѧѧاً، وتركѧѧز علѧѧى تطبیقѧѧات الریاضѧѧیات ضѧѧمن سѧѧیاقات داخѧѧل الریاضѧѧیات    

اللازمѧѧѧة للتعامѧѧѧل مѧѧѧع المѧѧѧشكلات والمواقѧѧѧف وخارجھѧѧѧا، وتعѧѧѧد مكونѧѧѧاً جوھریѧѧѧاً للمعرفѧѧѧة الریاضѧѧѧیة  
  ".الریاضیة الجدیدة

وتتضمن المعرفة المفاھیمیة عѧدة أنمѧاط مѧن المعرفѧة، فتتѧضمن الѧوعي بالمفѧاھیم مѧن حیѧث               
معرفѧة المفѧѧاھیم الریاضѧیة التѧѧي یتعامѧل معھѧѧا، وإدراكѧѧھ لخصائѧصھا والعلاقѧѧات فیمѧا بینھѧѧا ، وكѧѧذلك       

ضѧѧیة مѧѧن حیѧѧث فھѧѧم وإدراك واسѧѧتیعاب معѧѧاني الرمѧѧوز       تتѧѧضمن الѧѧوعي بѧѧالرموز والأشѧѧكال الریا   
المجردة والأنماط البصریة، وأیѧضاً الѧوعي بالقواعѧد والقѧوانین الریاضѧیة مѧن حیѧث إدراك مكونѧات                 

وتسھم المعرفة المفاھیمیة في بناء البنیة المعرفیة للمѧتعلم بѧشكل   . القاعدة أو القانون ودلالة كل مكون 
مرسѧال،  (كیزة الأساسیة للمحتوى الریاضي في شتى مجالاتѧھ وأنواعѧھ  فاعل، كونھا تشكل اللبنة والر 

  ).٢٠١٣ السلولي،;٢٠١٧

÷ ٧(ففي عملیة قسمة عدد على كسر       
١
یتعرف الطالب كمعرفة مفاھیمیѧة علѧى مفھѧوم    )   ٤

÷ ٧(( القسمة ، وأیضاً یتعرف على قسمة كسر على عدد  
١
والتي تعني عدد الأربѧاع الموجѧودة   )  ٤

  .، وأیضاً یمثل ھذه العملیة ، ویذكر استخداماتھا وتطبیقاتھا في حیاتنا المعاصرة) ٧(في العدد 
قیѧѧѧام الطالѧѧѧب بالعملیѧѧѧات : "المعرفѧѧѧة الإجرائیѧѧѧة بأنھѧѧѧا) ٢٠٠٧عبیѧѧѧدات، (فѧѧѧي حѧѧѧین یعѧѧѧرف 

 أو لحل مسألة ریاضیة معینة، وأنھѧا تقابѧل الخوارزمیѧة،     ،الإجرائیة اللازمة لأداء مھمة ریاضیة ما       
خѧشان  (كمѧا یعرفھѧا   ". والمھارات الریاضیة ھي قواعد وإجراءات متسلѧسلة لحѧل المѧسائل الریاضѧیة      

المھارة في تنفیذ الإجراءات بشكل مرن ودقیق وفعال وعلѧى نحѧو ملائѧم،       : "بأنھا) ٢٠١٣وآخرون،  
( و یعѧرف  ". لتѧي تمكѧن مѧن الوصѧول إلѧى أھѧداف محѧددة       وتتضمن معرفѧة الاجѧراءات والخطѧوات ا     

التمكن من المھѧارات الحѧسابیة والمعرفѧة بѧالإجراءات     : "المعرفة الإجرائیة بأنھا) ٢٠١٥المطرب ،  
لتحدید التراكیب والخوارزمیات ومعرفة كیفیة تحدید مشكلة في شكلھا العام ومعرفة كیفیة حلھا حѧلاً    

  ".صحیحاً
ائیة أنماطاً مختلفة مѧن المعرفѧة تتѧضمن إدراك الخطѧوات، ومعرفѧة       وتتضمن المعرفة الإجر  

المتعلم بالخطوات المناسبة لحل أیѧة مѧشكلة ریاضѧیة، كمѧا تتѧضمن النمذجѧة التѧي تعنѧي قѧدرة المѧتعلم            
علѧѧى اختیѧѧار النمѧѧاذج والأشѧѧكال المناسѧѧبة للتعبیѧѧر عѧѧن موقѧѧف ریاضѧѧي مѧѧا، وتمثیѧѧل تلѧѧك النمѧѧاذج             

یضاً معرفة الحلѧول مѧن خѧلال قѧدرة المѧتعلم علѧى تنفیѧذ إجѧراءات حѧل          والأشكال ریاضیاً، وتتضمن أ   
  ).٢٠١٣ السلولي،;٢٠١٧مرسال، (المشكلة الریاضیة 

(ومثال ذلك اتباع الطالب لخطوات جمع كسرین لھمѧا المقѧام نفѧسھ     
٢
٧ +

٣
 مѧن خѧلال جمѧع    ) ٧

 (البسطین لیصبح الناتج
٥
٧ (.  
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والسنوات الماضیة درس العدید من التربویین العلاقة بین المعرفة المفاھیمیѧة  وخلال العقود   
والإجرائیѧѧة، وكیѧѧف تѧѧؤثر كѧѧل منھمѧѧا فѧѧي الأخѧѧرى؟، وھѧѧل اكتѧѧساب المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة یѧѧؤدي إلѧѧى       
اكتساب المعرفة الإجرائیة أم العكѧس؟ وأیھمѧا یѧسبق الآخѧر؟ وھѧل المعرفѧة المفاھیمیѧة تѧأتي أولاً، أم            

والمتتبع للدراسات العلمیة في ھذا المجال یجد تباینѧا فѧي الآراء حیѧال    .جرائیة تأتي قبلھا؟    المعرفة الإ 
 Rittle & Schneide , 2006 ;;Baroody, 2003 (ھѧذا الموضѧوع، فمѧن خѧلال الدراسѧات     

 ,Baroody & Mix; ٢٠١٦الحلیѧѧسي والѧѧسلولي، ;٢٠١٧ مرسѧѧال، ;٢٠١٣خѧѧشان وآخѧѧرون، 
  : أربعة آراء مختلفة ھينجد أنھا تمحورت حول)  2009

الرأي الأول، یѧرى البѧدء بالمعرفѧة المفاھیمیѧة قبѧل المعرفѧة الإجرائیѧة أي أن العلاقѧة بینھمѧا            
تتجھ من المعرفة المفاھیمیة إلى المعرفة الإجرائیة، فالإجراءات والمھارات یتم تعلمھا بعد المفاھیم،     

لیѧات الإجرائیѧѧة التѧي یѧѧتم تعلمھѧا بالطریقѧѧة    وإدراك العلاقѧات والارتباطѧѧات وتطبیقاتھѧا، حیѧѧث إن العم  
الروتینیة الخوارزمیة عرضѧة للنѧسیان، ویجѧب أن یكѧون تعلمھѧا مѧرتبط بالمعرفѧة المفاھیمیѧة القائمѧة            
علیھما، فمثلاً عند تدریس مساحة المستطیل، یبدأ الطالѧب بتعѧرف مفھѧوم المѧساحة، ووحѧدة قیاسѧھا،             

بعѧد أن یѧستوعب ھѧذه المعѧارف ومكوناتھѧا، ویѧدرك       ومفھوم المѧستطیل وخصائѧصھ التѧي تمیѧزه، ثѧم         
العلاقة فیما بینھا وتطبیقاتھا في حیاتنا المعاصرة ، ینتقѧل بعѧد ذلѧك إلѧى الإجѧراءات والخطѧوات التѧي          

  .یتبعھا لحساب مساحة المستطیل
فѧѧي حѧѧین أن الѧѧرأي الثѧѧاني یѧѧرى البѧѧدء بالمعرفѧѧة الإجرائیѧѧة قبѧѧل المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة، أي أن    

ینھما تتجھ من المعرفة الإجرائیة إلى المعرفة المفاھیمیة، حیѧث إن المѧتعلم یكتѧسب المعرفѧة     العلاقة ب 
مѧن خѧلال اسѧتقراء الإجѧѧراءات الریاضѧیة، وبالتѧدرج یѧتم مѧѧساعدتھ فѧي اكتѧشاف المعرفѧة المفاھیمیѧѧة          
المستخدمة في تلѧك الإجѧراءات والخطѧوات، فمѧثلاً عنѧد تѧدریس مѧساحة المѧستطیل، یكتѧسب الطالѧب              

جراءات والخطوات المحددة لحساب مساحة المستطیل على اللوحة الھندسیة أو ورقѧة المربعѧات،         الإ
ثم اكتشاف القاعدة التي یمكن استخدامھا في حساب مساحة المستطیل، وبعد ذلك یѧتمكن الطالѧب مѧن     

  . وتطبیقاتھا في حیاتنا ، والعلاقة فیما بینھما ، تعرف مفھوم المساحة ووحدة القیاس 
أي الثالѧѧث، یѧѧرى أن كѧѧلاً مѧѧن المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة والمعرفѧѧة الإجرائیѧѧة منفѧѧصلتان عѧѧن    والѧѧر

بعضھما بعضاً ، ویتطوران بشكل مستقل، وبمعزل عن الآخر، أي عѧدم وجѧود أیѧة علاقѧة بینھمѧا أو       
  . ارتباط

 أما الرأي الرابع، فیرى أن العلاقة بینھمѧا ترابطیѧة وفѧي الاتجѧاھین معѧاً ، أي أن كѧلاً منھمѧا               
یؤثر في الآخر ویتأثر بھ، وأن تعلیم المحتѧوى الریاضѧي لابѧد أن یتѧضمن تنظѧیم المعرفѧة المفاھیمیѧة           
والمعرفѧѧة الإجرائیѧѧة بѧѧشكل متѧѧوازن، بمعنѧѧى أن أي تطѧѧور وازدیѧѧاد فѧѧي المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة یقابلѧѧھ         

  .بالتأكید تطور وازدیاد في المعرفة الإجرائیة، والعكس صحیح
لثالѧѧѧث غیѧѧѧر منطقѧѧѧي ولا یعتѧѧѧد بѧѧѧھ، وأن التѧѧѧوازن بѧѧѧین المعرفѧѧѧة   ویѧѧѧرى الباحѧѧѧث أن الѧѧѧرأي ا

المفاھیمیѧѧѧة والإجرائیѧѧѧة ضѧѧѧرورة ملحѧѧѧة ومطلѧѧѧب ومرتكѧѧѧز ومحѧѧѧور أساسѧѧѧي فѧѧѧي تعلѧѧѧیم الریاضѧѧѧیات  
وتعلمھѧѧѧا، فالقѧѧѧدرة علѧѧѧى إدراك المفѧѧѧاھیم الریاضѧѧѧیة والإلمѧѧѧام بھѧѧѧا واسѧѧѧتیعابھا، والѧѧѧتمكن مѧѧѧن إدراك    

و علاقة مع القѧدرة علѧى تنفیѧذ ھѧذه الإجѧراءات، والعلاقѧة بѧین        العلاقات بینھا مرتبط ارتباطاً تاماً، وذ   
المعرفتین المفاھیمیة والإجرائیة علاقة إیجابیة وتبادلیة، فالعلاقѧة بینھمѧا كالعلاقѧة بѧین العلѧم بالѧشيء          

  .والعمل بھ
وھѧذا یتطلѧب مѧѧن معلمѧي الریاضѧѧیات تقѧدیم المعرفѧѧة الریاضѧیة بنوعیھѧѧا المعرفѧة المفاھیمیѧѧة       

للطلاب بطریقة متوازنѧة مѧن خѧلال مѧساعدتھم علѧى امѧتلاك المرونѧة الإجرائیѧة والعمѧق              والإجرائیة  
المفѧاھیمي فѧѧي آن معѧاً، دون أن یطغѧѧى أحѧدھما علѧѧى الآخѧر، أي لا تطغѧѧى المعرفѧة المفاھیمیѧѧة علѧѧى      
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المعرفة الإجرائیة أو العكѧس، بѧل لابѧد مѧن وجѧود تѧوازن بینھمѧا عنѧد تѧدریس الریاضѧیات، حیѧث إن              
راءات دون معرفة الأساس المفѧاھیمي الѧذي تقѧوم علیѧھ، أو معرفѧة العلاقѧات التѧي تѧربط             معرفة الإج 

بین المفاھیم دون معرفة الخطوات الإجرائیة التي تعزز المعرفѧة المفاھیمیѧة سѧیقود الطѧلاب بالتأكیѧد            
  ). ٢٠١٣خشان وآخرون، (إلى نوع من الفھم الخطأ لھذه المفاھیم 

  :مشكلة الدراسة
المحور الرئیس، ومرتكز العملیة التربویѧة والتعلیمیѧة، وھѧو المѧشارك النѧشط      إن الطالب ھو    

،والفاعل الباحث عن المعرفѧة، واكتѧشافھا بطریقѧة تمكنѧھ مѧن البنѧاء المعرفѧي المѧنظم والآمѧن، ویعѧد              
امتلاك الطالب للمعرفة الریاضیة من دلائل ومؤشرات القوة المعرفیة، ولكي تحقق العملیة التعلیمیѧة          

ا بكفѧѧاءة وفاعلیѧѧة مѧѧن الأھمیѧѧة التركیѧѧز علѧѧى تمكѧѧین الطالѧѧب مѧѧن المعرفѧѧة الریاضѧѧیة بنوعیھѧѧا     أھѧѧدافھ
الإجرائیة  والمفاھیمیة ضمن المقѧررات الدراسѧیة، خѧصوصاً مѧع التطѧویر المѧستمر لتلѧك المقѧررات          

كي، المالكي والمѧال (بحیث تكون المعرفة الإجرائیة والمفاھیمیة ضمن البینة المعرفیة لتلك المقررات  
٢٠١٦.(  

إن تعلیم الریاضیات المبني علѧى الاسѧتیعاب والإدراك التѧام یѧستلزم مѧن معلمѧي الریاضѧیات         
تقѧѧدیم وطѧѧرح المعرفѧѧة الریاضѧѧیة بنوعیھѧѧا المفاھیمیѧѧة والإجرائیѧѧة، وبѧѧدون تركیѧѧز علѧѧى مكѧѧون دون     

وفѧي  . عنѧى الآخر، وعند الالتزام وحدوث ھذا التѧوازن فإنѧھ سѧینعكس إیجابѧاً علѧى الѧتعلم لیѧصبح ذا م         
ھѧѧѧѧѧذا الѧѧѧѧѧصدد تѧѧѧѧѧشیر وثیقѧѧѧѧѧة المبѧѧѧѧѧادئ التѧѧѧѧѧي أصѧѧѧѧѧدرھا المجلѧѧѧѧѧس القѧѧѧѧѧومي لمعلمѧѧѧѧѧي الریاضѧѧѧѧѧیات     

)NCTM(National Council of Teachers of Mathematics  دىѧѧون لѧѧدما تتكѧѧھ عنѧѧأن
الطلاب النظرة إلى الریاضیات كبناء متكامل ومترابط بین كافة مكوناتھ ومجالاتѧھ المعرفیѧة ، فѧإنھم            

 مѧن التعامѧل مѧع المفѧاھیم والمھѧارات علѧى أنھѧا مكونѧات منفѧصلة ومنعزلѧة، وعنѧد                حتماً سیتخلصون 
ربط المفاھیم بالإجراءات تتحقق لدى الطلاب النظرة الحقیقیة إلى الریاضیات على أنھا بناء متكامѧل          

  ).NCTM،2000(ومترابط بین مختلف مكوناتھ المعرفیة 
لإجرائیѧѧة، وتѧѧأثیر كѧѧل منھمѧѧا فѧѧي الآخѧѧر  وبѧѧالرغم مѧѧن تѧѧداخل مكѧѧونيّ المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة وا 

: ( وتأثره بھا، فإن كثیراً من المھتمین بدراسة العلاقة بین مكѧونيّ المعرفѧة الریاضѧیة مثѧل دراسѧات            
یؤكѧѧدون أن المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة )  ٢٠١٣مقѧѧدادي وآخѧѧرون ، ;٢٠١٧ھوسѧѧاوي ، ;٢٠١٧مرسѧѧال ، 

التركیѧѧز والاھتمѧѧام فѧѧي تعلѧѧیم الریاضѧѧیات  تѧѧؤثر بدرجѧѧة أكبѧѧر فѧѧي المعرفѧѧة الإجرائیѧѧة، ممѧѧا یѧѧستدعي   
بإكساب الطلاب المعرفة المرتبطѧة بالمفѧاھیم والعلاقѧات والقواعѧد الریاضѧیة والعلاقѧات فیمѧا بینھѧا ،             
وتطبیقاتھا اولاً ، قبل الانتقال إلى المعرفة الإجرائیة المتمثلة في معرفة الخطѧوات أو الإجѧراءات أو           

یلمѧѧح ، إلا أن المتتبѧѧع لواقعنѧѧا التعلیمѧѧي   .  المفѧѧاھیم أو العلاقѧѧات المھѧѧارات الریاضѧѧیة المرتبطѧѧة بتلѧѧك  
بوضوح میل واتجاه الغالبیѧة العظمѧى مѧن معلمѧي الریاضѧیات إلѧى الاھتمѧام والتركیѧز علѧى المعرفѧة                   
الإجرائیة بشكل واضح على حساب المعرفة المفاھیمیة، وذلѧك مѧن خѧلال ملاحظѧة الأداء التدریѧسي           

إبѧراھیم،  : (اسة ، وكذلك ما أشارت إلیھ نتائج العدید مѧن الدراسѧات ومنھѧا       للمعلمین داخل حجرة الدر   
 ٢٠١٦Groth&Bergner , 2006;;2011الحلیѧسي والѧسلولي،   ;٢٠١٣خѧشان وآخѧرون،   ;٢٠١٣

  ،Ghazail&Zakaria (          ةѧة الإجرائیѧى المعرفѧز علѧى التركیѧون إلѧیات یمیلѧي الریاضѧإلى أن معلم
  . ة أكبر من استخدام المعرفة المفاھیمیةویستخدمونھا في تدریس طلابھم بدرج

وتتلخص مشكلة الدراسة في وجود قصور في المعرفة الریاضیة لدى طلاب التعلѧیم العѧام ،    
 Trends of the Internationalحیѧث دلѧت نتѧائج الاختبѧارات الدولیѧة فѧي العلѧوم والریاضѧیات        

Mathematics and  Science Studiesي    إلى تدنٍ في نتائج طلاب اѧسعودیة فѧلمملكة العربیة ال
 وھمѧѧا -تحѧصیل الریاضѧѧیات ، وھѧѧذا قѧѧد یرجѧѧع إلѧѧى ضѧѧعف مѧѧستوى المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة والإجرائیѧѧة   

 لѧدى الطѧلاب فѧي مراحѧل التعلѧیم العѧام، وھѧذا مѧا دلѧت علیѧھ            -المكونان الرئیسان للمعرفة الریاضѧیة      
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المѧѧالكي والمѧѧالكي،  ;٢٠١٧ ھوسѧѧاوي،: (نتѧѧائج العدیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات المحلیѧѧة، ومѧѧن ذلѧѧك دراسѧѧات    
، وحیث إن التعلیم العالي لم )٢٠١٣مقدادي وآخرون،   ;٢٠١٤الزھراني،  ;٢٠١٥المطرب،  ;٢٠١٧

یقیّم مستوى الطلاب في الریاضیات في المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة ، ممѧا لفѧت نظѧر الباحѧث إلѧى       
امج الدراسѧѧات الجامعیѧѧة  البحѧѧث عѧѧن مѧѧستوى المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة والإجرائیѧѧة لѧѧدى الطلبѧѧة فѧѧي بѧѧر        

وبѧالرغم مѧن صѧѧعوبة تقیѧیم المعرفѧة المفاھیمیѧة أو المعرفѧة الإجرائیѧѧة       . المتخصѧصة فѧي الریاضѧیات   
بمعزل عن الآخر، فإن ھѧذا الأمѧر مѧن الѧضرورة بمكѧان، مѧن أجѧل تحدیѧد مѧستوى الطѧلاب فѧي كلتѧا              

معرفѧة الریاضѧیة، ممѧا    المعرفتین، لتحدید وتبیان مواطن القوة والضعف لѧدى الطѧلاب فѧي مكѧوني ال            
یساعد على وضع استراتیجیة وخطط تعالج أوجھ الضعف وتعزز النواحي الإیجابیѧة، فتѧراكم الخلѧل          

  .والضعف في إحدى ھاتین المعرفتین سیزید من الصعوبات لدى المتعلمین في الریاضیات
وفѧѧي ضѧѧوء مѧѧا تقѧѧدم مѧѧن نتѧѧائج الدراسѧѧات الѧѧسابقة وتوصѧѧیاتھا ، التѧѧي أكѧѧدت علѧѧى ضѧѧرورة     

ظھѧر للباحѧث الحاجѧة إلѧى تعѧرف مѧستوى المعرفѧة        ، تعرف مستوى المعرفة المفاھیمیѧة والإجرائیѧة        
  .المفاھیمیة والإجرائیة لدى طلبة قسم الریاضیات بجامعة أم القرى

  :أسئلة الدراسة
  :یمكن صیاغة أسئلة الدراسة الحالیة في التساؤلین التالیین

لѧѧدى طلبѧѧѧة قѧѧѧسم الریاضѧѧѧیات بجامعѧѧѧة أم  مѧѧا مѧѧѧستوى المعرفѧѧѧة المفاھیمیѧѧѧة والإجرائیѧѧѧة   -١
 .القرى؟

 فѧي مѧستوى المعرفѧة المفاھیمیѧة     ٠٫٠٥≤  αھل یوجد فروق دالة إحصائیاً عند مѧستوى  -٢
والإجرائیة بین طلبة قسم الریاضیات في جامعة أم القرى یُعزى لمتغیري المѧستوى   

  .؟)ذكر ، أنثى ( الدراسي والنوع 
  :فروض الدراسة

 : ختبار صحة الفروض التالیةتسعى الدراسة الحالیة لا
 فѧي مѧستوى المعرفѧة المفاھیمیѧة بѧین      ٠٫٠٥≤  αلا یوجѧد فѧرق دال إحѧصائیاً عنѧد مѧستوى      -١

 .طلبة المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في جامعة أم القرى
 فѧي مѧستوى المعرفѧة الإجرائیѧة بѧین      ٠٫٠٥≤  αلا یوجѧد فѧرق دال إحѧصائیاً عنѧد مѧستوى      -٢

 .لأول والسابع بقسم الریاضیات في جامعة أم القرىطلبة المستویین ا
 فѧѧي مѧستوى المعرفѧѧة المفاھیمیѧة بѧѧین   ٠٫٠٥≤ αلا یوجѧد فѧѧرق دال إحѧصائیاً عنѧѧد مѧستوى     -٣

 .طلاب وطالبات قسم الریاضیات في جامعة أم القرى
 فѧѧي مѧѧستوى المعرفѧѧة الإجرائیѧѧة بѧѧین   ٠٫٠٥≤ αلا یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیاً عنѧѧد مѧѧستوى   -٤

 م الریاضیات في جامعة أم القرىطلاب وطالبات قس
  :أھداف الدراسة 

  :ھدفت الدراسة إلى
تحدید مستوى المعرفѧة المفاھیمیѧة والإجرائیѧة لѧدى طلبѧة قѧسم الریاضѧیات فѧي جامعѧة أم            -١

  .القرى
المقارنة بین طلبة قسم الریاضیات فѧي جامعѧة أم القѧرى فѧي مѧستوى المعرفѧة المفاھیمیѧة               -٢

 .اسي، والنوعوالإجرائیة من حیث المستوى الدر
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 : أھمیة الدراسة 
  :تكمن أھمیة الدراسة فیما یلي

یمكن أن تفید نتائج ھذه الدراسة القائمین على برامج قѧسم الریاضѧیات بجامعѧة أم القѧرى فѧي           -١
تحدیѧѧد أوجѧѧھ الخلѧѧل والقѧѧصور، ومكѧѧامن القѧѧوة فѧѧي تلѧѧك البѧѧرامج، بحیѧѧث تعѧѧزز نقѧѧاط القѧѧوة،      

  .وتعالج نقاط الضعف
ج ھذه الدراسة في تعرف الخطѧط الدراسѧیة التѧي تѧدعم المعرفѧة المفاھیمیѧة        یمكن أن تفید نتائ    -٢

 .والإجرائیة بشكل أكبر، وبالتالي یمكن الاستفادة منھا في القسم الأخرى
تقدیم بعض التوصیات والمقترحات التي یمكѧن أن تفѧتح المجѧال لدراسѧات وبحѧوث مѧستقبلیة          -٣

 .في المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة
  :سة حدود الدرا

 :اقتصرت حدود الدراسة على النحو التالي

            اھیمѧѧة للمفѧѧر والھندسѧѧالي الجبѧѧي مجѧѧة فѧѧة الإجرائیѧѧة والمعرفѧѧة المفاھیمیѧѧستوى المعرفѧѧم
والمھارات الأساسیة لما قبل المرحلة الجامعیة، والتي ستقاس لѧدى طلبѧة المѧستویین الأول          

 .والسابع بقسم الریاضیات في جامعة أم القرى
 ھـ١٤٣٩ / ١٤٣٨ في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي طبقت الدراسة. 

  :مصطلحات الدراسة
  :یمكن تحدید مصطلحات الدراسة إجرائیاً، وذلك على النحو التالي

  :المعرفة المفاھیمیة
ھي جزء من المعرفة الریاضیة، تتضمن استیعاب الأفكار الریاضیة، وإدراك العلاقات فیما      

، وتطبیقھا في حیاتنا المعاصرة للمفاھیم والمھارات الأساسیة فѧي مجѧالي       بین ھذه الأفكار والمكونات   
  .الجبر والھندسة لما قبل المرحلة الجامعیة

  :المعرفة الإجرائیة
ھѧѧي جѧѧزء مѧѧن المعرفѧѧة الریاضѧѧیة، تتѧѧضمن مجموعѧѧة مѧѧن الخطѧѧوات والخوارزمیѧѧات التѧѧي      

 الأساسѧѧیة فѧѧي مجѧѧالي الجبѧѧر  یѧѧستخدمھا الطѧѧلاب لإنجѧѧاز مھمѧѧة ریاضѧѧیة محѧѧددة للمفѧѧاھیم والمھѧѧارات  
  .والھندسة لما قبل المرحلة الجامعیة

  :الدراسات السابقة
استعرض الباحث عدداً من الدراسات السابقة المرتبطة بموضوع الدراسة ومجالھا، وذلك على 

  :النحو التالي
تعѧѧѧرف تطѧѧور المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧѧة فѧѧي الھندسѧѧة لطلبѧѧѧة     ) ٢٠٠٢عبیѧѧدات،  (ھѧѧدفت دراسѧѧة   

) ٥٦٠(ساسیة، ومعرفة الاختلافات فѧي مѧستوى اسѧتیعابھم، وتكونѧت عینѧة الدراسѧة مѧن            المرحلة الأ 
طالباً وطالبة في الصفوف السابع والثامن والتاسع بالأردن، تم اختیارھم بطریقة عشوائیة، واسѧتخدم    
الباحث المنھج الوصفي، وصمم اختباراً لقیاس مستوى المعرفة المفاھیمیة في الھندسة، وقد أظھرت    
النتائج تدنیاً كبیراً في مستوى المعرفة المفاھیمیة في الھندسѧة لѧدى الطلبѧة، ولѧم تظھѧر النتѧائج وجѧود          

  .اختلاف یعزي إلى الفصول الدراسیة
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تحدید مѧستوى المعرفѧة المفاھیمیѧة والمعرفѧة     ) Zakria&Zaini, 2009(كما ھدفت دراسة 
قبل الخدمة فѧي مالیزیѧا ، واسѧتخدمت الدراسѧة     الإجرائیة في الأعداد النسبیة لدى المعلمین المتدربین   

مѧن  ) ٥٣(مѧن الѧذكور، و   ) ٥٢(متѧدرباً مѧنھم   ) ١٠٥(المنھج الوصفي ، وتكونت عینѧة الدراسѧة مѧن     
الإناث، واستخدم الباحثان اختباراً لقیاس المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة في الأعداد النسبیة،       

علمین المتѧدربین كѧان متوسѧطاً فѧي المعرفѧة المفاھیمیѧة، وفѧي        وأظھرت نتائج الدراسة أن مستوى الم     
المعرفة الإجرائیة ، كما أظھرت نتائج الدراسة عدم وجود اخѧتلاف فѧي مѧستوى المعرفѧة المفاھیمیѧة        

  ).ذكر أو أنثى(والإجرائیة یعزي لمتغیر النوع 
معرفѧة الفѧروق الفردیѧة فѧي     ) Hallett & Nunes& Bryant , 2010(وھѧدفت دراسѧة   

المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة في تعلم الكسور لدى الطلبة الجامعیین، وأجریت الدراسة في  
طالبѧѧًا وطالبѧѧة مѧѧن الѧѧصف الرابѧѧع والخѧѧامس فѧѧي   ) ٣١٨(، وبلغѧѧت العینѧѧة)(oxfordجامعѧѧة أكѧѧسفورد

 المفاھیمیة المملكة المتحدة، واستخدم الباحثون المنھج الوصفي، وطبق علیھم اختباراً لقیاس المعرفة    
والمعرفѧѧة الإجرائیѧѧة فѧѧي الكѧѧسور، وبینѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة أن بعѧѧض الطلبѧѧة یعتمѧѧدون علѧѧى المعرفѧѧة      
الإجرائیة في حلّھم لمسائل الكѧسور، والѧبعض الآخѧر یعتمѧدون علѧى المعرفѧة المفاھیمیѧة، كمѧا بینѧت               

ھѧم لمѧسائل الكѧسور    نتائج الدراسة أن تحصیل الطلبة الذین یعتمدون علѧى المعرفѧة المفاھیمیѧة فѧي حلّ        
  .كان أعلى من تحصیل أولئك الذین یمتلكون المعرفة الإجرائیة

تعѧѧرف مѧѧستوى فھѧѧم الطѧѧلاب     ) Ghazail&Zakaria ،2011( فѧѧي حѧѧین ھѧѧدفت دراسѧѧة    
جبѧر، وبحѧث العلاقѧة بѧین فھѧم الریاضѧیات الإجرائیѧة ،        لللمعرفة المفاھیمیة والمعرفة الاجرائیة فѧي ا      

طالبѧѧًا مѧѧن المѧѧدارس   ) ١٣٢(باحثѧѧان المѧѧنھج الوصѧѧفي لعینѧѧة بلѧѧغ تعѧѧدادھا     والمفاھیمیѧѧة ، واسѧѧتخدم ال 
الثانویѧѧة بمالیزیѧѧا، وأعѧѧد الباحثѧѧان اختبѧѧاراً لقیѧѧاس لمعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة والمعرفѧѧة الاجرائیѧѧة فѧѧي وحѧѧدة    
الجبѧر، ودلѧѧت النتѧائج أن مѧѧستوى المعرفѧѧة الإجرائیѧة لѧѧدى الطѧلاب كѧѧان مرتفعѧѧاً، بینمѧا كѧѧان مѧѧستوى       

ھیمیة منخفضاً، كما أن ھنѧاك علاقѧة إیجابیѧة ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین فھѧم الریاضѧیات             المعرفة المفا 
  .المفاھیمیة والإجرائیة

تعѧѧرف مѧѧستوى اسѧѧتیعاب   ) Hallett&Terzinha& Peter , 2012(وھѧѧدفت دراسѧѧة  
الطѧѧلاب للمعرفѧѧѧة المفاھیمیѧѧѧة والمعرفѧѧѧة الاجرائیѧѧѧة المتعلقѧѧѧة بالكѧѧѧسور، واسѧѧѧتخدم البѧѧѧاحثون المѧѧѧنھج   

طالبѧًا مѧن الѧصف    ) ١١٤(طالبًا من الѧصف الѧسادس، و  ) ١١٩(في، وتكونت عینة الدراسة من   الوص
الثѧѧامن فѧѧي بریطانیѧѧا، واسѧѧتخدموا اختبѧѧاراً لقیѧѧاس مѧѧستوى المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة والمعرفѧѧة الاجرائیѧѧة،    
وأظھѧѧرت نتѧѧائج الدراسѧѧة أن طѧѧلاب الѧѧصف الѧѧسادس یتوزعѧѧون علѧѧى أربѧѧع مجموعѧѧات، مجموعѧѧة        

داء الضعیف على اختبѧار المعرفѧة المفاھیمیѧة والاجرائیѧة معѧًا، ومجموعѧة الطѧلاب           الطلاب ذوي الأ  
ذوي الأداء الجید في المعرفتین معاً، ومجموعة الطѧلاب ذوي الأداء الجیѧد فѧي المعرفѧة المفاھیمیѧة،            

أمѧѧا بالنѧѧسبة لنتѧѧائج الدراسѧѧة المتعلقѧѧة  . ومجموعѧѧة الطѧѧلاب ذوي الأداء الجیѧѧد فѧѧي المعرفѧѧة الاجرائیѧѧة  
لطلاب في الصف الثامن فقد بینت وجѧود مجمѧوعتین مѧن الطѧلاب، مجموعѧة الطѧلاب ذوي الأداء               با

  .الجید في المعرفة المفاھیمیة، ومجموعة الطلاب ذوي الأداء الجید في المعرفة الاجرائیة
استقѧѧصاء المعرفѧѧة  المفاھیمیѧѧة المتعلقѧѧة بموضѧѧوعات   ) ٢٠١٣الѧѧسلولي ، (وھѧѧدفت دراسѧѧة 

واسѧتخدمت الدراسѧة اختبѧاراً لقیѧاس المعرفѧة      ،  الریاضیات في المرحلة الثانویة التفاضل لدى معلمي  
معلمѧاً یمارسѧون التѧدریس فѧي عѧدد مѧن       ) ٤٠(المفاھیمیة للمعلمѧین، وطبѧق الاختبѧار علѧى عینѧة مѧن            

المدارس الثانویة في إحدى إدارات التربیة والتعلѧیم بالمنطقѧة الوسѧطى، وأظھѧرت نتѧائج الدراسѧة ان          
وتѧشیر  ، %٦٥٫٦بنѧسبة مئویѧة   ) ٥٦(من ) ٣٦٫٦٨( العام لمعرفھ المعلمین المفاھیمیة بلغ      المتوسط  

كمѧا أظھѧرت نتѧѧائج   ،ھѧذه القیمѧة إلѧى أن المعلمѧین یمتلكѧѧون درجѧة متوسѧطة مѧن المعرفیѧѧة المفاھیمیѧة         
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الدراسѧة أن المعلمѧѧین غیѧر قѧѧادرین علѧى اسѧѧتخدام الحقѧѧائق والعلاقѧات البѧѧسیطة عنѧدما تقѧѧدم بѧѧسیاقات       
  .وتعرض بطریقة مختلفة عما اعتادوا علیھ، یدةجد

استقѧѧصاء التѧѧوازن بѧѧین المعرفѧѧة  الإجرائیѧѧة      ) ٢٠١٣خѧѧشان وآخѧѧرون ،   (وھѧѧدفت دراسѧѧة  
والمعرفة المفاھیمیة والعوامل المؤثرة فیѧھ لѧدى معلمѧي الریاضѧیات بالمرحلѧة الابتدائیѧة فѧي المملكѧة                 

تم اختیارھم من ثѧلاث منѧاطق   ، لماً ومعلمة مع) ٢٧٣(العربیة السعودیة، وتكونت عینة الدراسة من      
تعلیمیѧѧة بالمملكѧѧѧة العربیѧѧѧة الѧѧѧسعودیة،وتم تطبیѧѧѧق الاختبѧѧارأداة للدراسѧѧѧة لقیѧѧѧاس المعرفѧѧѧة المفاھیمیѧѧѧة    
والإجرائیѧة والتѧوازن بینھمѧا، وقѧد أظھѧرت النتѧائج میѧل معلمѧي الریاضѧیات بالمرحلѧة الابتدائیѧة إلѧѧى            

  .من المعرفة المفاھیمیةاستخدام المعرفة الإجرائیة بشكل أكبر 
تقѧѧѧصي المعرفѧѧѧة المفاھیمیѧѧѧة والمعرفѧѧѧة  ) ٢٠١٣مقѧѧѧدادي وآخѧѧѧرون، ( كمѧѧѧا ھѧѧѧدفت دراسѧѧѧة 

، مѧѧن طلبѧѧة معلمѧѧي الѧѧصف فѧѧي كلیѧѧة التربیѧѧة فѧѧي جامعѧѧة الیرمѧѧوك     ) ١٠٥(الإجرائیѧѧة للكѧѧسور لѧѧدى  
 یقیس معرفѧة  واستخدام الباحثون اختباراً، وتقصي العلاقة بین معرفتھم المفاھیمیة الإجرائیة للكسور    

وقد أظھرت النتائج تدنیاً واضحاً في مѧستوى المعرفѧة      ، الطلبة بالكسور بشقیھا المفاھیمي والإجرائي    
وأن طلبѧة  معلمѧي الѧصف لѧم یحققѧوا مѧستوى الإتقѧان الѧذي حددتѧھ          .المفاھیمیة، والمعرفѧة الإجرائیѧة      

ي یقѧع بمѧستوى علامѧة    وكѧان متوسѧط أدائھѧم الإجمѧال       ، على اختبѧار الكѧسور    %) ٨٠(لجنة المحكمین   
  .فقط%) ٥٠( النجاح 

تعرف مستوى المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة     ) ٢٠١٤،الزھراني  ( وھدفت دراسة   
طالبѧًا مѧن   ) ٢٠٦(لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي في الریاضیات، حیث استعان الباحѧث بعینѧة بلغѧت       

 المفاھیمیѧة والإجرائیѧة ، وأظھѧرت النتѧائج أن     مدینة مكة المكرمة، وأعد الباحث اختبارًا في المعرفة      
مستوى المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة لتلامیذ الصف الرابع الابتѧدائي فѧي الریاضѧیات كѧان             
متѧѧدنیاً جѧѧداً ، وأوصѧѧى الباحѧѧث بإعѧѧداد دلیѧѧل یحѧѧوي المھѧѧارات التدریѧѧسیة والاسѧѧتراتیجیات التعلیمیѧѧة     

اھیمیѧѧة والمعرفѧѧة الإجرائیѧѧة عنѧѧد الطѧѧلاب، كمѧѧا أوصѧѧى أیѧѧضًا  الحدیثѧѧة لتحѧѧسین مѧѧستوى المعرفѧѧة المف
  .بتنمیة قدرات التلامیذ عن طریق حل المسائل بطرق متنوعة والتركیز على المسائل غیر النمطیة

معرفѧѧة الѧѧصعوبات التѧѧي یواجھھѧѧا  ) Egodawatte&Stoilescu،2015( وھѧѧدفت دراسѧѧة 
 المفاھیمیة والمھارات الإجرائیѧة فѧي حѧل     في تطبیق المعرفة  ) الجامعي(طلاب الصف الحادي عشر     

المشاكل الجبریة التعلیمیة، واستخدم الباحثان المѧنھج الوصѧفي حیѧث أعѧدّا اختبѧاراً فѧي الجبѧر لقیѧاس               
طالبѧѧًا مѧѧن الѧѧصف  ) ٣٠(مѧѧستوى المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة، والمعرفѧѧة الاجرائیѧѧة، وبلغѧѧت عینѧѧة الدراسѧѧة    

   ѧѧدا، وأظھѧѧاریو بكنѧѧة أونتѧѧي مدینѧѧشر، فѧѧادي عѧѧة    الحѧѧستوى المعرفѧѧي مѧѧاً فѧѧة ارتفاعѧѧائج الدراسѧѧرت نت
الإجرائیѧة، وضѧعفاً فѧي مѧѧستوى المعرفѧة المفاھیمیѧة لѧدى الطѧѧلاب، كمѧا أظھѧرت النتѧائج أن الطѧѧلاب          

  . كانوا یستخدمون الإجراءات لحل المشكلات دون إلمام بالمعرفة المفاھیمیة
رائیة والمفاھیمیة لدى تقصي المعرفة الریاضة الإج) ٢٠١٥المطرب ،   ( كما ھدفت دراسة    

مѧن معلمѧي    ) ٦٣(معلمي الریاضیات للتلامیذ الصم في المرحلة الابتدائیѧة، وشѧملت عینѧة الدراسѧة          
ومعلمات الریاضیات للتلامیذ الصم في المرحلة الابتدائیة فѧي منطقѧة الأحѧساء التعلیمیѧة فѧي المملكѧة          

راسѧѧة، وأظھѧѧرت نتѧѧائج الدراسѧѧة عѧѧدم العربیѧة الѧѧسعودیة، وتѧѧم اسѧѧتخدام المѧѧنھج الوصѧѧفي فѧѧي ھѧѧذه الد  
امѧتلاك العدیѧد مѧѧن المعلمѧین العمѧѧق الكѧافي مѧѧن المعرفѧة الریاضѧیة الѧѧذي یمكѧنھم مѧѧن تجѧسید وتمثیѧѧل         
المفاھیم الریاضیة الاساسیة، بالإضافة إلى انخفاض معرفتھم ببعض المھارات الأساسѧیة لریاضѧیات       

وق ذات دلالة إحصائیة بین المعلمین والمعلمѧات  المرحلة الابتدائیة، كما بینت النتائج أیضاً وجود فر      
  .لصالح المعلمین
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معرفة مѧستوى تمكѧن الطѧلاب المѧستجدین بجامعѧة الملѧك       ) ٢٠١٥النذیر ،  ( وھدفت دراسة   
المفاھیمیѧѧة والإجرائیѧѧة وحѧѧل  : سѧѧعود مѧѧن المعرفѧѧة الریاضѧѧیة الجامعیѧѧة الأساسѧѧیة بمѧѧستویاتھا الثلاثѧѧة   

ب المسار الصحي وطلاب المسار العلمي والھندسѧي فѧي مѧستوى    المسألة ، ودراسة الفروق بین طلا 
تمكنھم من المعرفة المفاھیمیة والاجرائیة وحل المسألة ،وتم تطبیق اختبار تشخیصي على عینة مѧن      

طالѧѧب ، وتوصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى أداء الطѧѧلاب فѧѧي   ) ٩٠٠( الطѧѧلاب المѧѧستجدین فѧѧي الجامعѧѧة بلغѧѧت  
ألة ضعیفاً ، وفي مستوى المعرفѧة المفاھیمیѧة فѧوق المتوسѧط ،     مستویي المعرفة الإجرائیة وحل المس    

ومستوى أداء الطلاب المستجدین في المسار الصحي أفضل من أداء الطلاب المستجدین في المسار       
  .العلمي والھندسي ، وذلك في كل مجالات المعرفة الریاضیة

 امѧتلاك طѧلاب وطالبѧات    تعرف درجة) ٢٠١٧المالكي والمالكي ،    ( في حین ھدفت دراسة     
معتمѧدان  ، الصف الثالث الثانوي المعرفة المفاھیمیة والاجرائیة، واستخدام الباحثان المنھج الوصѧفي         

على اختبار لقیاس المعرفة المفاھیمیة والمعرفѧة الإجرائیѧة، وطبقѧت الدراسѧة علѧى عینѧة مكونѧة مѧن              
طѧѧلاب وطالبѧѧات الѧѧصف الثالѧѧث   طالبѧѧاً وطالبѧѧة، وتوصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى أن درجѧѧة امѧѧتلاك     ) ٥٤٧(

الثѧѧѧانوي للمعرفѧѧѧة المفاھیمیѧѧѧة جѧѧѧاءت بمѧѧѧستوى متوسѧѧѧط، أمѧѧѧا درجѧѧѧة امѧѧѧتلاك أفѧѧѧراد العینѧѧѧة للمعرفѧѧѧة   
الإجرائیة فجاءت بمستوى منخفض، وأن ھناك فرقاً بین متوسطي درجѧات أفѧراد عینѧة الدراسѧة فѧي          

 وجѧود فѧرق بѧین متوسѧطي     اختبار المعرفة المفاھیمیة لصالح الطالبات، كمѧا أظھѧرت الدراسѧة أیѧضاً          
  .درجات الطلاب والطالبات في اختبار المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة لصالح الطالبات

تعѧѧرف مѧѧستوى المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة للطѧѧلاب المعلمѧѧین فѧѧي  ) Zuya,2017(وھѧѧدفت دراسѧѧة 
ن، مѧن الطѧلاب المعلمѧی   ) ٣٦(الجبر، حیث استخدم الباحث المنھج الوصفي المѧسحي، وبلغѧت العینѧة        

واستخدم اختبار لقیاس المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة، ومن أھѧم النتѧائج التѧي توصѧلت إلیھѧا       
الدراسѧѧة انخفѧѧاض أداء الطلبѧѧة المعلمѧѧین فѧѧي اختبѧѧار المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة فѧѧي الجبѧѧر، مقابѧѧل ارتفѧѧاع        

  .ملحوظ في أدائھم في اختبار المعرفة الإجرائیة
تحدیѧѧѧѧد مѧѧѧѧستوى المعرفѧѧѧѧة   ) Zuya&Matawal&Kwalat, 2017(وھѧѧѧѧدفت دراسѧѧѧѧة  

المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة لѧدى الطѧلاب المعلمѧین فѧي الھندسѧة، حیѧث اسѧتخدم البѧاحثون المѧنھج                  
مѧن الطѧѧلاب المعلمѧین، واسѧتخدموا اختبѧѧاراً لقیѧاس المعرفѧѧة     ) ٢٨(الوصѧفي ، وبلغѧت عینѧѧة الدراسѧة    

لتѧي توصѧلت إلیھѧا الدراسѧة أن الطѧلاب المعلمѧین       المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیѧة، ومѧن أھѧم النتѧائج ا         
یمتلكѧون بعѧѧض المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة، والمعرفѧة الإجرائیѧѧة فѧѧي الھندسѧѧة لكنھѧا لا ترتقѧѧي إلѧѧى المѧѧأمول     
مѧنھم، وأن الأداء فѧي اختبѧѧار المعرفѧة المفاھیمیѧѧة فѧي الھندسѧѧة أعلѧى مѧѧن أدائھѧم فѧѧي اختبѧار المعرفѧѧة        

  .الإجرائیة في الھندسة
معرفѧѧѧѧة مѧѧѧѧستوى المعرفѧѧѧѧة الھندسѧѧѧѧیة المعرفیѧѧѧѧة ) ٢٠١٧ھوسѧѧѧѧاوي، (سѧѧѧѧة كمѧѧѧѧا ھѧѧѧѧدفت درا

والإجرائیѧѧة، وعلاقتھѧѧا بحѧѧل المѧѧسألة الریاضѧѧیة لѧѧدى طالبѧѧات الѧѧصف الأول الثѧѧانوي، وتكونѧѧت عینѧѧة   
طالبة من طالبات مدینة الریاض، واستخدمت الباحثة المنھج الوصفي، وأعѧدت       ) ٣٨٥(الدراسة من   

المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة في الھندسة، وتوصلت الدراسѧة إلѧى أن   الباحثة اختباراً یقیس المعرفة   
  .مستوى امتلاك طالبات الصف الأول الثانوي للمعرفة المفاھیمیة والإجرائیة كان متدنیاً
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  :التعقیب على الدراسات السابقة
ائیѧѧة مѧن خѧلال اسѧѧتعراض الدراسѧات الѧسابقة التѧѧي تناولѧت موضѧوع المعرفѧѧة المفاھیمیѧة والإجر       

  :یمكن ملاحظة مایلي

     ت       – على حد علم الباحث   –ندرة الدراسات المحلیةѧي تناولѧسعودیة التѧة الѧة العربیѧي المملكѧف 
موضوع المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة لدى طلاب المرحلة الجامعیة، عѧدا دراسѧة       

 ).٢٠١٥النذیر ، ( 
 اتѧѧرت الدراسѧѧدات، (أظھѧѧ٢٠٠٢2011عبی;  ، Ghazail&Zakaria ; ،رونѧѧدادي وآخѧѧمق 

 ؛ المѧالكي والمѧѧالكي ،   Egodawatte&Stoilescu،; ٢٠١٤2015، الزھرانѧي  ;  ٢٠١٣
٢٠١٧ ;Zuya,2017;  ،اويѧѧات   ) ٢٠١٧ھوسѧѧات الدراسѧѧین عینѧѧستوى المتعلمѧѧعف مѧѧض

 .المختلفة في المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة
   ن   أجریت بعض الدراسات على معلمي الریاضیات ومنھا درѧل مѧرون ،    ( اسات كѧشان وآخѧخ

وعلى طلاب المرحلة الجامعیة كدراسѧة كѧل   ) ٢٠١٥ ، المطرب ،   ٢٠١٣ السلولي   ; ٢٠١٣
 ؛ مقѧѧدادي  ;Zakria&Zaini, 2009;Hallett&Nunes& Bryant , 2010(مѧѧن 

بینمѧا أجریѧت بعѧض الدراسѧات علѧى طѧلاب التعلѧѧیم       ، )٢٠١٥ ؛ النѧذیر ،  ٢٠١٣وآخѧرون ،  
 المѧѧالكي والمѧѧالكي ،  ; ٢٠١٤ الزھرانѧѧي ، ; ٢٠٠٢عبیѧѧدات ،  ( العѧѧام كدراسѧѧات كѧѧل مѧѧن   

 ).٢٠١٧ ھوساوي ، ; ٢٠١٧
        تѧѧث اتبعѧѧة، حیѧѧدف والمنھجیѧѧث الھѧѧن حیѧѧات مѧѧن الدراسѧѧد مѧѧع العدیѧѧة مѧѧة الحالیѧѧق الدراسѧѧتتف

 .جمیعھا المنھج الوصفي، واختلفت معھا في مجال التعلم والمرحلة الدراسیة
   ن الدرѧѧة مѧة الحالیѧѧتفادت الدراسѧنھج     اسѧѧة ، ومѧري للدراسѧѧار النظѧاء الإطѧѧي بنѧسابقة فѧѧات الѧاس

 .الدراسة وفي بناء أداة الدراسة ، ومناقشة النتائج وتفسیرھا
 :منھج الدراسة 

اتبعت الدراسة المنھج الوصفي المسحي لتعرف مستوى المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة لدى 
  .والفروق بینھمطلبة قسم الریاضیات في جامعة أم القرى عینة الدراسة، 

  : مجتمع الدراسة
تكوّن مجتمع الدراسة من جمیع طلبة المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في جامعة أم 

طالباً ) ٦٠٤(ھـ ، والبالغ عددھم ١٤٣٨/١٤٣٩القرى، خلال الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 
  .وطالبة

  :عینة الدراسة
ة طبقیة تناسب أھداف الدراسة، بحیث یمثلون طلبة تم تطبیق الدراسة على عینة عشوائی

طالباً  ) ٢١٦( المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في جامعة أم القرى ، وتكونت من 
من مجتمع الدراسة %) ٣٥،٨(ویمثلون ما نسبتھ ، وطالبة من قسم الریاضیات في جامعة أم القرى

  :والجدول التالي یوضح ذلك، 
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   :  )١( جدول 
  عینة الدراسة

  المستوى   
 

 ) طالبة –طالب ( النوع 

   طالبة
 

 طالب المجموع السابع الأول
  

 المجموع

 ٢١٦ ١١٤ ١٠٢ ٢١٦ ١٠٨ ١٠٨ العدد

 %١٠٠ %٥٢،٨ %٤٧،٢ %١٠٠ %٥٠ %٥٠ النسبة

یتضح من الجدول السابق أن عدد طلبة المستوى الأول بقسم الریاضیات في جامعة أم 
من عینة الدراسة، في حین بلغ عدد طلبة %) ٥٠(طالباً وطالبة ویمثل ما نسبتھ ) ١٠٨ (القرى بلغ

طالباً وطالبة، ویمثل ما نسبتھ ) ١٠٨(المستوى السابع بقسم الریاضیات في جامعة أم القرى 
من عینة الدراسة ، وأن عدد طلاب المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في جامعة %) ٥٠(

من عینة الدراسة ، في حین بلغ عدد %) ٤٧،٢(طالباً، ویمثل ما نسبتھ ) ١٠٢( بلغ أم القرى
طالبة ، ویمثل ما ) ١١٤(طالبات المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في جامعة أم القرى 

  . من عینة الدراسة%) ٥٢،٨(نسبتھ 
  :أداة الدراسة

بة قسم الریاضیات في جامعة أم لقیاس مستوى المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة لدى طل
القرى ، تم الاطلاع على كتب الریاضیات بمراحل التعلیم العام ، وبعض الاختبارات التي قاست 
المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة ، حیث تم إعداد اختبار في المفاھیم والمھارات الریاضیة الجبریة 

فقرة موزعة على ) ٢٤(رتھ الأولیة من والھندسیة لمرحلة ما قبل التعلیم الجامعي تكون في صو
  .بعدین ھما المعرفة المفاھیمیة ، والمعرفة الإجرائیة

 :صدق الاختبار 
محكمین من المختصین في تعلیم ) ٨(تم عرض الاختبار في صورتھ الأولیة على 

الریاضیات لتعرف آرائھم بشأن صلاحیة الاختبار لقیاس مستوى المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة 
لدى طلبة قسم الریاضیات في جامعة أم القرى ، من حیث شمول وتمثیل أسئلة الاختبار لھدف 

وصحتھا وسلامتھا من الناحیة العلمیة واللغویة ، وقد أبدى ، الدراسة ، ووضوح الفقرات 
المحكمون عدداً من الملحوظات التي أخذ بھا في الاعتبار ، وتم التعدیل في ضوء آرائھم مثل حذف 

وكذلك إعادة الصیانة العلمیة أو اللغویة للبعض الآخر ، ، وإضافة فقرات جدیدة ، الفقرات بعض 
) ١٠(أسئلة تقیس المعرفة المفاھیمیة ، و) ١٠(سؤالاً ، منھا ) ٢٠(وبذلك أصبح عدد أسئلة الاختبار 

یحة ، وتم أسئلة تقیس المعرفة الإجرائیة، وتم تحدید درجة واحدة لكل سؤال في حالة الاجابة الصح
التحقق من صدق الاتساق الداخلي للاختبار من خلال تطبیقھ على عینة استطلاعیة من خارج عینة 

  .طالباً، والجدول التالي یبین ذلك) ٣٠(الدراسة بلغ عددھا 
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  )٢(جدول
  معامل ارتباط بیرسون لقیاس الاتساق الداخلي لاختبار المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة

  رقم السؤال
مل الارتباط معا

  رقم السؤال  بالمعرفة المفاھیمیة
معامل الارتباط 
  بالمعرفة الاجرائیة

٠،٧٣  ١١  ٠،٧١  ١  

٠،٧٧  ١٢  ٠،٨٤  ٢  

٠،٧٥  ١٣  ٠،٧٣  ٣  

٠،٧٧  ١٤  ٠،٨٨  ٤  

٠،٧٩  ١٥  ٠،٨١  ٥  

٠،٧٢  ١٦  ٠،٧٤  ٦  

٠،٨٠  ١٧  ٠،٧٠  ٧  

٠،٧١  ١٨  ٠،٨٢  ٨  

٠،٨٢  ١٩  ٠،٧٨  ٩  

٠،٧٨  ٢٠  ٠،٧١  ١٠  

، ) ٠،٨٨ -  ٠،٧٠(أن قیم معاملات ارتباط بیرسون تراوحت بین ) ٢(یتبین من الجدول 
، أي أن كل أسئلة الاختبار لھا علاقة  ) ٠،٠٥( < αوجاءت جمیعھا دالة إحصائیاً عند مستوى 

ارتباطیة بالدرجة الكلیة للمعرفة التي ینتمي إلیھا السؤال ، مما یشیر إلى أن الاختبار یتمتع بدرجة 
  .الداخلي ، ویدل على صدق الاختبار لقیاس ما وضع لأجلھعالیة من الاتساق 

  :ثبات الاختبار
اسѧѧتخدم الباحѧѧث طریقѧѧة التجزئѧѧة النѧѧصفیة لحѧѧساب ثبѧѧات الاختبѧѧار، والجѧѧدول التѧѧالي یوضѧѧح معامѧѧل     

  : الثبات للاختبار ككل ولجزئیھ المفاھیمي والإجرائي
  معاملات ثبات الاختبار): ٣( جدول 

  ثبات بطریقة التجزئة النصفیة جیتمانال  عدد الأسئلة  الاختبار

  ٠،٩٣  ١٠  المعرفة المفاھیمیة

  ٠،٩٦  ١٠  المعرفة الإجرائیة

  ٠،٩٨  ٢٠  الدرجة الكلیة
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لجزئي الاختبار ) ٠،٩٦ -٠،٩٣(أن قیم معاملات الثبات ھي ) ٣(یتبین من الجدول 
اً قویاً على ثبات للاختبار ككل، وتعد ھذه القیمة مؤشر) ٠،٩٨(المفاھیمي والإجرائي ، وبلغت 

الاختبار، یمكنّنا من استخدامھ لتعرف مستوى المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة لدى طلبة قسم 
  .الریاضیات بجامعة أم القرى

 :معیار الحكم على مستوى الطلبة في درجة استیعاب المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة
) ٦(، أي %٦٠سھا، من خلال اعتماد نسبة اعتمد الباحث في الحكم على مستوى المعرفة المراد قیا

درجات أیضاً للمعرفة الإجرائیة كمتوسط اعتباري ) ٦(درجات لكل من المعرفة المفاھیمیة ، و
  .مقبول لأداء طلبة قسم الریاضیات بجامعة أم القرى

  : ومناقشتھا،عرض نتائج الدراسة
  :نتائج اختبار الفرض الأول

 في ٠٫٠٥≤  αیوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوىلا : " ینص الفرض الأول على أنھ  
مستوى المعرفة المفاھیمیة بین طلبة المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في جامعة أم 

والانحراف المعیاري ، وللتحقق من صحة الفرض تمّ حساب المتوسط الحسابي". القرى
والجدول التالي ، لعینتین مستقلتین) T-Test(للمجموعتین وإیجاد الفرق بینھما باستخدام اختبار 

  :یوضح ذلك
  )٤(جدول  

للعینات المستقلة لأداء طلبة  المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في اختبار ) ت(قیمة 
  المعرفة المفاھیمیة 

  العدد  الفئة
  المتوسط
  الحسابي

  الانحراف
  المعیاري

الدلالة   "ت"قیمة 
  الاحصائیة

 ٠،٩٩ ١،٨٧ ١٠٨ لمستوى الأولا
المعرفة 
 المفاھیمیة

 ١،١٤ ٢،٠٣ ١٠٨ المستوى السابع
١،٨١٠ ٠،٢٤١ 

یتضح من الجدول السابق ان متوسط أداء طلبة المستوى الأول بقسم الریاضیات في المعرفة 
، وھو أقل من %) ١٨،٧(درجات، أي ما نسبتھ ) ١٠(درجة من أصل ) ١،٨٧(المفاھیمیة بلغ 

ول ، وبالتالي یُعد مستوى المعرفة المفاھیمیة لطلبة المستوى الأول بقسم المتوسط الاعتباري المقب
بینما بلغ متوسط أداء طلبة المستوى السابع بقسم الریاضیات في المعرفة ، الریاضیات ضعیفاً 

، وھو أقل من المتوسط الاعتباري المقبول ، وبالتالي %) ٢٠،٣(أي ما نسبتھ ) ٢،٠٣(المفاھیمیة 
  . معرفة المفاھیمیة لطلبة المستوى السابع بقسم الریاضیات ضعیفاًیُعد مستوى ال

ولتعرف وجود فروق دالة إحصائیاً بین طلبة المستویین الأول والسابع تم اختبار الفرض   
السابق ، وأظھرت النتائج عدم وجود فرق دال إحصائیاً في المعرفة المفاھیمیة بین طلبة المستویین 

، وھي غیر  ) ٠،٢٤١" (ت"حیث بلغت قیمة ، یاضیات بجامعة أم القرىالأول والسابع بقسم الر
،مما یعني أنھ لا یوجد اختلاف بین طلبة المستویین الأول ٠٫٠٥≤  αدالة احصائیا عند مستوى 

والسابع في المعرفة المفاھیمیة ، أي أنھ لم تتحسن المعرفة المفاھیمیة لدى طلبة المستویین الأول 
ضیات بجامعة أم القرى نتیجة دراسة الطلبة للبرنامج ، ویمكن أن یفسر ذلك بأن والسابع بقسم الریا
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المقررات وطرق التدریس في البرنامج تركز على آلیات العمل وخوارزمیاتھ ، دون النظر في 
تكوین معنى المفھوم أو دلالاتھ الریاضیة ، فاكتساب المعرفة المفاھیمیة یحتاج إلى استراتیجیات 

ز على مساعدة المتعلمین على تعرف العلاقات بین الأفكار الریاضیة وفھم كیف تدریسیة ترك
ترتبط ھذه العلاقات وتبنى على بعضھا بعضًا لكي ینتج كلاً مترابطاً ومتكاملاً ، وما یجري في 

راسة وتتفق ھذه النتائج مع نتائج د. الواقع الصفي ھو التركیز فقط على حفظ المفاھیم ومدلولاتھا
) ٢٠١٧ھوساوي ، (ودراسة  ) Ghazail &Zakaria ، 2011( ودراسة ) ٢٠٠٢ ،عبیدات(

وتختلف نتائج  ھذه . التي أظھرت أن مستوى المعرفة المفاھیمیة كان متدنیاً وضعیفاً لدى المتعلمین
التي أظھرت أن درجة امتلاك طلاب ) ٢٠١٧المالكي والمالكي ، (الدراسة مع نتائج دراسة 

ث الثانوي للمعرفة المفاھیمیة جاءت بمستوى متوسط ، كما تختلف مع نتائج وطالبات الصف الثال
التي دلت أن مستوى تمكن طلاب جامعة الملك سعود المستجدین في ) ٢٠١٥النذیر ، (دراسة 

  .  المعرفة المفاھیمیة فوق المتوسط
  :نتائج اختبار الفرض الثاني

 فѧѧي ٠٫٠٥≤ αصائیاً عنѧѧد مѧѧستوى لا یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧ  : " یѧѧنص الفѧѧرض الثѧѧاني علѧѧى أنѧѧھ     
مѧѧستوى المعرفѧѧة الإجرائیѧѧة بѧѧین طلبѧѧة المѧѧستویین الأول والѧѧسابع بقѧѧسم الریاضѧѧیات فѧѧي جامعѧѧة أم          

والانحѧѧѧراف المعیѧѧѧاري  ، وللتحقѧѧѧق مѧѧѧن صѧѧѧحة الفѧѧѧرض تѧѧѧمّ حѧѧѧساب المتوسѧѧѧط الحѧѧѧسابي      ". القѧѧѧرى
والجѧدول التѧالي   ، تینلعینتѧین مѧستقل  ) T-Test(للمجموعتین ، وإیجاد الفرق بینھمѧا باسѧتخدام اختبѧار     

  :یوضح ذلك
  )٤(جدول رقم 

للعینات المستقلة لأداء طلبة  المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في اختبار ) ت( قیمة 
  المعرفة الإجرائیة

  العدد  الفئة
  المتوسط
  الحسابي

  الانحراف
  المعیاري

قیمة 
  الدلالة الاحصائیة  "ت"

 ١،٤٨ ٣،٣٢ ١٠٨ المستوى الأول
المعرفة 
 ١،٦٦ ٦،١٩ ١٠٨ المستوى السابع الإجرائیة

٠،٠١٢ ٢،١٧٥ 

یتضح من الجدول السابق ان متوسط أداء طلبة المستوى الأول بقسم الریاضیات في المعرفة 
، وھو أقل من المتوسط %) ٣٢،٣(درجات أي ما نسبتھ ) ١٠(درجة من أصل ) ٣،٣٢(الإجرائیة بلغ 

عد مستوى المعرفة الإجرائیة لطلبة المستوى الأول بقسم الریاضیات الاعتباري المقبول ، وبالتالي یً
، ) ٦،١٩(بینما بلغ متوسط أداء طلبة المستوى السابع بقسم الریاضیات في المعرفة الإجرائیة ، ضعیفاً 

، وھو أعلى قلیلاً من المتوسط الاعتباري المقبول ، وبالتالي یًعد مستوى %) ٦١،٩(أي ما نسبتھ 
  . جرائیة لطلبة المستوى السابع بقسم الریاضیات مقبولاًالمعرفة الإ

ولتعرف وجود فروق دالة احصائیاً بین طلبة المستویین الأول والسابع تم اختبار الفرض   
السابق ، وأظھرت النتائج وجود فرق دال إحصائیاً في المعرفة الإجرائیة بین طلبة المستویین 

وھي دالة  ) ٢،١٧٥" (ت"حیث بلغت قیمة ، عة أم القرىالأول والسابع بقسم الریاضیات في جام
 ،وتعود ھذه الفروق لصالح طلبة المستوى السابع حیث بلغ ٠٫٠٥ ≤  αاحصائیاً عند مستوى 

، وھو أعلى من متوسط أداء طلبة المستوى ) ٦،١٩(متوسط أدائھم في اختبار المعرفة الإجرائیة 
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، مما یعني أن المعرفة الإجرائیة تحسنت لدى ) ٣،٣٢(غ الأول في اختبار المعرفة الإجرائیة والبال
طلبة المستوى السابع بقسم الریاضیات نتیجة دراسة الطلبة للبرنامج، وھذا یدل على أن البرنامج 
المقدم من قسم الریاضیات بما یتضمنھ من مقررات دراسیة وخبرات علمیة قد أسھم في تنمیة 

 الطلبة، ویمكن تفسیر ذلك إلى میل واتجاه الغالبیة العظمى وتطویر مستوى المعرفة الإجرائیة لدى
من معلمي وأساتذة الریاضیات إلى الاھتمام والتركیز على المعرفة الإجرائیة بشكل واضح على 

خشان ;٢٠١٣إبراھیم، (حساب المعرفة المفاھیمیة، حیث أشارت نتائج العدید من الدراسات، ومنھا 
 ، ٢٠١٦Groth & Bergner , 2006;;2011ي، الحلیسي والسلول;٢٠١٣وآخرون، 

Ghazail&Zakaria (  إلى أن معلمي الریاضیات یمیلون إلى التركیز على المعرفة الإجرائیة
وتتفق ھذه النتائج مع . ویستخدمونھا في تدریس طلابھم بدرجة أكبر من استخدام المعرفة المفاھیمیة

 دلت على أن مستوى المعرفة الإجرائیة التي ) Ghazail & Zakaria ، 2011( نتائج دراسة 
مقدادي ( ودراسة ) ٢٠١٧ھوساوي ، (وتختلف مع نتائج دراسة . كان مرتفعاً لدى المتعلمین

التي دلت على أن ) ٢٠١٥النذیر،( ودراسة ) ٢٠١٤الزھراني ، ( ودراسة ) ٢٠١٣وآخرون ، 
  .مستوى المعرفة الإجرائیة كان متدنیاً وضعیفاً لدى المتعلمین

  :نتائج اختبار الفرض الثالث  
 فѧѧي ٠٫٠٥≤ αلا یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیاً عنѧѧد مѧѧستوى   : " یѧѧنص الفѧѧرض الثالѧѧث علѧѧى أنѧѧھ     

وللتحقѧق مѧن   ". مستوى المعرفة المفاھیمیة بین طلاب وطالبات قسم الریاضیات في جامعة أم القرى      
وإیجѧѧاد الفѧѧرق والانحѧѧراف المعیѧѧاري للمجمѧѧوعتین ، ، صѧѧحة الفѧѧرض تѧѧمّ حѧѧساب المتوسѧѧط الحѧѧسابي 

  :والجدول التالي یوضح ذلك، لعینتین مستقلتین) T-Test(بینھما باستخدام اختبار 
  )٤(جدول رقم 

  للعینات المستقلة لأداء طلاب وطالبات قسم الریاضیات في اختبار المعرفة المفاھیمیة ) ت( قیمة 

  العدد  الفئة
  المتوسط
  الحسابي

الانحراف 
  حصائیةالدلالة الا  "ت"قیمة   المعیاري

   ١،٠٨ ٢،٠١ ١٠٢ الطلاب
المعرفة 
 ١،٢١ ١،٩٥ ١١٤ الطالبات المفاھیمیة

٠،٨٩٢ -٠،١٣٦ 

یتضح من الجدول السابق أن متوسط أداء طلاب قسم الریاضیات في جامعة أم القرى في 
، وھو أقل من المتوسط الاعتباري %) ٢٠،١(درجة أي ما نسبتھ ) ٢،٠١(المعرفة المفاھیمیة بلغ 

بینما بلغ ، قبول ، وبالتالي یًعد مستوى المعرفة المفاھیمیة لطلاب قسم الریاضیات ضعیفاً الم
، %) ١٩،٥(أي ما نسبتھ ) ١،٩٥( في المعرفة المفاھیمیة الریاضیاتمتوسط أداء طالبات قسم 

م وھو أقل من المتوسط الاعتباري المقبول ، وبالتالي یًعد مستوى المعرفة المفاھیمیة لطالبات قس
  . الریاضیات ضعیفاً

  ولتعرف وجود فروق دالة احصائیة بین طلاب وطالبات قسم الریاضیات في المعرفة 
المفاھیمیة تم اختبار الفرض السابق ، وأظھرت النتائج عدم وجود فرق دال إحصائیاً في المعرفة 

            " ت"قیمة حیث بلغت ، المفاھیمیة بین طلاب وطالبات قسم الریاضیات في  جامعة  أم القرى 
مما یعني أنھ لا یوجد اختلاف بین ٠٫٠٥≤  αوھي غیر دالة احصائیاً عند مستوى  ) ٠،١٣٦ - ( 

وتتفق ھذه النتائج مع نتائج دراسة . الطلاب والطالبات في مستوى المعرفة المفاھیمیة 
)Zakria&Zaini, 2009 (یمیة یعزي التي أظھرت عدم وجود اختلاف في مستوى المعرفة المفاھ
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التي  ) ٢٠١٥المطرب، (، وتختلف نتائج الدراسة مع نتائج دراسة ) ذكر أو أنثى(لمتغیر النوع 
بینت أن أداء المعلمین الذكور أفضل من أداء المعلمات الإناث في اختبار المعرفة المفاھیمیة ، كما 

د فرق بین متوسطي التي أظھرت وجو) ٢٠١٧المالكي والمالكي ، (تختلف أیضاً مع نتائج دراسة 
  .درجات الطلاب والطالبات في اختبار المعرفة المفاھیمیة لصالح الطالبات

ویُعزي الباحث السبب في عدم وجود الفروق والاختلاف في مستوى المعرفة المفاھیمیة بین 
 طلاب وطالبات قسم الریاضیات في جامعة أم القرى تبعاً لمتغیر النوع نظراً لأن البرنامج موحد في

محتوى البرنامج ، وأن الأساتذة الذین یقومون بالتدریس وتنفیذ البرنامج ھم أنفسھم الذین یقومون 
  .بالتدریس وتنفیذ البرنامج سواء عند الطلاب أو عند الطابات

  :نتائج اختبار الفرض الرابع
 فѧѧي ٠٫٠٥≤ αلا یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیاً عنѧѧد مѧѧستوى   : " یѧѧنص الفѧѧرض الرابѧѧع علѧѧى أنѧѧھ    
وللتحقѧق مѧن   ".  المعرفة الإجرائیة بین طلاب وطالبات قسم الریاضیات في جامعѧة أم القѧرى   مستوى

والانحѧѧراف المعیѧѧاري للمجمѧѧوعتین ، وإیجѧѧاد الفѧѧرق  ، صѧѧحة الفѧѧرض تѧѧمّ حѧѧساب المتوسѧѧط الحѧѧسابي 
  :والجدول التالي یوضح ذلك، لعینتین مستقلتین) T-Test(بینھما باستخدام اختبار 

  )٤(جدول رقم 
  للعینات المستقلة لأداء طلاب وطالبات قسم الریاضیات في اختبار المعرفة الإجرائیة) ت( قیمة 

  العدد  الفئة
  المتوسط
  الحسابي

  الانحراف
  المعیاري

الدلالة   "ت"قیمة 
  الاحصائیة

المعرفة  ٢،١٥ ٤،٧٩ ١٠٢ الطلاب
 ٢،٠٨ ٤،٨٦ ١١٤ الطالبات الإجرائیة

٠،٣٥٥ ٠،٩٢٦ 

ول السابق أن متوسط أداء طلاب قسم الریاضیات في جامعة أم القرى في یتضح من الجد         
، وھو أقل من المتوسط الاعتباري المقبول %) ٤٧،٩(أي ما نسبتھ ) ٤،٧٩(المعرفة الإجرائیة بلغ 

بینما بلغ متوسط أداء ، ، وبالتالي یُعد مستوى المعرفة الإجرائیة لطلاب قسم الریاضیات ضعیفاً 
، وھو أقل من %) ٤٨،٦(أي ما نسبتھ ) ٤،٨٦(یاضیات في المعرفة الإجرائیة طالبات قسم الر

المتوسط الاعتباري المقبول ، وبالتالي یُعد مستوى المعرفة الإجرائیة لطالبات قسم الریاضیات 
  . ضعیفاً

ولتعرف وجود فروق دالة احصائیاً بین طلاب وطالبات قسم الریاضیات في المعرفة الإجرائیة   
ار الفرض السابق ، وأظھرت النتائج عدم وجود فرق دال إحصائیاً في المعرفة الإجرائیة تم اختب

وھي ) ٠،٩٢٦" (ت"حیث بلغت قیمة ، بین طلاب وطالبات قسم الریاضیات في جامعة أم القرى 
 ، ما یعني أنھ لا یوجد اختلاف بین الطلاب والطالبات ٠٫٠٥≤   αغیر دالة احصائیاً عند مستوى 

التي ) Zakria&Zaini, 2009(وتتفق ھذه النتائج مع نتائج دراسة . ى المعرفة الإجرائیةفي مستو
، ) ذكر أو أنثى(أظھرت عدم وجود اختلاف في مستوى المعرفة الإجرائیة یعزي لمتغیر النوع 

التي بینت أن أداء المعلمین الذكور  ) ٢٠١٥المطرب، (وتختلف نتائج الدراسة مع نتائج دراسة 
(  أداء المعلمات الإناث في اختبار المعرفة الإجرائیة ، كما تختلف أیضاً مع نتائج دراسة أفضل من

التي أظھرت وجود فرق بین متوسطي درجات الطلاب والطالبات في ) ٢٠١٧المالكي والمالكي ، 
  .اختبار المعرفة الإجرائیة لصالح الطالبات
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 في مستوى المعرفة الإجرائیة بین ویُعزي الباحث السبب في عدم وجود الفروق والاختلاف
طلاب وطالبات قسم الریاضیات في جامعة أم القرى تبعاً لمتغیر النوع نظراً لأن البرنامج موحد في 
محتوى البرنامج ، وأن الأساتذة الذین یقومون بالتدریس وتنفیذ البرنامج ھم أنفسھم الذین یقومون 

  .و عند الطاباتبالتدریس وتنفیذ البرنامج سواء عند الطلاب أ
  :توصیات الدراسة 

     في ضوء نتائج الدراسة الحالیة التي تمّ التوصل إلیھا ، وأھدافھا وحدودھا فإن الباحث یوصي 
  : بما یلي
  تطویر برامج قسم الریاضیات بجامعة أم القرى، بحیث تسھم في إكساب المتعلمین المعرفة

 . المفاھیمیة والإجرائیة
 یات بالاستراتیجیات التدریسیة المناسبة التي تركز على التعلم النشط تزوید مقررات الریاض

لإكساب المتعلمین المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة، سواء في المرحلة الثانویة أو في 
 . المرحلة الجامعیة

  أن تركز مقررات الریاضیات للمستوى الأول في جامعة أم القرى على المعارف والمھارات
درسھا الطالب في المراحل التعلیمیة السابقة قبل البدء في دراسة موضوعات الأساسیة التي 
 .ریاضیة جدیدة

  إعادة النظر في المحتوى العلمي للمقررات الدراسیة في قسم الریاضیات، بحیث تتضمن
 . أنشطة متنوعة في المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة
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  :قائمة المراجع
أنمѧѧاط التѧѧوازن التدریѧѧسي بѧѧین المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة والمعرفѧѧѧة       ). ٢٠١٣(رفعѧѧت  إبѧѧراھیم، إبѧѧراھیم   

مجلѧѧة تربویѧѧات الإجرائیѧѧة لѧѧدى معلمѧѧي الریاضѧѧیات وأثرھѧѧا علѧѧى تѧѧصور الفاعلیѧѧة التدریѧѧسیة،  
  .١٧١-١٣٢، مصر ، ص ص ٤، ع١٦، مجالریاضیات

المرحلѧѧة المعرفѧѧة الریاضѧѧیة اللازمѧѧة لتѧѧدریس الریاضѧѧیات ب  ). ٢٠١٣(حѧѧسین، ھѧѧشام بركѧѧات    
مجلѧة دراسѧات عربیѧة    الابتدائیة لدى الطلاب المعلمین بكلیѧة المعلمѧین جامعѧة الملѧك سѧعود ،         

  .١٧٦-١٤٩، ص ص ٤، ج٤٣، جامعة الملك سعود، الریاض،عفي التربیة وعلم النفس 
واقع الممارسات التدریسیة فѧي المعرفѧة   ). ٢٠١٦(الحلیسي، سعید بن شبیب ؛ السلولي مسفر سعود         

المجلѧة التربویѧة الدولیѧѧة   یѧة والإجرائیѧة لѧدى معلمѧي ریاضѧیات المرحلѧة المتوسѧطة،        المفاھیم
  .٣٧٢-٣٥٤، ص ص ٧، الریاض ، عالمتخصصة

خѧѧشان ، خالѧѧد حلمѧѧي ؛ قنѧѧدیل ، رفعѧѧت عبدالѧѧصمد ؛ خѧѧشان، محمѧѧد مطѧѧاوع ؛ النѧѧذیر، محمѧѧد       
لمعرفѧѧѧة التѧѧѧوازن بѧѧѧین المعرفѧѧѧة الاجرائیѧѧѧة وا  ). ٢٠١٤(عبѧѧѧداالله ؛ الѧѧѧسلولي، مѧѧѧسفر سѧѧѧعود    

المفاھیمیة والعوامل المؤثرة فیھ لدى معلمي الریاضیات بالمرحلѧة الابتدائیѧة بالمملكѧة العربیѧة        
  .٣١٠ــ٢٨٧ص ص.، جامعة الملك سعود، الریاض ٢، عمجلة العلوم التربویةالسعودیة، 

مѧѧѧستوى المعرفѧѧѧة المفاھیمیѧѧѧة والإجرائیѧѧѧة لطѧѧѧلاب الریاضѧѧѧیات   ). ٢٠١٤(الزھرانѧѧѧي، محمѧѧѧد سѧѧѧالم  
  .، كلیة التربیة، جامعة أم القرىرسالة ماجستیر غیر منشورةحلة الابتدائیة، بالمر

أثѧѧر اسѧѧتخدام النمذجѧѧة الریاضѧѧیة فѧѧي تنمیѧѧة المعرفѧѧة     ). ٢٠١٦(سѧѧعید، محمѧѧد عبѧѧدالفتاح عبѧѧدالجواد   
مجلѧѧة تربویѧѧات  المفاھیمیѧѧة والإجرائیѧѧة وحѧѧل المѧѧشكلات الھندسѧѧیة لѧѧدى الطѧѧلاب المعلمѧѧین،       

  .٢٦٢ـ ٢٣٠، ص ص ١ولیو، الجزء، ی٧ ع١٩، مجالریاضیات
استقѧصاء المعرفѧة المفاھیمیѧة المتعلقѧة بموضѧوعات التفاضѧل لѧدى        ). ٢٠١٣(السلولي، مسفر سѧعود   

، الѧسعودیة  ٤٠، عمجلة رسالة التربیة وعلم الѧنفس معلمي الریاضیات في المرحلة الثانویة،     
  .٥٧-٤١، ص ص 

 فѧѧѧي الھندسѧѧѧة لѧѧѧدى طѧѧѧلاب المرحلѧѧѧة تطѧѧѧور المعرفѧѧѧة المفاھیمیѧѧѧة). ٢٠٠٢(عبیѧѧѧدات، محمѧѧѧد طѧѧѧلاق 
  .،كلیة التربیة، جامعة الیرموك، الأردنرسالة ماجستیر غیر منشورة الأساسیة، 

أثѧѧѧر تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات وفѧѧѧق معیѧѧѧار الترابطѧѧѧات فѧѧѧي المعرفѧѧѧة   ). ٢٠٠٧(عبیѧѧѧدات، نѧѧѧایف یاسѧѧѧین 
ة ، الجامعѧ رسѧالة ماجѧستیر غیѧر منѧشورة    المفاھیمیة والإجرائیة لدى طلاب الصف الخامس،     

  .الھاشمیة، الزرقاء، الأردن
مدخل حدیث لتطویر تقѧویم تعلѧم الریاضѧیات    : القوة الریاضیة). ٢٠٠٦(عصر ، رضا مسعد السعید      

تعلѧیم  "بعنѧوان  ، جمعیة تربویѧات الریاضѧیات  ، المؤتمر العلمي الثالث، في مراحل التعلیم العام 
  .٧٩-٦٥ ص ص ،"وتعلم الریاضیات وتنمیة الإبداع

درجة امتلاك المعرفة الریاضیة المفاھیمیѧة  ). ٢٠١٧( مسعود؛ المالكي، یحیى محمد   المالكي، مفرح 
، مجلѧة رسѧالة التربیѧة وعلѧم الѧنفس     والإجرائیة لدى طلاب وطالبات الصف الثالث الثѧانوي،      

  .١٠٨-٨٧، السعودیة ، ص ص ٥٩ع
یات تѧѧصمیم أنѧѧشطة إثرائیѧѧة فѧѧي ضѧѧوء إحѧѧدى برمجیѧѧات الریاضѧѧ  ). ٢٠١٧(مرسѧѧال، إكرامѧѧي محمѧѧد 

 مجلѧة دراسѧات   لإكساب تلامیذ المرحلة الابتدائیة المعرفѧة الریاضѧیة الإجرائیѧة والمفاھیمیѧة ،      
 .٤٧-١٧، ص ص ١٨، رابطة التربویین العرب، عتربویة في التربیة وعلم النفس
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المعرفة الریاضیة الإجرائیѧة والمفاھیمیѧة اللازمѧة لمعلمѧي الѧصم فѧي       ). ٢٠١٥(المطرب، خالد سعد    
-١٩٩، الѧسعودیة ، ص ص  )٤٨(، عمجلة رسѧالة التربیѧة وعلѧم الѧنفس      بتدائیة،  المرحلة الا 

٢٢١. 
المعرفѧة المفاھیمیѧة   ). ٢٠١٣(مقدادي ، رُبى محمد ؛ ملكاوي ، آمال رضا ؛ الزعبي ، علѧي محمѧد      

مجلѧѧة والمعرفѧѧة الإجرائیѧѧة المتعلقѧѧة بالكѧѧسور وعلاقتھمѧѧا بالریاضѧѧیات لѧѧدى الطلبѧѧة المعلمѧѧین،   
  .١٥٧٠-١٥٥٥، الأردن ، ص ص )٢(، عدد)٤٠(، مجالتربویةدراسات العلوم 

مѧѧستوى تمكѧѧن الطѧѧلاب المѧѧستجدین بجامعѧѧة الملѧѧك سѧѧعود مѧѧن       ). ٢٠١٥( النѧѧذیر ، محمѧѧد عبѧѧد االله   
المعرفѧѧѧة فѧѧѧي الریاضѧѧѧیات الجامعیѧѧѧة الأساسѧѧѧیة ومѧѧѧستویاتھا ، مجلѧѧѧة تربویѧѧѧات الریاضѧѧѧیات ،    

  .١١٠-١٣٩، القاھرة ، ص ص  ٣ ، ع١٨الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات ، مج 
المعرفة الھندسیة المفاھیمیة والإجرائیة لدى طالبات ). ٢٠١٧(ھوساوي، نوال بنت إبراھیم 

، جامعة رسالة ماجستیر غیر منشورةالمرحلة الثانویة وعلاقتھا بحل المسألة الریاضیة، 
  .الملك سعود، الریاض
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