
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 د/ فاطمة محمد أحمد بريك 

 كلية اتتربية  المساعدنااج  ططر  اتتديي  المأستاذ 

 بالمملكة اتعربية اتسعودية جامعة جازان

 د/ شيماء اتسعيد عبيد اتشهاطي 

 كلية اتتربية   المساعد تنافسيةأستاذ اتصحة ا       

 بالمملكة اتعربية اتسعودية جامعة اتباحة سابقاً 
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المتعددة في علاج  الذكاءات اعلية استراتيجية تدريس قائمة علىف
طالبات كلية التربية  ىصعوبات تعلم مادة طرق التدريس لد
 بجامعة الباحة

 د/ فاطمة محمد أحمد بريك 

 كلية اتتربية  المساعدنااج  ططر  اتتديي  المأستاذ 

 بالمملكة اتعربية اتسعودية جامعة جازان

 د/ شيماء اتسعيد عبيد اتشهاطي 

 كلية اتتربية   المساعد تنافسيةأستاذ اتصحة ا       

 بالمملكة اتعربية اتسعودية جامعة اتباحة سابقاً 

 ستتلل  الم: 
عد نظرية الذكاءات المتعددة بمثابة منظور جديد لقدرات الفرد المتعددة والمتنوعة، وقد لاقت هذذ   ت

لمذا اذا مذن انعاا ذات واعذىة علذا تذري التذدري           النظرية إقبالًا متزايداً من المربين والمعلمذين والللبذة  
الذذكاءات   علذا فاعلية ا تراتيجية تذدري  قاممذة    فيماومن هنا تتمثل مشالة البىث الحالي والتعلم، 

المتعددة في عذج  عذعوبات تعلذم مذادة تذري التذدري  لذدت تالبذات كليذة التربيذة حامعذة البا ذة  ومذا              
الذذكاءات المتعذددة في ين ذين الذذكاءات المتعذددة لذدت تالبذات         علافاعلية ا تراتيجية تدري  قاممة 
يهذذذدل البىذذذث الحذذذالي إتر بنذذذاء ا ذذذتراتيجية تذذذدري  قاممذذذة علذذذي       . كليذذذة التربيذذذة حامعذذذة البا ذذذة    

الذذذكاءات المتعذذددة في عذذج  عذذعوبات تعلذذم مذذادة تذذري التذذدري  لذذدت تالبذذات كليذذة التربيذذة حامعذذة      
جية تدري  قاممة علذي الذذكاءات المتعذددة في عذج  عذعوبات تعلذم       البا ة، والاشف عن فاعلية ا تراتي

مادة تري التدري  لدت تالبات كلية التربية حامعة البا ة والاشف عن فاعلية ا تراتيجية تدري  
قاممذذة علذذي الذذذكاءات المتعذذددة في ين ذذين الذذذذكاءات المتعذذددة لذذدت تالبذذات كليذذة التربيذذة حامعذذذة           

 المتعذدكدة  الذذككاءات  نظريذة  توفرهذا  الذ   المعليذات  تفعيذل  إتري  ذع ىث في الالبا ة، وتتضح أهمية الب
اتبع البىث وقد ى تالبات كلية التربية حامعة البا ة. لد مادة تري التدري  تعلم ععوبات لمعالجة

وتبذذ  ( تالبذذة مذذن كليذذة التربيذذة حامعذذة البا ذذة  40)مذذن  المذذنهش ةذذبة التجذذرين وتاونذذت عينذذة البىذذث 
يذذاا الاشذذف عذذن عذذعوبات الذذتعلم، وااتبذذار عذذعوبات الذذتعلم في مذذادة تذذري التذذدري  وقاممذذة     علذذيهن مق

وجذود فذروي تات دلالذة إ يذامية     توعل البىث إتر مجموعذة مذن النتذامش تتمثذل في      الذكاءات المتعددة.
بذذذين متو ذذذلي درجذذذات تالبذذذات ايمذذذوعتين التجريبيذذذة والضذذذابلة في القيذذذاا البعذذذدت علذذذا ااتبذذذار          

، ةوبات الذذتعلم لذذدى تالبذذات كليذذة التربيذذة حامعذذة البا ذذة ليذذاي ايموعذذة التجريبيذذ     تشذذصيص عذذع 
ووجذذود فذذروي تات دلالذذة إ يذذامية بذذين متو ذذلي درجذذات القيا ذذين القبلذذي والبعذذدت للالبذذات ايموعذذة   
التجريبية علا ااتبار تشصيص ععوبات التعلم لدى اللالبذات كليذة التربيذة حامعذة البا ذة ليذاي       

 ايموعذذذة درجذذذات متو ذذذلي بذذذين 0.05 ≤البعذذذدت، ووجذذذود فذذذروي دالذذذة إ يذذذامياً عنذذذد م ذذذتوى    القيذذذاا
ليذاي ايموعذة التجريبيذة،    البعذدت   القيذاا  في المتعذددة  تكذاءاتهم  مؤةذرات  في والتجريبيذة  الضابلة

 القيذاا  التجريبيذة في  ايموعذة  درجذات  متو ذلي  بذين  0.05 ≤ووجود فروي دالذة إ يذامياً عنذد م ذتوى     
 . دت علا مقياا مؤةرات الذكاءات المتعددة ولياي القياا البعدتالبع والقياا لقبليا

كليذذة  –مذذادة تذذري التذذدري   –عذذعوبات الذذتعلم  –الالمذذات المفتا يذذةذ الذذذكاءات المتعذذددة 
 جامعة البا ة  –التربية 

The Effectiveness of a Teaching Strategy based on Multiple 
Intelligences in the Treatment of The Difficulties of Learning 

Teaching Methods Subject among Female Students of the Faculty of 
Education at Al-Baha University 

Dr. Fatima Mohamed Ahmed Braik&Dr. Shaima Al-Saeed Obaid Al-Shahawi 
Abstract 

The theory of multiple intelligences serves as a new perspective for the 
individual's diverse and varied abilities. This theory found an increasing 
demand of educators, teachers and students because of its clear implications 
and reflections on teaching and learning methods,. The problem of the current 
research represented in what is the effectiveness of the strategy of teaching 
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based on the multiple intelligence theory in the treatment of learning 
difficulties subject for female students at the Faculty of Education at the 
University of Al-Baha? And what is the effectiveness of a strategy of teaching 
based on multiple intelligences in improving the multiple intelligences of 
female students at the Faculty of Education, the University of Baha?.The 
current research aims at building a strategy of teaching based on multiple 
intelligences in treating the difficulties of learning the teaching methods 
subject for the students of the Faculty of Education at Al-Baha University as 
well as revealing the effectiveness of  multi-intelligences-based teaching 
strategy in dealing with the difficulties of learning subject for the students of 
the Faculty of Education at Al-Baha University as well as revealing the 
effectiveness of multi-intelligences-based teaching strategy in improving the 
multiple intelligences of the students of the Faculty of Education at Al-Baha 
University. The importance of this research is to seek how to activate the data 
provided by the theory of multiple intelligences to address the difficulties of 
learning teaching methods Subject at the Faculty of Education, the University 
of Al-Baha. The research followed the Semi-Quasi approach. The research 
sample consisted of (40) female students from the Faculty of Education at Al-
Baha University. The scale of diagnosis of learning difficulties, the test of 
learning difficulties in teaching methods subject and the list of multiple 
intelligences have been applied to them. The research concluded a group of 
findings  such as: there were statistically significant differences between the 
average score of the students of the experimental and control groups in the 
post-measurement regarding the test of diagnosing learning difficulties among 
the students of the Faculty of Education at Al-Baha University in favor of the 
experimental group, and there were statistically significant differences 
between the average scores of the pre and post measurement in favor of 
experimental group regarding the test of diagnosing learning disabilities for 
female students of the Faculty of Education at Al-Baha University in favor of 
post-measurement. There are statistically significant differences at the level of 
≤ 0.05 between the average scores of the control and experimental group in 
their multiple intelligence indicators at post measurement, and there are 
statistically significant differences at the level of ≤ 0.05 between the average 
scores of the experimental group in the pre-measurement and the post-
measurement on the scale of the multiple intelligence indicators in favor of 
post measurement.  
Keywords: Multiple Intelligences - Learning Disabilities - Teaching Methods 
Subject - Faculty of Education - Al Baha University 

 المقدمة:  
مجذا  الاهتمذاب بالتذدري      في كذثةة  تلذورات  نيالعشذر و الحذادت  القذر   ةذهد 

 لابذد  تلك علا وبناءً كافة الحياة جوانب إتر امتداداهاوومجا  العلوب التربوية 

 وتوظيفهذا  للمعارل اللالب بفهم تعنا تدري  ا تراتيجيات وتري ا تصداب من

 (.43، 2009)المغربي،  العلمية واتجاهاته ومهاراته وينييله تفاة  تلوير في

قذدرة معرفيذة    اإ  النظرة التقليدية للذكاء وال  تنظذر إلذي الذذكاء باعتبارهذ    
مو دة وال  ظلت  امدة لدت كثة من علماء النف  والتربية    الربع الأاة 
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بظهذذذور نظريذذذة الذذذذكاءات  1983قذذذد تغذذذةت هذذذذ  النظذذذرة عذذذاب  ،مذذذن القذذذر  الماعذذذي
دة " اوارد جاردنر " الذ  عذارب بهذا النظذرة التقليديذة للذذكاء واقذتر  بذدلًا         المتعد

المنلقذذذي،  –منهذذذا يانيذذذة أنذذذواا مذذذن الذذذذكاءات المتعذذذددة وهذذذي الذذذذكاء "اللفظذذذي    
 –البيذذذذرت  –التذذذذ ملي الذذذذذاتي   –اللبيعذذذذي، البي ذذذذي   –الاجتمذذذذاعي  –الرياعذذذذي 
 (.10ذ 9،  2006" ) الباز ، الرياعي، الحركي –الإيقاعي 

فذذرد المتعذذددة وتعذذد نظريذذة الذذذكاءات المتعذذددة بمثابذذة منظذذور جديذذد لقذذدرات ال   
الذذت يظذذل  ووجذذد ينذدياً واعذىاً للمفهذوب التقليذذدت للذذكاء،     والمتنوعذة وهذذا مذا أ   
  المصزو  البشرت يزار بلاقذات   مرا ل  ياته المصتلفة، علماً أثابتاً لدت الفرد في

 ,Armstrong, 2004 ) ت  ا  من الأ ذوا   وا تعدادات متنوعة لا يمان  يرها ب

21) 

 والللبذة  والمعلمين المربين من متزايداً إقبالًا نظرية الذكاءات المتعددة لاقت قد
 (.14-13 ،2007،   ين) والتعلم التدري  تري علا واعىة انعاا ات من اا لما

 يمثذذل موعذذوا عذذعوبات الذذتعلم أ ذذد الموعذذوعات النف ذذية التربويذذة الذذ  أثذذارت     
الف ات الفرعيذة الذ      واا الاثة من النقاش والجد   واء من  يث ينديدها أو

 .(Swanson, lee, 2000,37)اا تتضمنها وما

 اليذعيد  علذا  ظهذور    داثذة  مذن  الذرمم  علذا  الذتعكلم  عذعوبات  موعذوا  أعذبح 
تعتذ  عذعوبات الذتعلم    البذا ثين،  يذث    لذدى  أهميذة  الموعوعات أكثر التربوت من
 عذاد تربويذذة ونف ذية واجتماعيذة ويعذذد   ت التربويذة اااعذذة لأنهذا تات أب  مذن المشذاج  

 العديذد  لاهتمذاب  لًامجذا  كانذت  الذ   الحديثة المفاهيم من التعلم ععوبات مفهوب

 وهذذا ، والأعياب واللب، النف ، وعلم التربية، منه مجالات عدة في من البا ثين

 الذتعلم،  اعذلرابات  مثذل  الأاذرى،  المفذاهيم  مذن  مجموعذة  مذع  المفهذوب ااذتل   

 والتصلف الدرا ي.  ومعوقاته،

الاشف عن ععوبات تعلم مادة تري التدري  لدت يحاو  البىث  وموعوا هذا
وتلذك لا تااكنذا المباةذر     ،وتذري عججهذا  تالبات كلية التربيذة حامعذة البا ذة    

بالعمليذذذة التعليميذذذة في ميذذذدانها ، ك عضذذذاء هي ذذذة تذذذدري  ومعايشذذذتنا لقضذذذاياها  
ها ينذذتم علينذذا تقويمهذذا وتلويرهذذا لمواكبذذة الذذتغةات العالميذذة المت ذذارعة       ومشذذاجت

وااعة ما ثبت جدوا  منها ، كالتدري  وف  نظرية الذذكاء المتعذددة " لجذاردنز "    
وال  أثبتت العديد من الدرا ذات فاعليتهذا كا ذتراتيجية تذدري  ت ذهم إلذي  ذد        

ن اذذج  مراعاتهذذا لقذذدرات  والذذذت يظهذذر مذذ  ،كذذبة في التلذذوير والتجديذذد التربذذوت 
المتعلمات ومهارتهن وا تعادتهن لتتواكب مع التوقعات الم تقبلية ال  بني المذنهش  

 بال ماوناته في عومها.  

 :مشكلة البحث 
تعذذد نظريذذة الذذذكاءات المتعذذددة مذذن النظريذذات التربويذذة تات الأثذذر الفاعذذذل في         

ة ، منهذذذذذا تقذذذذذديم  مجذذذذذا  التربيذذذذذة والتعلذذذذذيم وتتجلذذذذذي فوامذذذذذدها في نذذذذذوا  متعذذذذذدد    
ا تراتيجيات جديدة للتعليم تقوب علا إةباا  اجات المتعلمين ورعايذة الموهذوبين ،   
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وتيذذذميم مقذذذايي  تربويذذذة جديذذذدة للاشذذذف عذذذن القذذذدرات العقليذذذة الاامنذذذة لذذذدى       
المتعلمين ، ويرجع الفضل في ينديد معالم نظرية الذكاءات المتعذددة إتر العذالم "   

الذذذكاء تاقذذة ديناميايذذة ناميذذة تتلذذور وتنمذذو تبقذذاً    هذذاورد جذذاردنر "  يذذث اعتذذ    
،  2012للتفاعجت المؤثرة بعد أ  كا  مجرد تاقة عامة ثابتة وموروثة )العويضي ، 

1062 .) 

 علا للتعرل منا بة و يلةب اللج لدى وااتجفها المتعددة الذكاءات وتعت 

 ترامذذ  ااإتبذذ المعلمذذين مذذن يقتضذذي ممذذا الأفذذراد، أ ذذاليب تعلذذم في التنذذوا

 أنماط وتنوا المتعددة الذكاءات مع تعدد تتنا ب متنوعة تعليمية وا تراتيجيات

 كافذة  ومراعذاة  الغرفة اليذفية،  في التواعل من درجة أعلا ينقي  بهدل التعلم،

في  المتا ذذة التعليميذذة والإماانذذات واياميذذهم، وقذذدراتهم المذذتعلمين م ذذتويات
 . (Hoerr, 2002, 56) التعليميةالمواقف 

وأوعىت الدرا ات في ايا  التربوت أ  أ اليب التدري  القاممة علذا نظريذة   
الذذذذكاءات المتعذذذددة ت عذذذد مذذذن الأ ذذذاليب الفعالذذذة في التذذذدري ، لأ  المعلذذذم ينذذذوا في   

أ  ي ذذذتفيد مذذذن   واقذذذف التعليميذذذة ممذذذا يتذذذيح لللالذذذب   ا ذذذتصدامه الأنشذذذلة في الم 
 ( Deing , 2004 , 19 ) لديه.  الأنشلة ال  تتواف  مع قدراته ونوا الذكاء

كما أ  ا تصداب أنشلة الذكاءات المتعددة يزيد من دافعية التجميذذ للذتعلم،   
وزيذذادة ينيذذيلهم الأكذذاديمي، وينمذذي لذذديهم مهذذارات الذذتفاة الناقذذد، وتلذذك مذذا         

، ودرا ذة    Janes et.al . , 2002و   Erin , et.al, 2000أثبتتذه درا ذة كذل مذنذ )    
 .(2009االيب 

وقذذذد تذذذبين للبذذذا ثتين مذذذن اذذذج  معايشذذذتهما الحقيقيذذذة للتذذذدري  الجذذذامعي      
 لمذادة ك عضاء هي ذة تذدري  باليذة التربيذة حامعذة البا ذة، ومذن اذج  تدري ذهما          

لذذدى تالبذذات الاليذذة،  هذذذ  المذذادة الدرا ذذيةتذذري التذذدري ، وجذذود عذذعوبات تعلذذم في  
 المشالة.الشيء الذت دعاهما لل عي لإيجاد  ل اذ  

 وهذ  تتنا ب جديدة تعليمية جياتي تراتالا تصداب  الحاجة جاءت هنا منو

آار  إتر فرد من تختلف متمايزة مختلفة قدرات يمتلاو اللجب الذين  من الف ة
 ذةالتالي لاتالت اؤ في تتلصص البىث مشالة فإ  وعليه،

 ات الذذكاءات المتعذددة في عذج  عذعوب     اعلية ا تراتيجية تدري  قاممة علاما ف
 تعلم مادة تري التدري  لدت تالبات كلية التربية حامعة البا ة  

 الذذذذكاءات المتعذذذددة في ين ذذذين    اعليذذذة ا ذذذتراتيجية تذذذدري  قاممذذذة علذذذا    مذذذا ف
 الذكاءات المتعددة لدت تالبات كلية التربية حامعة البا ة  

 أهداف البحث: 
 يليذيهدل البىث الحالي إتر ما 

 الذذكاءات المتعذددة في عذج  عذعوبات تعلذم       علاة بناء ا تراتيجية تدري  قامم
 مادة تري التدري  لدت تالبات كلية التربية حامعة البا ة
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   الذذكاءات المتعذددة في عذج      علذا الاشف عن فاعلية ا تراتيجية تدري  قاممذة
ععوبات تعلم مادة تري التدري  لدت تالبات كلية التربيذة حامعذة   وين ين 
 البا ة. 

  البحث:أهمية 
 في النقاط التاليةذ البىث الحاليتتمثل أهمية 

  ععوبات التعلم  إيجاد ا تراتيجية فعالة قاممة علا الذكاءات المتعددة في عج
 تري التدري  للالبات كلية التربية جامعة البا ة. مادةفي 
     في التعذذرل علذذا باليذذة التربيذذة نتذذامش هذذذا البىذذث تفيذذد أعضذذاء هي ذذة التذذدري

 جميع المواد الدرا ية لديهم.في وتلبيقها  هذ  ا تراتيجيات
        يتمثذذل أهميذذة البىذذث الحذذالي في عرعذذه لنظريذذة الذذذكاءات المتعذذددة كتيذذور

للذذذكاء الإن ذذاني  يذذث يذذؤدت تلبيذذ  مفاهيمهذذا في التذذدري  لذذذوت عذذعوبات     
 التعلم إتر تلبية الفروي الفردية لديهم في التعلم.

        امش البىذث دذد القذاممين علذ    تلذوير تتذوت مذادة تذري التذدري   يذث أ  نتذا 
 عيامتها وفقاً لنظرية الذكاءات المتعددة. تلك بمقتر ات ت اعدهم علا

 المتعذدكدة  الذذككاءات  نظريذة  توفرهذا  ال  المعليات تفعيل إترهذا البىث   عاي 

 ى تالبات كلية التربية.لد مادة تري التدري  تعلم ععوبات لمعالجة

 :فروض البحث 
 روقات تات دلالة إ يذامية بذين متو ذلي درجذات تالبذات      الفرب الأو ذ توجد ف

  ايموعتين التجريبية والضابلة في القياا 
  توجذد فذروي تات دلالذة إ يذامية بذين متو ذلي القيذاا القبلذي         الفرب الثانيذ

والبعدت للالبات ايموعتين التجريبية علا ااتبار تشصيص ععوبات الذتعلم  
 البا ة لياي القياا البعدت.لدى تالبات كلية التربية حامعة 

   بذذذين  0.05 ≤توجذذذد فذذذروي تات دلالذذذة إ يذذذامية عنذذذد م ذذذتوى     الفذذذرب الثالذذذثذ
في قيذاا مؤةذرات الذذكاءات    التجريبيذة  عذة الضذابلة و  ومتو لي درجات ايم

 .ايموعة التجريبيةلياي  المتعددة في القياا البعدت
 بذذذين   0.05 ≤توى توجذذذد فذذذروي تات دلالذذذة إ يذذذامية عنذذذد م ذذذ     ذ رابذذذع الفذذذرب ال

قيذذاا  علذذا البعذذدتالقبلذذي وقيذذاا العذذة التجريبيذذة في ومتو ذلي درجذذات ايم 
 .مؤةرات الذكاءات المتعددة لياي القياا البعدت

 :مصطلحات البحث 
 :الذكاءات المتعددة 

مجموعذة مذن الذذكاءات الذ  اقتر هذا العذالم        ب نهذاذ تعرل الذكاءات المتعددة 
وتضذذمذ الذذذكاء  المتعذذددة،في نظريتذذه الذذذكاءات  Howard Gardnarهذذوارد جذذارنر 

(، و ذذذيقي، والذذذذكاء الماذذذاني )البيذذذرت   والذذذذكاء المنلقذذذي، والذذذذكاء الم   اللغذذذوت،
اء الاجتماعذي، والذكاء الشصيي، والذكاء والذكاء الج مي الحركي، والذكذ

 أنهذذا القذذدرات  ب نهذذاذوتعذذرل إجراميذذاً في هذذذا البىذذث    . ( 10، 2003، )جذذابر البي ذذي

 )الذكاء أنواا عدة علا تاو  وال بالية التربية حامع البا ة، لللالبات ذهنيةال
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 الحركذذي،  /الج ذذمي  الذذذكاء   اللفظذذي،  / اللغذذوت  ، الذذذكاء الرياعذذي  /المنلقذذي 
 /فهم الذات  المااني، /البيرت  الذكاءالاجتماعي، الذكاء  /التعامل مع الآارين 

 عليهذا  ينيذل  الذ   الدرجة الاليةب وتقاا المو يقي(الذكاء  الشصيي،الذكاء 

 البىذث  الم ذتصدب في  التىيذيلي  الااتبذار  لفقذرات  ا ذتجابتها  اذج   مذن  اللالبذة 

 الحالي.

 صعوبات التعلم: 
 في عذعوبة  عذن  ينذتش  والفعلذي،  التىيذيل المتوقذع   بذين  الشذديد  التبذاين  ب نذه 
 أو عذي، سم أو بيرت، أو عقلي، انفعالي، أو اعلراب نتا  ولي  المعلومات، معالجة

 الفرانذي، الحذالات )  اذذ   ميذا بة  الذتعلم  عذعوبة  تاذو   أ  ويماذن  بي ي أو  ركي
وهذي مشذاجت التىيذيل الدرا ذي      ب نهاذوتعرل إجرامياً في هذا البىث  (.48 ،2011

وتقلذذذل ن ذذذب  ذذذا   تالبذذذات كليذذذة التربيذذذة جامعذذذة البا ذذذة، الذذذ  تعذذذترب  ذذذبيل 
وااعذذذة عنذذذد اكت ذذذاب ري ، في مذذذادة تذذذري التذذذدتعلمهذذذم بشذذذال ظذذذاهر وملمذذذوا 

وتقذاا بالدرجذة الذ      المعقذدة، المعارل والمعلومات الجديذدة وتاولذة  ذل المشذاجت     
 مقياا ععوبات التعلم الم تصدب في البىث الحالي. علاينيل عليها اللالبات 

 :الأدب النظري 
  الذكاءات المتعددة الأول:المحور 

  المتعددة:تعريف الذكاءات 
اللغويذذة،  الذذذكاءاتذنيذذة كمذذا أعلنهذذا هذذوارد جذذاردنر وهذذي  هذذي الذذذكاءات الثما

، والاجتماعيذذذة، والت مليذذذة، والبي يذذذة،   ، والبيذذذرية الحذذذذركية والمنلقيذذذة الرياعذذذية 
 (2ص  ،2005والإيقاعية " )عبيدات وأبو ال ميد، 

 :التالية الأ ا ية النقاط في الذكاء مفهوب "جاردنر" دد  ولقد
 الواقعية الحياة في المواجهات من ةكوا د المشاجت  ل علا القدرة. 
 للمشاجت جديدة  لو  توليد علا القدرة. 
 ثقافذة  دااذل  قيمذة  لذه  ياذو   الذذت  النذافع  ال ذعي  أو مذا،  ةذيء  عنع علا القدرة 

 (.142 ،2000  الم،) وا دة

 لاذن  للأفذراد،  سمذة  مجرد يعت  ألا يجب الذكاء أ  " جاردنر" تكر كذلك

 الافذاءة  تتضذمن  الذ   الديناميايذة  العمليذة  نتذا   أنذه  علذا  يماذن تيذور    الذذكاء 

  (Wiseman, 2007, 1) ايتمع.ال  يمنىها  والفرص والقيم الفردية

 علذا  المتعذددة  الذذكاءات  نظريذة  في الرمي ذية  فاذار الأ "رم ذترونش "أ اذص  وقد

 :التالي النىو
 وهو التا ع الذكاء  ديثاً ليهاإ أعيف (تكاءات يانية يمتلك ةصص كل 

 .) الوجودت ذكاءال
 الافاءة من كال م توى ترإ تكاء كل يلورو  الناا معظم. 
 ومعقدة متعددة وبلري جماعي بشال العادة في الذكاءات تعمل. 
 معينة ف ة عمن تكياً المتعلم لياو  عديدة و امل هنالك. 
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 الذكاء بعادأ كافة بتلوير الأفراد يقوب لا وقد متعددة بعادأ له تكاء كل  أ 

 (.22 ،2006 أرم ترونش،) مت اويةبدرجات 
 المتعددة الذكاءات لنظرية التربوية الأهمية 

   كيذف  ييذف  أ  يحذاو   " معرفيذاً  نموتجذاً  " المتعذدد  الذذكاء  نظريذة  تعتذ 

 علذا  النظريذة  هذذ   وتركذز  مذا،  مشذالة  لحذل  تكذاءهم المتعذدد   الأفراد ي تصدب

  .لالح إتر لييل تتوى الموقف تناو  في العقل يتبعها ال  العمليات
 عذدد  لأكذ   لييذل  التدري ذية،  ا تراتيجياته دامرة تو يع علا المعلم م اعدة 

 ياذو    ذول  وبالتذالي  تعلمهذم  وأنمذاط  تكذاءاتهم  علذا ااذتجل   الأتفذا   مذن 

 .من الأتفا  أك  عدد إتر الوعو  بالإماا 
 عذدا  فيمذا  تذددة  قواعذد  لذه  لذي   للذتعلم  نمذوت   المتعددة الذكاء نظرية تقدب 

 المتعذدد  الذذكاء  فنظريذة  تكذاء  لاذل  المعرفيذة  الماونذات  الذ  تفرعذها   تللباتالم

 تقذدب و جديذدة  منذاهش  عذومها  في أ  ييذمموا  للمعلمذين  يماذن   لذو   تقذتر  

 اذ ة  أت اللذجب  بهذا  يذتعلم  الذ   اللذري  مذن  العديذد  تذدعم  اريلذة  النظريذة 

 .(231 ،2009 )عامر،تعليمية 

 أنهاذالمتعددة إتر ترجع أهمية ا تصداب أنشلة الذكاءات 
 .تجعل المتعلم فعالًا ونشلاً فهو تور العملية التعليمة 
 .ت اعد علا رفع وين ين أداء المتعلمين 
 .تراعي الفروي الفردية بين المتعلمين والاشف عنها 
  والتفاة الإبداعي. الناقد،تنمي لدى التجميذ مهارات التفاة 
  (91ذ 90 ،2007 ،وتمدعامر )الذاتي تنمي مهارات التعلم. 
   تفادة منهذذا في العمليذذة تعمذذل علذذا تنميذذة القذذدرات المتذذوفرة لذذدى التجميذذذ والا ذذ

 التعليمية.
     تعمذذل علذذذا إثذذذارة دافعيذذة المذذذتعلمين وتلذذذك مذذن اذذذج  ا ذذذتصداب ا ذذذتراتيجيات

 تعليمية متعددة.
      لياونذوا أكثذر    التجميذذ، تقدب أنماتاً جديدة للتعليم تقذوب علذا إةذباا  اجذات

 .( (Harvard Project Zero , 2003, 75ونشاتاً في الموقف التعليمي كفاءة

 مجذذذا  في المتعذذذددة، الذذذذكاءات لنظريذذذة ااامذذذة العلميذذذة الفوامذذذد بذذذين مذذذن إ 
 الذ   التعليميذة،  الأ ذاليب  التربذويين  للممار ذين  ةصكيذت  أنها التعليمية، الممار ة

 ،2003 )  ذذين، ليذذهع المهذذيمن الذذذكاء نذذوا بح ذذب وتلذذك مذذتعلم، كذذل بهذذا يذذتعلم
45.) 
  المتعددة:أنواع الذكاءات 

 إترذيمان تق يم الذكاءات المتعددة 
 اللغوي الذكاء  : 

  ذريع  فهذو  ال ذماا،  بافذاءة  الذذكاء،  مذن  اليذنف  هذذا  لديذه  الذت المتعلم يتميز
 التعبة تري  عن أكثر يتعلم أنه كما بحفظه ملالب هو وما ي معه، لما الحفظ
 .للالمات والمشاهدة ل مااا تري  وعن بالاجب،
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 البديهذة، و ذرعة   المعنذا، وهو القدرة علا ا تصداب اللغة بافاءة وفاعلية وإدراك 
 تدري ذهذ ومذن ا ذتراتيجيات    والاتابذة، ويرتب  بذلك التىدث والا تماا والقذراءة  

ومذذذن  "،ةذذذارك  زاو ، فاذذذر،و"  الذذذذهني،والعيذذذف  الأدوار،ودثيذذذل  والحذذذوار،المناقشذذذة 
 والمناقشذذذذة، والاتابذذذذة، والجماعيذذذذة،القذذذذراءة الفرديذذذذة  بتنميتذذذذهذرتبلذذذذة الأنشذذذذلة الم

 ،2006 بارت،) وا تصداب القوامي  اللغوية الفرد،وت جيل المذكرات ال  يمر بها 
40.) 

 المنطقي الرياضي الذكاء  : 
 ولذه  التيذور،  علذا  فاريذة  قذدرة  الذذكاء  مذن  اليذنف  بهذا يتيف الذت للمتعلم

 الأةذذاا  بوا ذذلة العمذذل ويحذذب الذذتفاة، ودامذذم الأ ذذ لة، كذذثة وهذذو جري ذذة، أفاذذار
 .بالتينيف والقياب والعجقات

القذذدرة علذذا الذذتفاة بالا ذذتنتا     و بافذذاءة،لذذا ا ذذتصداب الأرقذذاب   وهذذو القذذدرة ع 
ويظهر تلك جلياً  التجريدية،الر وب البيانية وفهم العجقات  معرفهوالا تنباط و

ناقشذة  الم تدري ذهذ ومن ا تراتيجيات  الأدبية،في دروا القواعد النىوية والنيوص 
قذذذراءة  بتنميتذذذهذومذذذن الأنشذذذلة المرتبلذذذة   والا ذذذتقراء، المشذذذاجت،والحذذذوار ذ و ذذذل       

وتذذذذر  الذذذدرا في عذذذذورة   والا تشذذذارات، والت ذذذذاؤلات  النهايذذذة، القيذذذص مفتو ذذذذة  
  لوالألعاب التعليمية ال  تعتمد علا المن الميدانية،والر جت والزيارات  مشاجت،

 .(74 ،2009 )راةد،كالألغاز 

  العاطفي(:الذكاء الاجتماعي( 
 مذذع يتواعذذل وهذذو مذذة ، مذذع يذذذاكر عنذذدما أكثذذر ي ذذتوعبب نذذه  تعلميتميذذز المذذ

 .معهم ويتعاو  الآارين ويفهم ب هولة، الآارين

وفهذم نوايذاهم والتمييذز     وفهمهذم، عمذل بفعاليذة مذع الآاذرين     وهو القدرة علذا ال 
تعبةات الوجه واليوت والإيمذاءات  وكذلك الح ا ية ل ، لوكهمبينها وتف ة 

الذتعلم التعذاوني، ودثيذل     تدري ذهذ ومذن ا ذتراتيجيات    الآاذرين، وتداو  الأفاار مع 
ومذذذذذن الأنشذذذذلة  والمحاكذذذذاة،والتقليذذذذد  الجماعيذذذذة،والمشذذذذروعات  والمناقشذذذذة، الأدوار،

تتللذب  لذولًا جماعيذة     أوراي عمذل و الميدانية،الر جت والزيارات  بتنميتهذالمرتبلة 
 (.94 ،2005 )مزالة،

 الذاتي الذكاء  : 

 .تاتذه  في كذبةة  وثقة لمشاعر ، وإرادة قوية بشصيية الذكاء هذا عا ب يتميز
   ذذب المشذذاريع وإ ذذاز بمفذذرد  العمذذل يفضذذل إت الجماعيذذة، الأنشذذلة يتجنذذب وهذذو

 .(244 ،2011 )عرفة، اااص إيقاعه

ه مذن اذج  فهذم انفعالاتذه  ونوايذا  وأهدافذه،       وهو قدرة الفرد علا اكتشذال تاتذ  
والتعرل علا أوجه الشبه بينه وبين الآارين ، وينديذد ال ذمات الذ  فتلذف فيهذا      
عن الآارين ، والقدرة علا تشايل نموت  عادي عن الذات وتوجيه المشاعر والأفاذار  

ات والا تياجذذذذات في اتجاهذذذذات إيجابيذذذذة بذذذذو ايتمذذذذع والبي ذذذذة ، ومذذذذن ا ذذذذتراتيجي 
تدري ه ذ التعلم الفردت ، والتعلم الذاتي ، والتعلم بم اعدة الحا ذوب ، والحقامذب   
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، والت مل ، ومن الأنشلة المرتبلذة بتنميتذه ذ الألعذاب الفرديذة مثذل ذ أداء       لتعليميةا
اكن ااعذة بذه ، مواقذف دذنح     بمفذرد  في أمذ   المهاب الفردية ، أ  يعمذل المذتعلم  بعض 

)الذذدمرداش ، ليت ذذنا لذذه ربذذ  مذذا يتعلمذذه ب اتذذه ال ذذابقة    وقتذذاً للذذتفاة   المذذتعلم
2006  ،48).  

 الجستمي الحركي الذكاء: 
 تريذذذ  عذذذن المعذذذارل ويات ذذذب  ركيذذذة، ج ذذذمية مهذذذارة لذذذه بذذذ  المذذذتعلم  يتميذذذز
 بوا ذذذذلة المعذذذذارل معالجذذذذة ويفضذذذل  دقيقذذذذة،  ركذذذذة عذذذن  يذذذذ هن وهذذذذو الحركذذذة، 
ركذات ج ذمه عمذا لديذه مذن      وهذو قدرة الفرد علذا التعذبة بح   .الج دت الإ  اا

، وبعذذض علذذا الذذتفاة بذذالمثةات الح ذذية   أفاذذار ، وانلباعذذات ، ومشذذاعر ، أت القذذدرة 
لعين في أبيذذذار الماتذذذوب اعذذذن ا ذذذتجابة مذذذا )   ذذذب الموقذذذف ( فذذذ  الحركذذذات المعذذذ ة 

والل ذذذا  في التىذذذدث ، وقذذذد يعذذذ  الفذذذرد بحركذذذات      ، والأت  في الا ذذذتماا  وقراءتذذذه
هد التمثيليذذة ولعذذب الأدوار ، ومذذن ا ذذتراتيجيات تدري ذذه ذ لعذذب ج ذذمية أثنذذاء المشذذا

الأدوار والتمثيذذل الم ذذر ي ، والذذتعلم التعذذاوني ، ومذذن الأنشذذلة المرتبلذذة بتنميتذذه ذ      
الاتابة ، والقراءة الشفوية ، والمشاركة في دثيذل الأدوار ، ور ذم ةصيذيات وردت في    

 .الدرا

 الموسيقي الذكاء  : 

 أفاذار   عذن  التعذبة  علذا  وقذادر  والأعوات، اللغة إيقاعات تجا    اا متعلم إنه
 .مختلفة بلري للمو يقا ي تجيب وهو المو يقا، تري  عن تدد بلري 

وهو القدرة علا إدراك النغم واللىن والمقامات المو يقية والإيقاعذات مثذلذ  ذب    
 قذاء، الإل تدري ذهذ ومذن ا ذتراتيجيات    ب ذرعة، الا تماا إتر الشعر و فظ الأناةيد 

الترديذد الجمذاعي    بتنميتذهذ ومذن الأنشذلة المرتبلذة     الامبيذوتر، والتعلم با ذتصداب  
 مو يقية.ودثيل الأدوار لشصييات وردت في الدرا با تصداب إيقاعات  للأناةيد،

 :الذكاء البصري 
عذذور و الأةذذاا ،والقذذدرة علذذا تيذذور   بيذذرياً،وهذذو القذذدرة علذذا إدراك المعلومذذات  

ومذذن الأنشذذلة   الذذذهني،والعيذذف  المناقشذذة، تدري ذذهذيجيات ومذذن ا ذذترات  الأةذذياء،
 والأةذاا ،  والر ذوب،  اليذور، ا تصداب الو امل التعليميذة ااعذة    بتنميتهذالمرتبلة 

 .(64 ،2005 فودة،)الر م التصليلي للأفاار والمفاهيم 

 الطبيعي الذكاء: 
 اللبيعذي  الواقذع  مذن  الم تو اة الحقام  وباعة الحي التعلمالمتعلم  يحبفيه 

 .(165 ،2003 زيتو ،)

وجمذذاد  و يوانذذات، نباتذذات،مذذن  اللبيعيذذة وهذذو قذذدرة الفذذرد علذذا فهذذم الاامنذذات   
ومذذذذذن  البلذذذذذدا ،ومعرفذذذذذة مواقذذذذذع  التضذذذذذاري ،وتبيعذذذذذة  أنواعهذذذذذا،والتمييذذذذذز بذذذذذين 

وتريقذذذة المشذذذروا المرتبلذذذة    الميدانيذذذة،الذذذر جت والزيذذذارات   تدري ذذذهذا ذذذتراتيجيات 
القذذراءة والاتابذذة عذذن قيذذص   بتنميتذذهذالأنشذذلة المرتبلذذة  ومذذن والحيذذوا ،بالنبذذات 

ب بالحيوانذذذات والاهتمذذذا والمتذذذا ف،وزيذذذارة الحذذذدام   والنباتذذذات،الحيوانذذذات والليذذذور 
 . (87 ،2009 )عفانة،والنباتات ورعايتها 
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  صعوبات التعلم   الثاني:المحور 
 مفهوم صعوبات التعلم 

 الذتعلم  عذعوبات  ميذللح  با ذتصدا  قبذل  الميذللىات  من الاثة ا تصدب لقد

 ف ذات  مذع  وتعلمهذم،  اتهمي ذلوك  نمذات   تتنا ب لا الذين الأتفا  لوعف أول ك

 الذذت  الميذللح  متصيذص  لاذل  النظذرت  التوجذه  فذرب   يذث  الموجذودة،  الإعاقذة 

 أ ذد  ا ذتصداب  يمان إت قليلة، معاني ينمل الت ميات كانت تلك أ  إلا يفضله،

 مختلفة ميللىات تيف قد أو تلفة،عدة مخ  لوكيات إتر ليشة الميللىات

مذذن  الذذي  اذذا الذذ  اليذذعوبات فهذذي (.67 ،2007 جذذدوا،) نف ذذها لل ذذلوكيات
 أو وا ذدة  في الذتعلم  عمليذة  في تذؤثر  ال  الأفراد عند الموجودة واليعوبات القدرات

 .(75، 2007  افظ،) وااجاء والاتابة القراءة مهارات أكثر من

تواجذذه المذذتعلم ومذذن ةذذ   هذذذ  المشذذالة أ  ينذذد مذذن  عبذذارة عذذن العقبذذات الذذ  هذذي 
جهذذد  المبذذذو  وتعمذذل علذذا تثبذذي  نشذذاته وتاذذو  وا ذذدة مذذن العوامذذ  ااامذذة الذذ      

 (.46 ،2000 القا م،تقف في تري  ينقي  التعلم )
  المتعلم:أثر صعوبات التعلم على دافعية 

 إتر تقودهم ال  المتارر، الفشل ا ات يعانو  التعلم ععوبات توت اللجب إ 

 في المبذذو   جهذدهم  ففذض  ممذا  النجذا ،  علذا  القذدرة  يملاذو   لا الاعتقذاد بذ نهم  
 يذنصفض  مفرمذة،   لقذة  في يذدورو   وبهذذا  الفشل، من إتر مزيد ويؤدت التىييل،

 الأ ا ذية  اليذعوبات  جذراء  مذن  المتوقذع،  عذن الم ذتوى   لذديهم  الإ ذاز  م ذتوى  فيها

 (.15، 2003 جاد،يعانونها ) ال 

 الدافعيذة،  في يامذن  إنمذا  الذتعلم،  عذعوبات  مذن  عذعوبة  أو مشذالة،  أيذة  جوهر إ 

 وينشذ   التعلم، في اليعوبة ميا بات من رمي  ميا ب الشعور بالعجز إ   يث

 المذتعلم  ي ذتليع  لا ناذ د م ذتوى  إتر الوعذو   في أت فشذل  بداية عند الشعور هذا

 هذو  ياذو   بذل  فشذل،  لكذ  مذع  الشعور هذا زمجؤ ، ويتزايد وعل كماإليه  الوعو 

 الثقذة  درجذة  وبانخفذاب   ذلبياً،  المذتعلم تذ ثةاً   دافعية في لت ثة  فشل  ميدر تاته

 (.86 ،2010 الفاعورت،) بالنف 
  التعلم:أنواع صعوبات 

 ةذيوعاً  الأكثذر  التينيف هو التعلم ليعوبات (20 ،2008 )كةكيعد تينيف 
 :رمي ين نوعين إتر يق مها والذت

 ائية صعوبات تعلم نمDevelopmental Learning Disabilities 
 اللفذل  يحتاجهذا  الذ   المهذارات  تلذك  علذا  اليذعوبات  مذن  النذوا  هذذا  ويشذتمل 

 اعذلرابات  إتر أ ذبابها  وترجذع  الأكاديميذة  في الموعذوعات  التىيذيل  بهذدل 

 :إتر اليعوبات هذ  وتق م المركزت، العين الجهاز في وظيفية

 أ ا ذية  وظامف تعت  وال  والإدراك الذاكرةو الانتبا  تشمل :أولية ععوبات 

 النذوا  علذا  تذؤثر  فإنهذا  باعذلرابات  أعذيبت  فذإتا  الذبعض،  بعضذها  متداالذة مذع  

 .النمامية من اليعوبات الثاني
 والتفاة الشفهية باللغة ااعة وهي :ثانوية ععوبات. 
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 أكاديمية تعلم صعوبات 

 لدى اعلراب  دث إتا واعىة وتبدو المدارا، أتفا  من تظهر مشاجت وهي

 كذبةة  بدرجذة نمامية( ال )اليعوبات تكرها ال اب  النف ية في العمليات اللفل

 لذدى  عندمذذ  ياذو    يذث  أاذرى،  وظذامف  اذج   مذن  عن تعويضها ويعجز وواعىة،

الح ذابية   العمليات إجراءات أو والقراءة أو التهجي الاتابة تعلم في ععوبة اللفل
 (.49 ،2003 زيتو ،)
 التعلم اتصعوب أسباب: 

 :منها أ باب إتر الدرا ات أةارت
  المتلابقذة   التذوامم   ذو   أجريذت  الذ   العلميذة  الدرا ذات  :جينيذة  وراثيذة  عوامذل

 تلعذب  الجينيذة  العوامذل  أ  علذا  الأدلذة  بعذض  تقذدب  الأوتر الدرجة من والأقارب

( وتتمثذذل 57، 2003وآاذذرو ،  التعليميذذة )االيذذب  اليذذعوبات في دوراً  ذذببياً
للإن ذا    الوراثيذة  ااي ذة  في والجذيني  الارومو ومي الشذوت في ل الجينيةالعوام
 ااي ذة  في  ذامدة  تيذبح  أو الا ذتعداد،  اذذا   ذامجً  الفذرد  وياذو   متنىيذة  تبقا

القيذور   أوجذه  مذن  وجذه  في يبذدو  مذؤثر  ظذاهر  ك ذلوك  Phynotypeالمظهريذة  
 (.87، 2000)عبد ، 

  بعذد  أو أثنذاء  أو قبذل  الذدما   تإعذابا  في وتتمثذل  :وبيولوجيذة  عضذوية  عوامذل 

وفي العمليذات العقليذة الم ذتصدمة في     ال ذلوك  في أثرهذا  يبذدو  المذ   الذولادة في 
 .  (Decker & Defries , 2013. 65)التعلم 

 للإةذذعاا  والتعذذرب والعقذذاقة الأدويذذة مثذذل ذعوامذذل كيمياميذذة أو إةذذعاعية
 الحمل، أثناء انالجتي يد الأمهات أ  وجد فقد والمصدرات التداين وكذلك

 عرعذة  ياونذو  أكثذر   عذغة   جذم  توت مواليذد  يلذد   أ  المحتمذل  مذن  ياو  قد

 (.47، 2005)الفرا،  التعلم ععوبات مشاجت لمواجهة
  الح ذية   الا ذتثارة  مذن  الحرمذا   إتر يذؤدت  الذذت  وهذو  :الحا ي البي ي الحرما

 .العقلية الوظامف قيور وبالتالي الح ي الإدراك وقيور المجممة
  ااجيذا  ونمذو  المصيذة  القشذرة  في بنذامي  قيذور  إتر تلذك  ويذؤدت  :التغذيذة   ذوء 

 .العقلية الوظامف في قيور إتر يؤدت الذت الأمر ،الم  العيبية في
  ااذ ات  ونقذص  التذدريب  فذرص  قلذة  في وتتمثذل  :ومهاريذة  نف ذية  عوامذل 

 يةاليذى  الحالذة   ذوء  أو معينذة  بيذد  الاتابذة  علذا  اللفذل  إجبذار  التعليميذة أو 
 (.85، 2005، ناجي)

  التعلم صعوبات تشلي: 

 تتو اجاذا  مذن  يشذصص  تاذات  الذتعلم  ععوبات مجا  في المصتيو  اعتمد
 :التعلم وهي ععوبات

    الإعاقذات  إتر ترجذع  الذ   الحذالات  ا ذتبعاد  علذا  يقذوب  تذك الا ذتبعادذ وهذو 
  الحرمذا  أو الشذديدة،  النف ذية   ذالات الاعذلرابات   أو الح ذية  أو العقليذة، 

 (.45 ،2007، ) افظ الثقافي الحا ي البي ي
   في تباعذداً  أظهذر  إتا الذتعلم  عذعوبات  توت مذن  التلميذذ  تك التباعدذ ويعتذ 

 هو مما أدنا التىييل فييبح م توى التىييل عن (الذكاء) النمو م توى
 :في وتظهر العادت فوي أو العادت التلميذ عند موجود
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 اللفل قدرة مع التىييل نا بت عدبو ،الدرا ي التىييل معد  نقص. 
  العقليذة  والقذدرة  ،التىيذيلي  الم ذتوى  بذين   ذاد  وابذرال  تباعذد  وجذود 

 (.85، 2003 ،)كوافىة
 منتظمة مة تاو  وقد ،لآار تفل من النضش معدلات ذ تختلفالنضش تك 

 والانتبذا   كاللغذة  الأداء عذن  الم ذؤولة  والعمليذات العقليذة   الوظذامف  نمذو  في

 .(48، 2003)الواقفي،  العجقات وإدراك والذاكرة
  علذا  الذتعلم  عذعوبات   ذالات  ينديذد  يذتم  تك المؤةرات النيورولوجيةذ وفيذه 

 .للم  الوظيفي الاعلراب من أ اا
 عذعوبات  لمظذاهر  الحذالي  الأداء م ذتوى  لتقيذيم  تقذدب  وهذي  :المقننذة  الااتبارات 

 (.98، 2008 )بشقة، الضعف لجوانب العججي المنا ب ال نامش وينديد التعلم

 الطلبة لدى التعلم صعوبات مظاهر: 

 هدل دو  بحركات القياب وكذلك ا تمراريته مع الزامد النشاط. 
 والحركة العينين بين التآزر في وااعة، الحركي ال لوك اعلراب. 
  2000)الزيذات،   الجمذل  وتركيذب  والاتابذة  القذراءة  في ااعذة  لغويذة  اعذلرابات ،

85). 
 والاتابذة   القراءة مثل الأكاديمي التىييل جوانب من أكثر أو جانب في تدني

 .الح اب أو والإمجء
 المزا  في الثبات عدب مثل العاتفي الاتزا  في اعلراب. 
  تفذوظي،   والذتفاة  اللغويذة  المفذردات  في وكذذلك  العامذة  المعرفذة  في عذعف(

2010 ،65.) 

 الدراسات الستابقة 
درا ذذة علذذي بذذن ت المتعذذددة ومذذن الدرا ذذات الذذ  اهتمذذت با ذذتراتيجيات الذذذكاءا

(، الذذذ  ينمذذذل العنذذذوا  "انمذذذوت  قذذذامم علذذذا الذذذذكاءات      2018منيذذذور الجعفذذذرت ) 
المتعذددة لتذدري  الرياعذذيات وأثذر  علذذا مهذارات الذتفاة الإ يذذامي والاتجذا  بذذو       
المادة لدى تجب اليف ااذام  الابتذدامي بمىافظذة القنفذذة". ا ذتصدب البا ذث       

ن. أعد البا ذث ااتبذارا في مهذارات الذتفاة الإ يذامي،      المنهجين الوعفي والتجري
 يث تم تلبي  الأدوات قبليا وبعديا علا  للمقوةي،وا تصداب مقياا الرياعيات 

( تالبذذذاً وتالبذذذة باليذذذف ااذذذام  الابتذذذدامي بمىافظذذذة  51عينذذذة عشذذذوامية عذذذدد )
 (0.05ة )القنفذة. أ فرت النتامش عن وجود فروي دالة إ يامياً عند م ذتوى الدلالذ  

بين متو لات درجات تجب ايموعتين التجريبية والضابلة، و يذلت ايموعذة   
( بينمذذا  يذذلت ايموعذذة الضذذابلة علذذا     13.19التجريبيذذة علذذا متو ذذ  كلذذي )   

( بينمذذا 100.23(. وفي الاتجذذا  بذذو المذذادة  يذذلت ايموعذذة التجريبيذذة علذذا )    7.04)
لفري لياي ايموعذة التجريبيذة.   ( وجاء ا55.64 يلت ايموعة الضابلة علا )

كما أظهرت النتامش الأثر الابة للأنموت  المقتر  القامم علذا الذذكاءات المتعذددة    
 علذذذذا تنميذذذذة الذذذذتفاة الإ يذذذذامي والاتجذذذذا  بذذذذو المذذذذادة لذذذذدى تذذذذجب ايموعذذذذة          

 التجريبية.
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(. ا ذذتهدفت الدرا ذذة ا ذذتصداب التذذدري  2018درا ذذة تمذذد عذذوب ال ذذىارت )
ا  العججذذي لعذذج  اليذذعوبات في التىيذذيل لمقذذرر الفقذذه وتنميذذة الاتجذذ  التشصييذذي 

( تالبذذذاً تم 98لذذذدى تذذذجب اليذذذف الثالذذذث المتو ذذذ . تاونذذذت عينذذذة الدرا ذذذة مذذذن )     
توزيعهم إتر مجموعتين )عابلة وتجريبية(. ا تصدب البا ث أداتذين همذاذ ااتبذار    

إ يذذاميا بذذي  ينيذذيلي ومقيذذاا الاتجذذا . توعذذلت الدرا ذذة إتر وجذذود فذذروي دالذذة   
متو لات درجات تجب ايموعتين التجريبية والضذابلة عذن الم ذتويات المعرفيذة،     
ليذذذاي ايموعذذذة التجريبيذذذة.  كمذذذا توعذذذلت الدرا ذذذة إتر وجذذذود فذذذروي بذذذين  ذذذد   
الافاية والمتو   التجرين لدرجات اللجب علا مقياا الاتجا  لياي المتو   

وى اتجذذا  تذذجب ايموعذذة التجريبيذذة بذذو    التجذذرين وهذذذا يشذذة إتر ارتفذذاا م ذذت   
 ا تراتيجية التدري  التشصييي العججي.

 نشذاتات  ا ذتصداب  أثذر  إتر الذ  هذدفت إلذي التعذرل      (rieff , 2016)درا ذة  

 الذتفاة  ومهذارات  المتعذددة  الذذكاءات  بعذض  تنميذة  في التذاري   مقتر ذة لتذدري   

 وقذد  تالبذة،  (70) مذن   ذة الدرا عينذة  تاونذت  وقذد  الجامعذة   تذجب  لذدى  الإبذداعي 

 ( تالبذة 35تجريبيذة)  مجموعذة  إ ذداهما  إتر مجمذوعتين  الدرا ذة  عينذة  ق ذمت 

 ودثلذت  التجذرين  المذنهش  وقذد ا ذتصدب   تالبذة،  (35) عذابلة  مجموعذة  والأاذرى 

 وكتيب لللالذب ، وقذد   المعلم ودليل المتعددة الذكاءات مقياا من الدرا ة أدوات

 التفاة مهارات في التجريبية ايموعة تالبات تفوي الدرا ة نتامش أهم من كا 

 الإبذداعي  الذتفاة  مهذارات  م توى بين موجبة ارتباتيه عجقة وجد الإبداعي، وقد

 الذكاءات المتعددة. وم توى

 المتعذددة  للذذكاءات  العاملة البنية علا للتعرل (Teele, 2014)درا ة  وهدفت

 الذتعلم  أ ذاليب  مذن  أدلذة  با ذتصداب  "جذاردنر  " نظريذة  عذدي  اذج  درا ذة   مذن 

 عينذة  تاونذت   يذث  الجامعذة،  تذجب  مذن  الدرا ذي لعينذة   والتىيذيل  والتصيذص 

 بلريقذة  ااتيذارهم  تم المعلمذين ب بهذا   كليذة  تذجب  مذن  تالذب  (192) مذن  الدرا ذة 

 وقذد تاونذت   للدرا ذة  كمذنهش  التجذرين  المذنهش  الدرا ة ا تصدمت وقد عشوامية،

 قد. والتفاة التعليم أنماط ومقياا لمتعددةا للذكاءات قاممة من الدرا ة أدوات

 الذكاءات قاممة علا اللجب درجات بين فروي وجود بعدب الدرا ة أ فرت نتامش

 الرياعذي  الذذكاء  عذدا  علمذي( فيمذا   ،التصيذص )أدبذي   عذوء مذتغة   في المتعذددة 

 المنلقي.

 الذذتعلم ا ذذتراتيجيات إتر التعذذرل( إلذذي  (Weber, 2014 درا ذذة هذذدفت

 تخيذص  المعلمذين  الللبذة  لذدى  المذتغةات  بذبعض  وعجقتهذا  المتعذددة  للذذكاءات 

 ( تالبة12و) ( تجب6وتالبة، ) ( تالبًا59من ) الدرا ة تاونت عينة وقد رياعيات

 أعتمذد  وقذد  الأقيذا،  جامعة من ( تالبة28( تالب و)11) الإ جمية، الجامعة من

 مقابلذة،  بلاقذة  : نمذ  أدوات الدرا ذة  وتاونذت  للدار ذة،  كمذنهش  الوعذفي  المذنهش 

 لللالذب  مذدير المدر ذة   مج ظذة  وبلاقذة  المعلذم  لللالذب  المشذرل  مج ظة وبلاقة

الذتعلم   ا ذتراتيجيات  في فذروي  وجذود  بعذدب  الدرا ذة  نتذامش  أ ذفرت  وقذد ، المعلذم 
 قذدرات  المعلمذين  الللبذة  امذتجك  وعذرورة  الجذن ،  لمتغة تعزى المتعددة للذكاءات
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 المتعددة للذكاءات التعلم ا تراتيجية ا تصداب من دانهم ت ملية ناقدة ينليلية

 .لديهم

 التعليميذة  الأنشذلة  تيذميم  أثذر  لتعذرل  (Shearar, 2004) درا ذة   هذدفت 

 ينيذيل   وتنمية أداء المعلمين في المتعددة، الذكاءات نظرية علا القاممة والمناهش

 (6) علا تلبيقيا وجرى المتعددة ، الذكاءات قاممة بناء را ةدال في تم، و التجميذ
 نظريذة  تلبيذ   كيفيذة  علذا  درِبذوا  والثانويذة،  يذث   الابتداميذة  بالمر لذة  مدر ذين 

،  العذاب  نهايذة  في التجربذة  تقيذيم  وتم التعليميذة،  العلميذة  في المتعذددة  الذذكاءات 
 زيذادة  في المتعذددة  الذذكاءات  ومنذاهش  أنشذلة  ا ذتصداب  فاعليذة  النتذامش  أظهذرت و

 وزيذادة  المعلمذين،  أداء وين ذين  الأكاديميذة،  مهذاراتهم  وين ذين  المتعلمين، ينييل

 فاعليذة  تذدري  أكثذر   تيجياتاا ذتر  ا ذتصداب  علذا  قذدرتهم   وزيذادة  المهني، نموهم

 للمتعلمين. بالن بة

 التربويذة  علذا الفل ذفة   التعذرل  إتر(  2001) الدرديرت وكامذل ،  را ة د دفته

 المتعذدد،  أنماط الذكاء لتنمية تدري ال في تدرين برنامش وبناء المتعدد، للذكاء

، المتعذدد  للذذكاء  الم ذتويات  متعذدد  الوا د الفيل معلمات ممار ة في أثر  وتعرل
 مذن  أاذذت  الوا ذد،  الفيل معلمات من معلمة (141) من عينة مؤلفة علا تبقت

 نظريذة    ذب  تذدرين  فيهذا برنذامش   ا ذتصدب  العربية، مير جمهورية في مد  أربع

 والمقذابجت وال ذججت   المباةذرة  المج ظذة  علذا  الاعتمذاد  وتم المتعذددة،  الذذكاءات 

   العذاب  الذذكاء  م ذتوى  ارتفذاا  النتذامش  أظهرت المتعددة، الذكاءات لقياا المدر ية
 .الأربع للمجموعات )ال بعة للذكاءات (

 التذذدري  أ ذذاليب بذذين العجقذذة ( هذذدفت إتر درا ذذةSnyder, 2000درا ذذة )

 التىيذيل  المتعددة، وم توى الذكاءات نظرية وف  التدري  وأ اليب التقليدية،

 ،تالبذاً ( 35) مذن  ماونذة  عينذة  علذا  تبقذت  الثانويذة،  المر لذة  تلبذة  لذدى   ذي االدر
وقذد تم ا ذتصداب مقيذاا للذذكاءات      وعذابلة،  مجمذوعتين تجريبيذة   إتر وزعذت 

 إ يذامياً  دالذة  فذروي  وجذود  النتذامش  المتعددة ومقياا للتىييل الدرا ي، وأظهرت

 .التجريبية ايموعة لياي الدرا ي التىييل توىم  في

والذذ    ((Jonson, 2015درا ذذة ومذذن الدرا ذذات الذذ  تناولذذت عذذعوبات الذذتعلم      
 علا الأ ذباب  والوقول ععوبات، من يعانو  الذين اللجب إتر التعرل إترهدفت 

 في فيالمنهش الوع ا تصدبتم  وقد،  المهارات تعلم في ععافًا تجعلهم ال  الرمي ية
 أوعذىت وقذد   والبيانذات،  المعلومذات  جمع في الا تبانة معتمدا علا الدرا ة إجراء

ويينفو   في التعلم متنوعة ععوبات من يعانو التعلم  بلي ي اللجب إ  النتامش
وقذد أرجعذت الدرا ذة تلذك إتر عذدب ااتيذار المعلذم         التىيذيل  منصفضذو  أنهذم  علذا 

 الفروي الفردية بين اللجب. راعاتهلب وعدب متريقة التدري  المنا بة لللا

إتر ينديد ن بة انتشار ععوبات التعلم بين تلبذة   ((Hett, 2015درا ة وهدفت 
%( مذن  2وجود ن ذبة ) ، وقد أظهرت الدرا ة عة وينديد العوامل الم  ولة عنهاالجام

الللبة يعانو  مذن أنذواا مختلفذة مذن عذعوبات الذتعلم وقذد أرجعذت الدرا ذة تلذك           
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لمحتذذذوت المقذذذرر تيجية التذذذدري  الم ذذذتصدمة  يذذذث أنهذذذا لم تاذذذن منا ذذذبة إتر ا ذذذترا
 وأوعت الدرا ة إتر أهمية ااتيار تريقة التدري  المنا بة لمحتوت المقرر.الدرا ي 

 يتبعهذا  الذ   تذري التذدري    علذا  التعذرل  إتر ((Behend,2014درا ذة  وهذدفت  

 البا ذث  ا ذتصدب  وقذد توت عذعوبات الذتعلم    في تعلذيم اللذجب   والمعلمذات  المعلمذو  

 أ ذاليب  مج ظذة  اذج   مذن  والبيانذات وتلذك   المعلومذات  جمع في أ لوب المج ظة

، ( معلذم ومعلمذه  343عينذة تاونذت مذن )   ، وتم ااتيذار  لللذجب  المذادة  في  ذرد  المعلمذين 
 المعلذم علذا تذري تذدري  منا ذبة ا ذتلاا مذن        اعتمذاد  أ  إتر توعذلت الدرا ذة   وقد

 المنهش.اجاا اللجب فهم تتوت 

إتر درا ذة مذدت فاعليذة برنذامش تعليمذي قذامم علذا         ((Kirk, 2014درا ة هدفت 
، وتاونذذت في افذذض عذذعوبات الذذتعلم لذذدى الللبذذة ا ذذتراتيجيات التذذدري  متعذذددة  

( أ ذذابيع 5( تالذذب وتالبذذة وا ذذتصدب برنذذامش تعليمذذي لمذذدة )  64عينذذة الدرا ذذة مذذن ) 
وجود فروي تات دلالة إ يذامية   ، وتوعلت الدرا ة إتربا تصداب برمجيه تو بة

بذذذذين متو ذذذذلات ايموعذذذذة التجريبيذذذذة وايموعذذذذة الضذذذذابلة ليذذذذاي ايموعذذذذة      
 التجريبية  يث أكدت الدرا ة علا فاعلية ال نامش في افض ععوبات التعلم.

إتر ا تقيذذذذاء أثذذذذر التذذذذدري  با ذذذذتصداب     ((Bottge, 2013درا ذذذذة وهذذذذدفت 
اونذت  ، وتعج  عذعوبات الذتعلم لذدت اللالبذات    ا تراتيجيات التعلم الالاترونية في 

، وبرنذذامش تم ا ذذتصداب مقيذذاا ليذذعوبات الذذتعلم  ، و( تالبذذة57عينذذة الدرا ذذة مذذن ) 
، وأظهذذرت نتذذامش الدرا ذذة إتر فاعليذذة   ا ذذتراتيجيات الذذتعلم الالاترونيذذة   با ذذتصداب

ال نامش في عج  ععوبات التعلم وأوعت الدرا ذة بتنويذع ا ذتراتيجيات التذدري      
 .لللجب توت ععوبات التعلم لم تصدمة في عملية التعلما

إتر مقارنذذذة اللذذذجب توت عذذذعوبات الذذذتعلم     ((Mayes, 2012درا ذذذة وهذذذدفت 
نذت عينذة الدرا ذة    وتاو، امل الم  ولة عذن عذعوبات الذتعلم   واللجب العاديين في العو

هش تبعذذة في ةذذر  المذذن  التذذدري  الم وتوعذذلت الدرا ذذة إتر أ  تذذري  ، ( تالذذب210مذذن )
وجذدت أ  عذعوبات     ذد العوامذل الم ذ ولة عذن عذعوبات الذتعلم  يذث       الدرا ي هذي أ 

بة أو الا ذتغراي فيهذا لمذدة    م لا ي تليعو  إ ذاز الأعمذا  اليذع   نهالتعلم تظهر في أ
 تويلة.

ولقذد لجذ ت البذا ثتين إتر ااتيذار هذذ  الدرا ذات لأنهذا تم تلبيقهذا علذا عينذذة          
يذذد  تذذا يذذتم مقارنذذة النتذذامش بذذااتجل  مختلفذذة عذذن عينذذة الدرا ذذة وتلذذك عذذن ق 

 العينات.

  البحثمنهـج 
بمتللبات المذنهش ةذبة التجذرين والواتذه والبىذث في هذذا        البىث الحاليفي ي

المذذنهش فتلذذف بشذذال كذذبة عذذن المنذذاهش الأاذذرى فذذج يتوقذذف عنذذد وعذذف الظذذاهرة     
دث نذة كمذا يحذ   ، أو التذ ري  لحادثذه معي  كما هو الحا  في البىذوث الوعذفية   فق 

العجقذذة  ا مذذتغةات ظذذاهرة معينذذة ليتوعذذل إتر  ، وإنمذذا يذذدر في البىذذوث التارفيذذة 
 ال ببية بين هذ  المتغةات ومتغةات أارى في الظاهرة موعوا الدرا ة.
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  كالآتي: البحثحيث تم اختيار عينة  البحثعينـة 
 يذذذامص ال ذذذياومترية لأدوات ، وتم ااتيارهذذذا لح ذذذاب ااالعينذذذة الا ذذذتلجعية

 ( تالبة من تالبات كلية التربية حامعة البا ة.50، وقد بلغ عددها )ىثالب
 حامعذة  ( تالبة من تالبات كلية التربية 40، وقد بلغ عددها )العينة الأ ا ية

تالبذذذذذذة في ايموعذذذذذذة   20تالبذذذذذذة في ايموعذذذذذذة التجريبيذذذذذذة " و "    20البا ذذذذذذة "
 .الضابلة"

 :ضبط المتغيرات 
، ( وفذ  االذوات ال ذاب  عرعذها    40) =ن اللالبذات  تم ااتيار عينذة الدرا ذة مذ   

، وتنلبذذ  ايذذامص  راد العينذذة مذذن  يذذث القيذذاا القبلذذي   يذذث تم التاذذافؤ بذذين أفذذ  
 العينة من الجدو  التاليذ

على مقياس  اتقبلي المجموعتين اتتجريبية طاتضابطة في اتقياس ديجات يمتوسطبين   طفرات: (1جدطل )

 يي  طاتعمر اتزمني صعوبات اتتعلم في مادة طر  اتتد

 مستوى اتدلاتة قيمة"ت" د.ح ع م ن المجموعة المتغير

 

اختباي تشخيص 

 صعوبات اتتعلم

 غيرداتة 0.268 38 3.0762 25.9000 20 اتتجريبية

 2.8149 26.1500 20 اتضابطة

اتعمر اتزمني 

 بالأشهر

 غيرداتة 0.725 38 6.679 115.011 20 اتتجريبية

 6.732 116.111 20 اتضابطة

درجذات   يوجذود فذري دا  إ يذاميا بذين متو ذل     عذدب   ال ذاب  يتضح من الجدو  
ايموعتين التجريبية والضابلة في القياا القبلي علذا مقيذاا عذعوبات الذتعلم     

 .في مادة تري التدري  وعلا المتغةات الو يلة )العمر الزمني(

 المجموعة اتضابطة اتباتتديجات ط (ت) طقيمةالمتوسط الحسابي طالانحراف المعيايي : ( 2) جدطل

 اتتجريبية في مقياس مؤشرات اتذكاءات المتعددة في اتقياس اتقبلي طالمجموعة
 قيمة   تجريبية اتموعة المج  ضابطة اتموعة المج نوع اتذكاء م

 ت
 مستوى

 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط اتدلاتة 

 غير داتة 0.85 1.98 16.58 1.86 12.28 المناطقى/ اترياضي 1

 غير داتة 0.14 3.11 16.22 3.45 16.30 اتلغوي/ اتلفظي 2

 غير داتة 0.18 2.42 13.63 2.58 13.55 الجسمي/ الحركي 3

 غير داتة 0.08 1.80 13.28 2.66 13.32 اتتعامل مع الآخرين 4

 غير داتة 0.61 3.39 14.05 2.23 14.42 اتبصري/ المكاني 5

 غير داتة 0.59 2.14 13.60 3.06 13.88 ات/ اتشخصيفهم اتذ 6

 غير داتة 0.57 3.54 16.10 3.22 15.75 اتذكاء الموسيقي 7

 غير داتة 0.02 6.57 99.47 8.36 99.50 المجموع

يتضذذذح مذذذن اذذذج  الجذذذدو  ال ذذذاب  أ  قيمذذذة )ت( مذذذة دالذذذة، أت أ  ايمذذذوعتين  
 .(ة )المتغة التابعمتجان تا  في م توى مؤةرات الذكاءات المتعدد

 أدوات البحث: 
 الم تصدمةذ البىثفيما يلي وعف لأدوات 

 1- الكشف عن صعوبات التعلم   مقياس 
الدرا ذذذات ال ذذذابقة ليذذذعوبات  علذذذامذذذن اذذذج  م ذذذح الأدب النظذذذرت والاتذذذجا  

 ذ إعداد المقياا ويتاو  من بعدينالتعلم تم
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  ة علذذا الإ ذذاز  عذذعف القذذدر ذ اليذذعوبات الأكاديميذذة ويتضذذمن )  البعذذد الأو– 
 (.عدب كفاية مجهود اللالبة –ععوبة المهمة 

 الاتجاهذذات ال ذذلبية للمعلذذم ن )ذ اايذذامص ال ذذلوكية ويتضذذمالبعذذد الثذذاني– 
 (.الحظ ال يئ

، يذذتم ( عبذذارات لقيا ذذه 10فذذردة باذذل بعذذد )  ( م50وتاونذذت عبذذارات المقيذذاا مذذن )   
 الاجابة عليها من اج  اللالبة تاتها 

 ترية للمقياس:  الكفاءة الستيكوم 
 قامت البا ثتا  بح اب اليدي والثبات للمقياا كما يليذ

 :الصدق 
 :صدق المحكمين 

تامذذاً مذذن   (10تم عذذدي المحامذذين بعذذرب الااتبذذار في عذذورته الأوليذذة علذذا )     
  .، وتم عمل التعديجت ال  أفاد بها ال ادة المحامو المتصييين في التربية

  الخارجي:   المحكصدق 
،  يذذث تم مقارنذذة  الحاليذذة بذذآارت النتذذامش لذذك اللريقذذة علذذا مقارنذذة   تعتمذذد ت

، وقذذذد تشذذذصيص عذذذعوبات الذذذتعلم لماياذذذل ب ذذذت  بااتبذذذار الدرجذذذة الاليذذذة لجاتبذذذار  
 وهو قيمة مرتفعة. 0.79 يلت البا ثتا  علا معامل ارتباط قيمته 

  :وقد تم حستاب ثبات الاختبار من خلال:  الثبات 
 :الثبات بمعادلة الفاكرونباخ 

وهذو كذال للثقذة في ثبذات      0.79 يث  يذل البا ثتذا  علذا معامذل ثبذات قذدرة       
 الااتبار. 

 الثبات بالتطبيق وإعادة التطبيق: 
  والثذذاني قامذذت البا ثتذذا  بح ذذاب معامذذل الارتبذذاط بذذين درجذذات التلبيذذ  الأو  

وهذو كذال للثقذة في     0.88ط ، وقذد الذص إتر معامذل ارتبذا    ( أ ابيع3بفاعل زمني )
 ثبات الااتبار. 

وعلا تلك ياو  البا ثتا  قد ت كد من عذدي وثبذات الااتبذار بلذري كذثةة      
 ومتنوعة مما يجعل ا تصدامها منا باً ومجمماً لتلك المر لة.

 2-صعوبات التعلم في مادة طرق التدريس اختبار 
تذري  مادة في تتوى يهدل هذا الااتبار إتر ينديد م توت تالبات الجامعة  

 هذ.1439-1438الجامعي التدري  بمادة للعاب 

 :تحليل المحتوى العلمي المحتوى العلمي المقرر على الطالبات بكلية التربية 

 ذقامت البا ثتا  بتىليل المحتوى، وفقاً للصلوات التالية

  إلى:تحليل المحتوى  يهدفالتحليل: تحديد الهدف من 
    تذا لا يذتم إمفذا  أت     بذالمحتوى  عرفيذة المتضذمنة   ا تصجص جوانذب الذتعلم الم 

 جانب من هذ  الجوانب أثناء التصلي  للتدري .
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      عذذيامة الأهذذدال ال ذذلوكية تبقذذاً لجوانذذب الذذتعلم المتضذذمنة بذذالمحتوى المعذذرفي
 للو دة.

   إعداد الأنشلة والمواد التعليمية المنا بة لجوانب التعلم والجزمة لإعادة عذيامة
 المتعددة. با تصداب ا تراتيجيات تدري  وفقاً للذكاءات تتوى الو دتين

  التحليلتحديد فئات  : 

 والمفذاهيم،  الحقذام ، في البنية المعرفية لمحتوى الو دتين )ف ات التىليل  تتىدد
 منهمذوتلتزب البا ثتا  بالتعريفات الإجرامية التالية لال  (،والقوانين والمبادئ،

  الحقذذذام Factsالعلميذذذة الناتجذذذة عذذذن المج ظذذذة الح ذذذية    هذذذي تلذذذك الوقذذذامع  ذ
وتاذذو  قابلذذة للإثبذذات وال هنذذة علذذا    العلمذذي،أو التجريذذب  القيذذاا،أو  المباةذذرة،
 وتارار مج ظتها وقيا ها. عىتها،

  المفذذاهيمConcepts تجمذذع بذذين عذذدة  هذذي تعذذبةات تجريديذذة لعناعذذر مشذذتركة ذ
 ، أو رمزاً.لىاً قام  بينها عجقة، ويعلي هذا التجريد اسماً، أو ميل

  المبذذذادئPrinciplesأو عذذذورة رات لفظيذذذة توعذذذح عجقذذذة علميذذذة عامذذذةهذذذي عبذذذا ذ ،
 متاررة في أكثر من موقف علمي.

  القوانينLawsوهذي تعذ  عذن    مذن التعميمذات في عذوء ةذروط معينذة      هذي نذوا   ذ ،
 .من المتغةات وتيا  عيامة كميةعجقة ترب  بين مجموعة 

دري  العامذذة تذذري التذذ)لمحتذذوى العلمذذي لفيذذلي    تم ينليذذل افي عذذوء مذذا  ذذب  
 ل  تدر هااو ، تري التدري  ال  تهتم بالمشاجت التعليمية(وتلبيقاتها التربوية

   يذذث انتهذذا البا ذذة ينلذذيجً لفظيذذاً وكميذذاً  حامعذذة التربيذذة كليذذة علذذا تالبذذات
 التىليل إتر ا تصرا   

 ( تحليل المحتوى المستخدم في اتبحث الحاتي3جدطل )

 المجموع اتقوانين المبادئ المفاجيم الحقائق اتبيان

 18 1 3 7 7 فصل "طر  اتتديي  اتعامة طتطبيقاتها اتتربوية" 

فصللللل "طللللر  اتتللللديي  اتلللل  تهللللتم بالمشلللللك ت      

 اتتعليمية"

4 9 6 3 22 

 40 4 9 19 11 المجموع

 :التأكد من موضوعية التحليل 

 ذقتين مختلفتينثبات التىليل بلري البا ثتا  بح اب تقام 
 ل  يذذذث قامذذذت البا ثتذذذا  بتىليذذذ   الذذذزمن بح ذذذاب ثبذذذات التىليذذذل عذذذ    الأوترذ

خم ذذة  يفيذذل بينهمذذا فذذترة زمنيذذة قذذدرها   تتذذوى الو ذذدتين المصتذذارتين مذذرتين 
و  أثنذاء    الأمر الذت من ة نه أ  يقلل تذكر البا ثتذا  للتىليذل الأ  عشر يوماً

وقذد   Holistiثبذات بلريقذة هول ذ     ، و  ذاب معامذل ال  القيذاب بالتىليذل الثذاني   
، وهذذ  القيمذة تشذة    (0.95أةارت النتذامش إلذي أ  معامذل ثبذات التىليذل ي ذاوت )      

 .إتر قيمة مقبولة من ثبات التىليل
 يذث قذاب البا ثتذا      المقذدرين  بح اب ثبات التىليذل عذ     ذأما اللريقة الثانية 

، و  ذذذاب دتينلتىليذذذل تتذذذوى الو ذذذ بعضذذذو هي ذذذة تذذذدري  أاذذذرت بالا ذذذتعانة 
ين ينليذذل البا ثتذذا  وينليذذل عضذذو  بذذ Holistiمعامذذل الثبذذات بلريقذذة هول ذذ   
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، 0.92الثبات في التىليلين ي ذاوت ) ، وكا  معامل كلٍ علا  دة هي ة التدري 
 (  وهي قيم مقبولة من ثبات التىليل.0.89

 :تحديد المستتويات المعرفية التي يقيستها الاختبار   
، لااتبذذار وفقذذاً لم ذذتويات " بلذذوب "   عرفيذذة الذذ  يقي ذذها ا  تم ينديذذد الم ذذتويات الم 

 ذيفات الإجرامية التالية لال منهملتزب البا ثتا  بالتعروت

   التذذكرknowledgeويقيذد بذه قذدرة اللالبذة علذا ا ذترجاا المعذارل العلميذة          ذ
، تذري التذدري    دري  العامذة وتلبيقاتهذا التربويذة   تذري التذ  ) فيليالمتضمنة ب

 بنف  نيها كما در ها داماً. لمشاجت التعليمية(ال  تهتم با
  الفهمUnderstandingويقيد به قدرة اللالبة علا ا ترجاا المعارل العلمية  ذ

، تذري التذدري    دري  العامذة وتلبيقاتهذا التربويذة   تذري التذ  )فيلي المتضمنة ب
لمذا  و  التقيذد بذالنص الحذرفي    في عيغة مغايرة د ال  تهتم بالمشاجت التعليمية(
 ، كذلك تف ة أو مقارنة تلك المعارل.در ه، ولانها ينمل نف  المعنا

   التلبيApplicationويقيد به قدرة اللالبة علا ا ذترجاا المعذارل العلميذة     ذ
، تذري التذدري    دري  العامذة وتلبيقاتهذا التربويذة   تذري التذ  ) بفيليالمتضمنة 

 .جديدةوتوظيفها في مواقف  ال  تهتم بالمشاجت التعليمية(

 صياغة مفردات الاختبار وتعليماته: 
 ختبارصياغة مفردات الا: 

، الأهذذذدال الإجراميذذذة المذذذراد قيا ذذذها تم عذذذيامة مفذذذردات الااتبذذذار ا ذذذتناداً إتر   
  ار علا نمذ  الااتبذارات الموعذوعية   البا ثتا  في عيامة مفردات الااتب تواعتمد

ة عاليذذذة مذذذن الثبذذذات في عمليذذذة  يذذذث إنهذذذا تتمتذذذع بدرجذذذ عديذذذدة لمذذذا اذذذا مذذذن مزايذذذا 
كذذذلك ت ذذتبعد الجانذذب اللفظذذي في ا ذذتجابة اللالبذذة عنذذد تقذذدير         التيذذىيح،

وبالتذذذالي يماذذذن وعذذذع عذذذدد كذذذبة مذذذن   الإجابذذذة وينتذذذا  وقذذذت قيذذذة في  الدرجذذذة،
المفذذذردات تشذذذمل جميذذذع المعذذذارل العلميذذذة المتضذذذمنة في الو ذذذدتين. وقذذذد تم عذذذيامة   

( مذذن علذذل....-ااذذتر –عذذل –اليذذور )التاملذذة  مفذذردات الااتبذذار في العديذذد مذذن    
لجزمذذذة لاذذذل نذذذوا مذذذن أنذذذواا  ، وقذذذد راعذذذت البا ثتذذذا  الشذذذروط ا يةالأ ذذذ لة الموعذذذوع

 قيا ذذذها،وتغليذذة جميذذذع المعلومذذذات المللذذذوب   الوعذذذو ،  وتلذذذك مذذذن  يذذذث الأ ذذ لة 
وإعداد مفتا  التيىيح  تا ي هل عملية التيىيح  وةروتها، الييامة،وفنيات 

 أالاء.ما  وقوا ويقلل من ا ت

   :مراجعة مفردات الاختبار وتعليماته 
البا ثتذذا  بإعذذادة قراءتهذذا بعذذد  تقامذذ وتعليماتذذه،بعذد عذذيامة مفذذردات الااتبذذار  

وليضذع نف ذه موعذع     بالمفردات،بضعة أياب للتصلص بقدر الإماا  من ت ثة الألفة 
ثذم   عبذارات، والاللالبة ااعة من نا ية اللغة وععوبة الأ ذلوب وممذوب الالمذات    

ثذم عذممت ورقذة     التعليمذات، وععت المفردات في ةذال كرا ذة أ ذ لة ت ذبقها ورقذة      
وبذذلك ياذو  قذد تم     الأ ذ لة، الإجابة عن مفذردات الااتبذار منفيذلة عذن كرا ذة      

 الااتبار.إعداد 
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 زمن الاختبار: تحديد 
وتلذذذك بح ذذذاب  الا ذذذتلجعية،تم ينديذذذد زمذذذن الااتبذذذار مذذذن اذذذج  التجربذذذة  

، اتبذذذارلذذذزمن بذذذين متو ذذذ  زمذذذن انتهذذذاء أو  تالبذذذة مذذذن الإجابذذذة عذذذن الامتو ذذذ  ا
( 39ذلك ينذذدد زمذذن الااتبذذار) ، وبذذمذذن الإجابذذة عنذذه  آاذذر تالبذذة  انتهذذاءومتو ذذ  

 . دقيقة

 التصحيح طريقة: 
وعذذذفر للإجابذذذة  اليذذذىيىة،تيذذذىح الإجابذذذات برعذذذد درجذذذة وا ذذذدة للإجابذذذة    

ووعع مفتا  لتيىيح  درجة،( 40)وعليه ييبح ايموا الالي للدرجات  ااات ة،
 هذا الااتبار.

 للاختبار: الكفاءة الستيكومترية   
  الاختبار:صدق   

تم التىقذذذ  مذذذن عذذذدي الااتبذذذار مذذذن اذذذج  عرعذذذه في عذذذورته الأوليذذذة علذذذذا          
أعضذاء هي ذة تذدري      مذن ( تامذاً  10مجموعذة مذن ال ذادة المحامذين بلذغ عذددهم )      

 بهدل فىص الااتبار وإبداء الرأت فيذ

  مة ووعو  تعليمات الااتبار. ج 
  .مدى منا بة كل مفردة للم توى المعرفي المقاا الموعح 
  .مدى منا بة الييامة اللغوية لال مفردة لم توى تالبات جامعة البا ة 
  .مدى منا بة كل مفردة للهدل الذت وععت لقيا ه 

ل أو وقذذذد لاقذذذا الااتبذذذار قبذذذو  ال ذذذادة المحامذذذين دو  إبذذذداء أت تعذذذديل أو تبذذذدي   
 . ذل

  الاختبار:ثبات 
( من 50قامت البا ثتا  بتجريبه ا تلجعياً علا ) الااتبار للتىق  من ثبات 

ونظذذراً لأ  الااتبذذارات مرجعيذذة المحذذك      البا ذذة، تالبذذات كليذذة التربيذذة حامعذذة     
وقد ا تصدمت البا ثتذا  أ ذد تذري   ذاب معامذل       مقبو ،تعتمد علا درجة أداء 

وهذذذو معامذذذل  وا ذذذدة،يذذذة المحذذذك في  الذذذة تلبيقذذذه مذذذرة  الثبذذذات لجاتبذذذارات مرجع
وتجدر الإةارة إتر أ  البا ثتذا  ا ذتصدما    .Livingston Coefficientليفنج تو  

وجد أ  قيمة معامل  Rulonبمعادلة رولو   Split – Halfتريقة التجزمة النيفية 
  بها.وهي قيمة مقبولة ويمان الوثوي  (،0.87) ثبات الااتبار بلغت

 3-إعداد/جاردنر الذكاءات المتعددة لجاردنر ائمةق 
في عذذذوء نظريتذذذه عذذذن    Howard Gardnerرد جذذذاردنر واأعذذذد هذذذذ  القاممذذذة هذذذ  

الذكاءات المتعددة   ليتعرل من اجاا علا مختلف الأفذراد وفذ  مذا يتمتعذو  بذه      
( عبذارة تتذوزا علذا  ذبعة أنمذاط      30من تكاءات مختلفة وتتاو  هذ  القاممة من )

للغذذذوت ، والذذذذكاء المنلقذذذي الرياعذذذي، والذذذذكاء   الذذذذكاءات وهذذذا الذذذذكاء ا  مذذذن
، ويمثذل كذل منهذا خمذ      المو يقي، والذكاء المااني، والذكاء الج مي الحركذي 

، وأاةاً الذكاء الشصيي أو الذاتي ودثله عبارتا عبارات في القاممة، ثم الذكاء 
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اذذز عبذذارات القاممذذة علذذا    ، وترتو بذذين الشصيذذي ودثلذذه ثذذجث عبذذارات   الاجتمذذاعي أ
دة لل ذبعة أنمذاط   تلك التعريفات ال  تناولتها نظرية جاردنر في الذكاءات المتعد

لا( وينيذذذل  -، ويوجذذذد ايذذذارا  أمذذذاب كذذذل عبذذذارة همذذذا )نعذذذم  الأ ا ذذذية للذذذذكاء
عذفر( علذي التذوالي ، وعلذا كذل فذرد أ  يضذع عجمذة          -1بالتالي علا الدرجتين )

(أماب العبارة في تلك ا )        اانة ال  يرى أنهذا تتفذ  معذه وتذد  بشذال عذادي عليذه
وعلا مذا ييذدر عنذه مذن  ذلوكيات في المواقذف المصتلفذة ومذع مختلذف الأةذصاص،           

 ولا يوجد عبارة عىيىة، وأارى اات ة، ولان المهم أ  تنلب  العبارة علا الفرد.

 اختيار عبارات القائمة  : 
لذذك التعريفذذذات الذذ  تناولتهذذذا   ترتاذذز العبذذارات الذذذ  تتضذذمنها القاممذذذة علذذا ت    

نظريذذة جذذذاردنر للذذذذكاءات المتعذذذددة والذذذ  يذذذتم مذذذن اجاذذذا تقذذذديم  ذذذبعة أنمذذذاط  
بحيث يمان للفرد أ  يتميز في جانب وا ذد   الأفراد أ ا ية للذكاء ديز مختلف 

 أكثر.منها أو 

   للقائمة:الصورة العربية   
ت المتعددة لجاردنر لاذي  قاب عاد  عبدالله تمد بتعريب عبارات قاممة الذكاءا

ت تصدب في البي ة العربية تافظاً علا كل الماونات ال  تتضمنها القاممة نظراً 
لأ  هدفها الأ ا ي هو الوعو  إتر تشصيص دقي  وعادي للفذرد فيمذا يتعلذ  بمذا     

 يتمتع به من تكاءات.

   للقائمة:الخصائ  الستيكومترية 
 لمقياا كما يليذقامت البا ثتا  بح اب اليدي والثبات ل

  الصدقValidity  : 
   :صدق المحك الخارجي 

 يذذث تم مقارنذذة   بذذآارت،الحاليذذة النتذذامش تعتمذذد تلذذك اللريقذذة علذذا مقارنذذة   
وقد  يلت البا ثتا  علا  العاب،الدرجة الالية لجاتبار بالدرجة الالية للذكاء 

 وهو قيمة مرتفعة. 0.84معامل ارتباط قيمته 

  الثباتReliability: 
 قد تم   اب ثبات الااتبار من اج ذ و

 :الثبات بمعادلة الفاكرونباخ 
وهذو كذال للثقذة في ثبذات      0.81 يث  يذل البا ثتذا  علذا معامذل ثبذات قذدرة       

 الااتبار. 

 :الثبات بالتطبيق وإعادة التطبيق 
قامذذت البا ثتذذا  بح ذذاب معامذذل الارتبذذاط بذذين درجذذات التلبيذذ  الأو  والثذذاني    

وهذو كذال للثقذة في     0.79وقذد الذص إتر معامذل ارتبذاط      ابيع،أ ( 3بفاعل زمني )
اذو  البا ثتذذا  قذذد ت كذذد مذن عذذدي وثبذذات الااتبذذار   وعلذذا تلذذك تثبذات الااتبذذار.  

 .بلري كثةة ومتنوعة مما يجعل ا تصدامها منا باً ومجمماً لتلك المر لة
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   القائمة:تصحيح 

جذذة اتفاقهذذا مذذع الفذذرد   وفقذذاً لدر عبذذارة،( أمذذاب كذذل  عذذفر-1يذذتم التقذذدير بذذذ )  
فهذذذا يعذذني أ  العبذذارة تنلبذذ     ( ( أ ذذفل )نعذذم عجمذذة ) تفذذإتا وعذذع  و ذذلوكياته،

فهذذا   ( ( أ فل )لاوإتا وععت عجمة ) (،1وفيص اا تقدير ) الفرد،داماً علا 
 (.وفيذص اذا تقذدير )عذفر     الفذرد، يعني أ  العبارة لا تنلب  علا الإتذجي علذا   

نمذذذاط الذذذذكاء اللغذذذوت، والذذذذكاء المنلقذذذي الرياعذذذي،     وبذذذذلك تذذذتراو  درجذذذات أ  
( 5 –والذكاء المو يقي، والذكاء المااني، والذكاء الج مي الحركذي بذين )عذفر   

ويعد  يو  الفرد في أت منها علا أربع درجات دليجً قوياً علا دتعه بهذذا الذنم    
 –)عذفر  من الذكاء أو تاك ، أما الذكاء الشصيي أو الذذاتي فذتتراو  درجاتذه بذين    

( فق  نظراً لأنه لا يضم  وى عبذارتين فقذ  بينمذا نمذ  الذذكاء الاجتمذاعي أو       2
( ويعذذد 3 –بذذين الشصيذذي يضذذم ثذذجث عبذذارات ومذذن ثذذم تذذتراو  درجاتذذه بذذين )عذذفر       

بذذذنم  الذذذذكاء  يذذذو  الفذذذرد علذذذا درجذذذة وا ذذذدة علذذذا الأقذذذل دلذذذيجً علذذذا دتعذذذه  
 .الشصيي أو الاجتماعي

 4- المتعددة اتئمة الذكاءاستراتيجية تدريس قا دليل: 
قامت البا ثتا  بإعداد دليل عضذو هي ذة تذدري  في ا ذتصداب أنشذلة وأ ذاليب       
تعتمذذد علذذا نظريذذة الذذذكاءات المتعذذددة في إعذذداد وتنفيذذذ بعذذض موعذذوعات مقذذرر       
تذذري التذذدري  بعذذد الاتذذجا علذذا الأدب النظذذرت والدرا ذذات ال ذذابقة الذذ  تناولذذت  

 الآتيذالموعوا متبعات 

  من الدليلاادل: 
  توعيح الأ اليب والأنشلة الم تصدمة في ا تراتيجية الذكاءات المتعددة

 لعضو هي ة التدري  مادة تري التدري .
       م ذذذاعدة اللالبذذذات علذذذي ين ذذذين م ذذذتواهن التعليمذذذي والا تفذذذاظ بذذذ ثر

 التعلم.
   بعذض عناعذر مقذرر مذادة تذري التذدري         علذا اةتمل المحتوت  الدليلذتتوت

واذذذذا مذذذذع اللالبذذذذات بالشذذذذر  والتف ذذذذة با ذذذذتصداب ا ذذذذتراتيجية     والذذذذ  تم تنا
 الذكاءات المتعددة.

 العمذل، وأوراي  والتقذويم،  والذتعلم، أنشلة التعلذيم   :الة الدروا وما تشمل من 
 .والو امل التعليمية وأجهزة العرب

  وقد  ،التدري تم عرب الدليل علا مجموعة من المتصييين في المناهش وتري
 من المج ظات وتعديل الدليل في عوء تلك.تم الا تفادة 

 المستتهدفة ءاتكاذال   
 اللغوت الذكاء Linguistic Intelligence  

 الأدوار لعب . 
 المحاكاة . 
 ماتوبة أو ةفوية بيورة هاتاتجوا رومشاع أفاار من الديه اعم التعبة . 

 المنلقي الرياعي الذكاء Mathematical – Logical Intelligence  
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 والأعداد الأرقاب مع التعامل . 
  الأ  لة تر  . 

 نيااالم البيرت الذكاء Visual – spatial Intelligence  
 قذذذذذعاوالمو والأةذذذذذاا  واالذذذذذوط والألذذذذذوا  والم ذذذذذا ات الفرامذذذذذات تشذذذذذايل 

 . بها  االإ وا
 التعليمية الو امل ا تصداب . 
 (اليور – ويد)الفي البيرية العروب  
 الدرامي ثيلالتم . 

 الحركي  ميالج الذكاء Bodily – kinesthetic Intelligence 
 والحركة ج مه ا تصداب . 
 روادالأ لعب . 
 يالتعاون التعلم . 
 المحاكاة . 

 المو يقي الذكاء Musical Intelligence  
 الجماعي للمىتوت الترديد . 
 المو يقية دثيل الأدوار علا الايقاعات . 
  عليها بعض أجزاء تتويات المقرر. الاا يت ةرام  

 الاجتماعي الذكاء Interpersonal Intelligence  
 المناقشة . 
 التعاوني التعلم . 
 اتمجموع في العمل . 
 والمحاكاة التقليد مواقف . 

 الشصيي الذكاء Interpersonal Intelligence 
 الذاتي التعلم . 
 بمفرد  العمل . 
 الشصيية والرواب  اليجت. 

 الدليل صلاحية من التأكد  : 
 تم الذذذذكاءات المتعذذذددة الا ذذذتراتيجية تذذذدري  قاممذذذة    عذذذج ية مذذذن للت كذذذد

 ينتويذه  ومذا  جل ذاته  منا ذبة  مذن  للت كذد  المحامذين ال ذادة   مذن  (10) علذا  اعرعه
 الا ذذذذتراتيجيات منا ذذذذبة مذذذذدى مذذذذن للت كذذذذد وكذذذذذلك وأنشذذذذلة،مذذذذن تذذذذدريبات 

 مذدى  وكذذلك  ا ذتصدامها،  مذن  ااذدل  لتىقيذ   الجل ذات  اذج   مذن  الم ذتصدمة 
 . العينة تالبات لم توى الم تصدمة النيوص منا بة

 بيذذج ية المحامذذو  أعذذرب وقذذد جل ذذة، لاذذل المصيذذص الوقذذت منا ذذبة ومذذدى
 بهذذا الأاذذذ تم الذذ  والمج ظذذات التعذذديجت بعذذض اقذذترا  مذذع الميذذممة، الجل ذذات
 الدروا بعض أ إتر  المحامين بعض أةار للدليل وقد يةالنهام اليورة في وتعديلها

 والتركيذذذز، المتابعذذذة علذذذا اللالبذذذات قذذذدرة وعذذذن اذذذا المصيذذذص الوقذذذت عذذذن تويلذذذة
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مذذع تب ذذي  إجذذراءات عذذرب الجل ذذة  جل ذذات عذذدةإتر  تق ذذيمها إماانيذذة واقتر ذذوا
   لتاو  اجرامية.

 تمثلت في:: خطوات البحث 
 لذذذذكاءات المتعذذذددة   ذذذو  ا اص بالبىذذذثااذذذبتجهيذذذز الإتذذذار النظذذذرت    القيذذذاب

 وععوبات التعلم.
 ( مذن تالبذات كليذة    50من عدي الأدوات وثباتها علا عينة ماونة من ) الت كد

 التربية حامعة البا ة.
 القياا للتىق  من عدب وجود فروي تات دلالة إ يامية بين متو ذ   إجراء  تم

يبيذذة في مذذتغةات الدرا ذذة درجذذات تالبذذات ايموعذذة الضذذابلة وايموعذذة التجر
كمذذذذا تم توعذذذذيح تلذذذذك عنذذذذد تاذذذذافؤ     الا ذذذذتراتيجية،المصتلفذذذذة قبذذذذل تلبيذذذذ    

وكذذلك بهذدل التعذرل علذا الأثذر الذذت يحدثذه الا ذتراتيجية          –ايموعتين 
بح اب الفروي بين نتامش القيذاا القبلذي وبذين نتذامش القيذاا البعذدت لمذتغةات        

ومذن   مذوعتين مذن  يذث العمذر الذزمني     مذن تاذافؤ اي    يث تم الت كذد  الدرا ة 
  يث ااتبار ععوبات التعلم في مادة تري التدري .

 البا ثتا  الا تراتيجية في عج  ععوبات التعلم في مادة تري التذدري    تبقت
 جل ات. (9)بشال ماثف بواقع 

 البا ثتا  ااتبار ععوبات التعلم في مادة تري التدري  مذرة أاذرى بعذد     تبقت
 تراتيجية علا أفراد ايموعتين الضابلة والتجريبية وتلك بهدل تلبي  الا

التعرل علا الأثر الذت أ دثه الا تراتيجية وتلك بح اب الفري بين القياا 
وكذذلك لح ذاب الفذري     التجريبيذة، القبلي والقياا البعدت لأفذراد ايموعذة   

 والضابلة.بين القياا البعدت لال من ايموعتين التجريبية 

 اليب الإحصائيةالأس. 
         مقايي  النزعة المركزيذة والتشذتت )المتو ذلات والابرافذات المعياريذة( وهذو مذا

كمذا   المذتغةات، فهي تعلا وعفاً لدرجات العينة علا  الوعفي،يمثل الإ ياء 
 تعلا عورة للبيعة تشتت هذ  الدرجات.

  .ااتبار "ت" للعينات المرتبلة ومة المرتبلة  
 ( جم الأثر 2.) 

 :عرض نتائج الدراسة 
  النتائج المتعلقة بالفرض الأول 

أنه " توجد فذروي تات دلالذة إ يذامية بذين متو ذلي درجذات تالبذات         علاينص 
ايمذذذذوعتين التجريبيذذذذة والضذذذذابلة في القيذذذذاا البعذذذذدت علذذذذا ااتبذذذذار تشذذذذصيص  

ايموعذذذة  تالبذذات كليذذذة التربيذذة حامعذذة البا ذذة ليذذاي     لذذدى   عذذعوبات الذذتعلم  
 التجريبية ".

وللتىقذذ  مذذن عذذىة هذذذا الفذذرب قامذذت البا ثتذذا  بتلبيذذ  ااتبذذار تشذذصيص     
ويوعذذذح الجذذذدو   عذذعوبات الذذذتعلم علذذذا تالبذذات كليذذذة التربيذذذة حامعذذة البا ذذذة.   
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التذذالي ملصيذذا لنتذذامش ااتبذذار "ت" للعينذذات المت ذذاوية مذذة المرتبلذذة بذذين متو ذذلي   
والضذابلة في القيذاا البعذدت علذا ااتبذار      درجات تالبات ايمذوعتين التجريبيذة   

 يليذ تشصيص ععوبات التعلم لدى تالبات كلية التربية حامعة البا ة كما 
دلاتة اتفرط  بين متوسطي ديجات المجموعتين )اتتجريبية طاتضابطة( في اتقياس اتبعدي على : ( 4جدطل )

 اتباحةاختباي تشخيص صعوبات اتتعلم تدى طاتبات كلية اتتربية بجامعة 

 قيمة" ت" د.ح ع م ن اتقياس المتغير
مستوى 

 اتدلاتة
حجم 

 الأثر

اختباي 

تشخيص 

صعوبات 

 اتتعلم

 7.527 49.150 20 ةاتتجريبي

 قوي 0.001 12.537 38

 3.033 26.400 20 اتضابطة

يتضذذح مذذن الجذذدو  ال ذذاب  وجذذذود فذذروي تات دلالذذة إ يذذامية بذذين متو ذذذلات         
بية والضابلة في ااتبار تشصيص ععوبات التعلم لذدى  درجات ايموعتين التجري

اللالبذذات كليذذذة التربيذذذة حامعذذذة البا ذذذة لوعذذذو  قذذذيم "ت"  ذذذد الدلالذذذة المقبولذذذة  
ليذذاي ايموعذذة التجريبيذذة. لذذذلك جذذاء  جذذم  "، 0.001إ يذذامياً عنذذد م ذذتوت " 

 . التابع قوتت ثة المتغة الم تقل علا المتغة 

 الثاني: النتائج المتعلقة بالفرض 
أنه " توجد فروي تات دلالة إ يامية بين متو لي درجذات القيا ذين    علاينص 

القبلذذي والبعذذدت للالبذذات ايموعذذة التجريبيذذة علذذا ااتبذذار تشذذصيص عذذعوبات         
 الذذتعلم لذذدى اللالبذذات كليذذة التربيذذة حامعذذة البا ذذة ليذذاي القيذذاا البعذذدت ".     

و ذلي درجذات القيا ذين القبلذي     نتامش ااتبذار "ت" بذين مت   ويوعح الجدو  ملصياً
والبعدت للالبات ايموعة التجريبية علا ااتبار تشصيص ععوبات الذتعلم لذدى   

 تالبات كلية التربية حامعة البا ة كما يليذ
دلاتة اتفرط  بين متوسطي ديجات طاتبات المجموعة اتتجريبية في اتقياسين اتقبلي طاتبعدي : ( 5جدطل )

 اتتعلم تدى طاتبات كلية اتتربية بجامعة اتباحة على اختباي تشخيص صعوبات

 قيمة" ت" ع م ن اتقياس المتغير
مستوى 

 اتدلاتة
 حجم الأثر

اختباي تشخيص 

 صعوبات اتتعلم

 3.0762 25.9000 20 اتقبلي

 قوي 0.001 15.060

 7.5273 49.1500 20 اتبعدي

 القيا ذذذين ويتضذذح مذذن الجذذدو  ال ذذاب  وجذذود فذذروي تات دلالذذة إ يذذامية بذذين         
في ااتبذار تشذصيص عذعوبات الذتعلم لذدى      القبلي والبعذدت للمجموعذة التجريبيذة    

لوعذذذو  قذذذيم "ت"  ذذذد الدلالذذذة المقبولذذذة اللالبذذات كليذذذة التربيذذذة حامعذذذة البا ذذذة  
لياي القيذاا البعذدت. لذذلك جذاء  جذم تذ ثة        "، 0.001إ يامياً عند م توت " 

 .تالتابع قوالمتغة الم تقل علا المتغة 

 :النتائج المتعلقة بالفرض الثالث 
 متو ذلي  بذين  0.05 ≤توجذد فذروي دالذة إ يذامياً عنذد م ذتوى       أنذه "   علذا ينص 

القيذاا   في المتعذددة  تكذاءاتهم  مؤةذرات  في والتجريبيذة  الضذابلة  ايموعة درجات
 .البعدت ولياي ايموعة التجريبية
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، وقذذيم "ت" ومربذذع إيتذذا   تم   ذذاب المتو ذذلات الح ذذابية، والابرافذذات المعياريذذة    
في مقياا مؤةرات الذكاءات المتعذددة في   والتجريبية الضابلةلدرجات ايموعة 

 .( يوعح تلك6القياا البعدت وجدو  )

 طالمجموعة اتضابطةالمجموعة  تديجات "ت" المتوسط الحسابي، طالانحراف المعيايي، طقيم: ( 6) جدطل

 تعددة في اتقياس اتبعدياتتجريبية على مقياس مؤشرات ذكاءات الم
قيمة  المجموعة اتتجريبية المجموعة اتضابطة نوع اتذكاء م

 ت
مستوى 

 اتدلاتة
جحم 

المتوسط  الأثر

 الحسابي
الانحراف 

 المعيايي
المتوسط 

 الحسابي
الانحراف 

 المعيايي

 قوي 0.01 32.9 2.03 25.07 2.07 12.85 المناطقي/ اترياضي 1
 قوي 0.01 12.7 2.03 23.07 3.66 16.17 اتلفظي/ اتلغوي 2
 قوي 0.01 17.6 2.03 21.07 2.54 13.65 الجسمي/ الحركي 3
 اتتعامل مع الآخرين/ 4

 الاجتماعي
 قوي 0.01 12.8 2.03 19.07 2.62 13.57

 قوي 0.01 7.13 2.03 17.07 2.84 13.77 اتبصري/ المكاني 5
 قوي 0.01 2.70 2.03 15.07 3.02 13.80 فهم اتذات / اتشخصي 6
 قوي 0.01 5.80 4.53 20.25 3.39 16.02 اتذكاء الموسيقي 7

 قوي 0.01 19.5 13.80 140.65 8.46 99.82 المجموع

يتضذذح مذذذن نتذذامش الجذذذدو  ال ذذذاب  أ  قيمذذة )ت( المح ذذذوبة أكذذ  مذذذن القيمذذذة     
(، ممذا يذد  علذا وجذود فذروي دالذة إ يذامياً بذين         0.01الجدولية عند م توى دلالذة ) 

ايموعذذة التجريبيذة في م ذتوى مؤةذرات الذذذكاءات    و  ايموعذة الضذابلة   درجذات 
جىذذم المتعذذددة في القيذذاا البعذذدت ليذذاي ايموعذذة التجريبيذذة، كمذذا جذذاءت قذذيم  

يذد  علذا مذدى    ( وهذا 0.76(  يث بلغت قيمتها )0.45كبةة جداً )أك  من  الأثر
ت ايموعذذة التجريبيذذة  التبذذاين الاذذبة مذذا بذذين درجذذات ايموعذذة الضذذابلة، ودرجذذا    

لمجموعذة التجريبيذة الذذين دربذوا علذا      لعلا مقياا مؤةرات الذذكاءات المتعذددة   
 .هذا ال نامش، وبذلك يقبل الفرب

 - :النتائج المتعلقة بالفرض الرابع 
 متو ذلي  بذين  0.05 ≤فذروي دالذة إ يذامياً عنذد م ذتوى      أنذه " توجذد    علذا ينص 

 مقيذذذاا علذذذا البعذذذدت والقيذذذاا القبلذذذي االقيذذذا في التجريبيذذذة ايموعذذذة درجذذذات
 .البعدت القياا ولياي المتعددة الذكاءات مؤةرات

تم   ذذذذاب المتو ذذذذلات الح ذذذذابية، والابرافذذذذات المعياريذذذذة، وقيمذذذذة "ت" و جذذذذم  
لمجموعذذة التجريبيذذة علذذذا   لالتذذ ثة لذذدرجات القيذذاا القبلذذي، والقيذذاا البعذذدت       

 .يوعح تلك( 7مقياا مؤةرات الذكاءات المتعددة وجدو  )

أ  قيم "ت" المح ذوبة أكذ  مذن القيمذة الجدوليذة      ( 7)ن نتامش الجدو  يتضح م
( مما يعنا وجود فذروي دالذة إ يذامياً بذين درجذات القيذاا       0.01عند م توى دلالة )

لمجموعذذة التجريبيذذة في م ذذتوى مؤةذذرات تكذذاءاتهم     لالقبلذذي والقيذذاا البعذذدت   
نذامش كذبةة في   كما جاءت قيم  جم ت ثة ال  ،المتعددة ولياي القياا البعدت

( في القيذذذاا 0.15لمجموعذذذة التجريبيذذذة )أكذذذ  مذذذن  لم ذذذتوى مؤةذذذرات تكذذذاءات  
 .البعدت، وبذلك يقبل الفرب
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لمجموعة تتديجات اتقياس اتقبلي طاتبعدي  "ت" المتوسط الحسابي، طالانحراف المعيايي، طقيم: ( 7) جدطل

 اتتجريبية على مقياس مؤشرات اتذكاءات المتعددة
مستوى  قيمة ت اتقياس اتبعدي  اتقياس اتقبلي  أنواع اتذكاءات م

 اتدلاتة
حجم 

المتوسط  اتتأثير

 الحسابي
 الانحراف

 المعيايي
المتوسط 

 الحسابي
الانحراف 

 المعيايي
 قوي 0.01 36.4 2.03 25.07 1.99 12.58 المناطقي/ اترياضي 1
 قوي 0.01 14.0 2.03 23.07 3.01 16.22 اتلغوي/ اتلفظي 2
 قوي 0.01 20.6 2.03 21.07 2.42 13.63 الجسمي/ الحركي 3
اتتعامل مع الآخرين/  4

 الاجتماعي
 قوي 0.01 16.0 2.03 19.07 1.80 13.28

 قوي 0.01 5.56 2.03 17.07 3.39 14.05 اتبصري/ المكاني 5
 قوي 0.01 4.14 2.03 15.07 2.14 13.60 فهم اتذات / اتشخصي 6
 قوي 0.01 6.41 4.53 20.25 3.54 16.10 اتذكاء الموسيقي 7

 قوي 0.01 23.3 13.80 140.65 6.57 99.47 المجموع

   مناقشة النتائج وتفستيرها 
يتضح من النتامش ال اب  عرعها ينق  فروب الدرا ة في تعذديل أداء تالبذات   

ا لم يذتغة أداء  بينمذ  البا ذة، ايموعذة التجريبيذة للالبذات كليذة التربيذة حامعذة       
ايموعذذذة الضذذذابلة نظذذذراً لأنهذذذا لم تتعذذذرب لج ذذذتراتيجية تذذذدري  قاممذذذة علذذذا     

عزو البا ثتا  هذا التى ن بالن بة للمجموعذة التجريبيذة   وت  الذكاءات المتعددة.
) ذذذذواء في قيا ذذذذها البعذذذذدت بالمقارنذذذذة بذذذذالقبلي أب عنذذذذد مقارنذذذذه قيا ذذذذها البعذذذذدت      

ات المتعذذددة لللالبذذذات   إتر أ   لة الذذذذكاءللمجموعذذة الضذذذابلة( وفذذ  تذذذ ثة أنشذذ   
ك الا ذذتراتيجية  ققذذت فعاليذذة واعذذىة في افذذض ااتبذذار تشذذصيص عذذعوبات   تلذذ

 ,Gardenerالتعلم لذدت تالبذات كليذة التربيذة حامعذة البا ذة انلجقذاً مذن قذو )         

 في" أ  ا ذذتصداب الا ذذتراتيجيات المعتمذذدة علذذا الذذذكاءات المتعذذددة      (135, 1991
تذذؤدت إتر الا تفذذاظ بالمذذادة المتعلمذذة، كمذذا يذذؤدى تركيذذز المعلذذم علذذا      بي ذذة الذذتعلم  

تذذدعم فهذذم اللالذذب، وزيذذادة مهذذارات الا ذذتذكار لذذديهم، تذذؤدى   الذذ تذذري التذذدري  
، وافذض  تر تقليذل ال ذلوك التصذرين   إدرا ذة و زيادة المناخ الايجابي داال  جرة ال

و ذدوث التعذاو  فيمذا     الدرا ذي ااتبار تشصيص ععوبات التعلم، وزيادة ينييلهم 
بيذذذذذنهم، كمذذذذذا أ  فهذذذذذم المعلمذذذذذين للذذذذذذكاءات المتعذذذذذددة ي ذذذذذاعدهم علذذذذذا تلذذذذذوير   

دانهم من ينقي  الأهدال التعليميذة، وتنميذه ا ذتراتيجيات     ال الا تراتيجيات 
واكتشال الميو  والاتجاهات، وتنميه  الإيجابيالتعلم الشصيية وممار ة التفاة 
يص عذعوبات الذذتعلم وتلذذك مذن اذذج  تعلذذيم   ت كيذد الذذذات وافذض ااتبذذار تشذذص  
 اللالبات أنشلة الذكاءات المتعددة.

بمذا لديذه مذن     ءاتذه المتعذددة تجعلذه علذا وعذا تاتذي      كما أ  معرفذه الفذرد بذكا   
كمذذذذا أ  الأداء فذذذذا  وينفيذذذذز،قذذذذدرات تتيذذذذف بذذذذالقوة وقذذذذدرات ينتذذذذا  إتر تذذذذدعيم 

قليديذة  يذث يعتمذد الأداء    الااتبذارات الت  فيالذكاءات المتعددة فتلذف عذن الأداء   
 في، بينمذا  هذاب والأنشذلة والمقذابجت الشصيذية    الذكاءات المتعذددة علذا المذواد والم    في

ه البا ثتذذا  عنذذد تذذ، وهذذذا مذذا راعليديذذة يعتمذذد علذذا الورقذذة والقلذذم الااتبذذارات التق
 .البىث الحالي تراتيجية تور اهتماب إعداد ا
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تظهذر   لذم في مذادة تذري التذدري     وقد كانت اللالبات ممن لذديهن عذعوبات تع  
بعذذذض المظذذذاهر ال ذذذلوكية مثذذذلذ العزلذذذة وااذذذول وااجذذذل وعذذذدب الثقذذذة      علذذذيهن 

، فذإ  الا ذتراتيجية قذد    القاعذات الدرا ذية  الحوار دااذل   فيبالنف  وعدب المشاركة 
ت علذا زيذادة دافعيذتهم للذتعلم     دانت من التوعل إتر  لو  ت اعد هذؤلاء اللالبذا  

علا أنشلة الذكاءات  ةقامملديهن با تصداب ا تراتيجية م ععوبات التعلوعج  
ن ، وتنميه عادات التعاو  وتاذوي ، والاعتزاز بالنف التفاة المنلقي نمية، وتالمتعددة

ك البيرى واكت اب القدرة علا الإدرا ، وتنميةالعجقات الاجتماعية مع الزميجت
 و يقية لمفاهيم معينه.، وابتاار وإبداا الألحا  والجمل الممهارات التقليد

 المتعذذددة،مهذذاب وأنشذذلة الذذذكاءات   علذذاهذذذا فضذذجً عذذن ا تذذواء الا ذذتراتيجية   
بل ومن بي ة إتر  آار،وتختلف أهمية كل نشاط من فرد إتر فرد آار ومن  ن إتر 

فا ذذتصداب كذذل نشذذاط ينبذذع مذذن الحاجذذة      آاذذر،أاذذرى ومذذن مجتمذذع إتر مجتمذذع   
لذذذا تم  مذة ، ل نشذاط تذ ثة إيجذذابي فتلذف عذن     ولاذ  المذذتعلم،الفعليذة إليذه لتلذوير    

 وتنميته.ا تصداب أكثر من نشاط لأ  تلك يؤدى بالفعل إتر تلوير الذكاء 

عذذذعوبات وعذذذج  وكذذذا  لأنشذذذلة الذذذذكاءات الم ذذذتصدمة دور فعذذذا  في افذذذض   
لاونتهذذا ارتبلذذت ودفعهذذن للذذتعلم الذذتعلم للالبذذات كليذذة التربيذذة حامعذذة البا ذذة   

كمذذا أنهذذا كانذذت ميذذدر انبهذذار    بالا ذذتراتيجية،ب الم ذذتصدمة بموعذذوعات التذذدري
وإعجاب من اللالبات ولو ظ تلك من تفذاعجتهم القويذة مذع الا ذتراتيجية ومذع      

 البا ثتا .

عذعوبات الذتعلم    وعذج  تخفيذف   فيلذدور البذارز للذذكاء    وأظهرت نتامش البىث ا
 يذذث  (Gardener 1991 , 135)كمذذا أةذار جذاردنر    بينهمذا  توجذذد  الذ  والعجقذة  

 اتجاههذا، ، ثم ينديذد  التعلم مقدار فيالتىام  وهي بارزة،دوار يؤدى الذكاء ثجثة أ
 التفاعل بين المقدار والاتجا . فيتىام وال

تعمل متفاعلذة   ال اذا اعتمدت الا تراتيجية علي أنشلة الذكاءات ال بعة 
دها بمفذرد  فلاذا    ذ أ لومتااملة مذع بعضذها دااذل الفذرد لأ  هذذ  الأنمذاط لا يعمذ       

ولاذذذا تتفاعذذذل مذذذع   يذذذدك،ولاذذذا تعذذذرل لابذذذد أ  ينذذذرك   لابذذذد أ  تقذذذرأ تفاذذذر جيذذذداً
وكذذذل نمذذذ  يعتمذذذد علذذذا مذذذة  مذذذن الأنمذذذاط   نف ذذذك،مجتمعذذذك لابذذذد أ  تفهذذذم 

  (Gardener 1993,79) الأارى

وتعتمذذد  معذذاً   الذذذكاءات المتعذذددة مرتبلذذة ببعضذذها الذذبعض وتتفاعذذل داممذذاًولأ
التعامل مع اللالبات  فيكذلك تفيد  بينها،ولا يمان الفيل  ا بعضها أ ياناًعل

، مع اللالبة ب  لوب البعد الوا د من التعامل كشصييات اا أبعاد متعددة بدلًا
، فتهتم بتنمية الجوانذب المهاريذة والوجدانيذة إتر    ما ياو  البعد المعرفي فق  ومالباً

جميذذع جوانذذب ةصيذذية اللالبذذة   تنميذذة فيهم جانذذب النا يذذة المعرفيذذة وهذذو مذذا ي ذذ  
 (.47، 2003، )  ين

ممذذا أ ذذهم بذذدور  مراعذذاة الا ذذتراتيجية اذذذ  العوامذذل في إدراجهذذا عذذمن أهذذدال  
 الا تراتيجية إلي ين ن أداء ايموعة التجريبية ال  دثلت فيذ
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  ععوبات التعلم، وافض وعج  اللالباتزيادة التىييل. 
  الذكاءات المتعددة لدى اللالبات.ة المصتلفنواا الأتنمية 
 وتنمية قدرته علا المج ظة والتعبة عن رأيه. زيادة معرفة اللالبات 
 .التعرل علا ا تراتيجيات التعليم المنا بة لال تتوت درا ي 
  وتنمية عادات التعاو  بينهن.ت كيد العجقات الاجتماعية بين اللالبات 
 ري  الأنشلة الم تصدمة في الا تراتيجية.تنمية دافعية اللالبات للتعلم عن ت 
  .تنمية التذكر والقدرة علا الحوار والمناقشة 
          م اعد  اللالبات علا الذتعلم مذن اذج  النشذاط الإيجذابي والعمذل علذا جذذب

 انتباههن للشر .

 توصيات البحث 
هنذذذذاك مجموعذذذذة مذذذذن    ر النظذذذذرت ونتذذذذامش البىذذذذوث ال ذذذذابقة،  في عذذذذوء الإتذذذذا  

 ، منهاذللبىث الحاليالتوعيات التربوية 
     أ  تقذذذذذدب كليذذذذذة التربيذذذذذة دورات تدريبيذذذذذة وورش عمذذذذذل للمعلمذذذذذات في المذذذذذدارا

 لتدريبهن علا التدري  با تصداب ا تراتيجيات الذكاءات المتعددة.
     عمذذذل نذذذدوات لأوليذذذاء الأمذذذور لتوعذذذيح وتعذذذريفهم بنظريذذذة الذذذذكاءات المتعذذذددة

 ومعرفة الفروي الفردية.
 المتبعة في ةر  المقررات الدرا ية.عرورة تنويع تري التدري   
  ت ذذاعدهم علذذا ينقيذذ    تذذاعذذرورة تعريذذف الللبذذة بذذ نواا الذذذكاءات المتعذذددة

فادة وينيذذذيل أكذذذ  قذذذدر مذذذن المعذذذارل وم ذذذاعدتهم علذذذا ااتيذذذار     أقيذذذي ا ذذذت 
 التصييات المنا بة ام.

         الاهتمذذذاب بتلبيذذذ  نظريذذذة الذذذذكاءات المتعذذذددة بشذذذال منهجذذذي بحيذذذث تشذذذمل
 والمعلم واللالبات والبي ة التعليمية لدرا ياالمحتوى 

           الاهتماب بالللبة توت ععوبات الذتعلم وبذذ  مزيذد مذن الجهذد مذن أجذل  ذل مذا
 يواجههم من مشاجت اج  العملية التعليمية.

       أ ذذذاليب أنواعهذذا و و اعذذرورة تنميذذة الذذوعي بيذذذعوبات الذذتعلم مذذن  يذذذث تعريفهذذ
 .والتصفيف منها اعججه

  :مقترحات البحث 
قدب البا ثتا  في هذا الجزء مقتر ات ببعض البىوث الذ  يماذن إجراؤهذا في    ت

 الم تقبل وتلك علا النىو التاليذ
  في  للذذذذكاءات المتعذذذددة قذذذامم نظريذذذة الذذذذكاء    فاعليذذذة برنذذذامش تذذذدرين  درا ذذذة

 تخفيف الت ار الدرا ي لدى تجب المر لة الثانوية.
 ة الذذذذكاءات المتعذذذددة في أنشذذذلليذذذة ا ذذذتراتيجية تذذذدري  قاممذذذة علذذذا  مذذذدى فعا

 ة.لمتو لالمر لة ا تجب تخفيف ععوبات الإدراك لدى
  بعض أ اليب التعلم لدى تجب المر لة الابتداميةالذكاءات المتعددة بعجقة. 
  عذذعوبات الذذتعلم بذذبعض المذذتغةات النف ذذية والديمومرافيذذة لذذدت تذذجب       عجقذذة

 .المر لة الجامعية
 ععوبات التعلم لدى تجب المر لة الابتدامية.رةادت في عج  فاعلية برنامش إ 
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  المراجع: 
 مدايس اتظهران ترجمة اتصف، غرفة في المتعددة (. اتذكاءات2006) توماس ،أيمسترطن  -

 .اتظهران جلية،الأ
المتعددة  اتذكاءات نظرية ضوء في الابتدائية بالمرحلة اتعلوم برام  فعاتية (.2006) خاتد، اتباز -

 المؤتمر اتعلمي في مناشوية دياسة اتتعلم، أنماط طتعديل اتطبيعي طاتذكاء اتتحصيل ةتنامي في
 اتقاجرة. ، شم عين اتتربية، جامعة كلية ،الأطل المجلد ،تلتربية اتعلمية اتعاشر

(. المشك ت اتسلوكية تدى ذطي صعوبات اتتعلم الأكاديمية طحاجاتهم 2008سماح ) بشقة، -

 الجزائر. باتناة،جامعة  مناشوية، غير يساتة ماجستير الإيشادية،

(. فعاتية برنام  مقترح في ضوء نظرية اتذكاءات المتعددة في ع ج 2006أيمن عيد ) بكري، -

يساتة دكتوياه غير مناشوية، كلية  الإعدادي،صعوبات اتتعبير اتكتابي تت ميذ اتصف اتثاني 

 جامعة عين شم . اتبناات،

داي اتفكر  اتقاجرة، طتعميق،تنامية  طاتفهم،تذكاءات المتعددة (. ا2003عبد الحميد جابر ) جابر، -

 اتعربي.

 عمان، طاتتوزيع، طاتناشر تلطباعة اتفكر داي اتعربية، اتلغة تعلم (. صعوبات2003) محمد جاد، -

 الأيدن.

 عمان، اتشر ،مكتبة زجراء  اتع جي،(. صعوبات اتتعلم طاتتعليم 2007نبيل عبد اتفتاح ) حافظ، -

 الأيدن.

 داي ،اتقاجرة ،اتبديل اتتقييم أدطات طتكناوتوجيا المتعددة اتذكاءات. (2007) عبدالهادي محمد ،سينح -

 .طاتتوزيع تلناشر اتعلوم

داي اتفكر تلناشر  عمان:، المتعددة(. تقييم طقياس قديات اتذكاءات 2003محمد عبد الهادي ) حسين، -

 طاتتوزيع.

 داي اتقاجرة، ة،الموجب تنامية طنموذج المتعددة اتاتذكاء نظرية(. 2006) الهادي عبد محمد ،حسين -

 .طاتتوزيع تلناشر الأفق

(. فاعلية تطوير طحدة من مقري اتتاييخ في ضوء اتذكاءات 2009طفاء حمزة موسى ) الخطيب، -

المتعددة على اتتحصيل اتدياسي طاتتفكير اتنااقد تدى طاتبات اتصف اتثاتث اتثانوي بمديناة مكة 

 جامعة أم اتقرى. اتتربية،كلية  مناشوية،ياه غير يساتة دكتو المكرمة،

(. أنموذج قائم على اتذكاءات المتعددة تتديي  اترياضيات طأثره 2018الجعفري، علي بن مناصوي ) -

على معايات اتتفكير الإحصائي طالاتجاه نحو المادة تدى ط ب اتصف الخام  بمحافظة 

( اتعدد 2اتعربية تلعلوم طنشر الأبحاث، المجلد ) اتقنافذة. مجلة اتعلوم اتتربوية طاتنافسية، المجلة

 /http://www.ajsrp.com  :(. متوفر على25-1( اتصفحات )30)

 ،2الخاصة، طاتتربية  في اتتديي  طأساتيب (. مناهاج2003) مناى طالحديدي، جمال الخطيب، -

 اتكويت.  ،طاتتوزيع تلناشر اتف ح مكتبة

 تتنامية اتعلوم تديي  في مقترح تدييبي برنام  .(2001يشدي ) طكامل،اسماعيل  اتديديري، -

 طعلم اتتربية في اتبحث مجلة المستويات، متعدد اتفصل اتواحدمعلمات  تدى المتعدد اتذكاء

 (.3( اتعدد )14) المجلد المنايا، جامعة اتتربية، كلية ،اتناف 

على اتتحصيل في (. أثر برنام  في ضوء نظرية اتذكاءات المتعددة 2006اتدمرداش، فضلون سعد ) -

 اتتربية،كلية  مناشوية،يساتة دكتوياه غير  "،اتناحو تدى ط ب اتصف الأطل اتثانوي اتعام 

 جامعة اتزقازيق.
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(. فاعلية استخدام اتتديي  اتتشخيصي اتع جي تع ج اتصعوبات 2018اتسحايي، محمد عوض ) -

توسط. المجلة اتدطتية في اتتحصيل بمقري اتفقه طتنامية الاتجاه تدى ط ب اتصف اتثاتث الم

 (. متوفر على: 189-149( اتصفحات )1( اتعدد )42تلأبحاث اتتربوية، جامعة الأمايات، المجلد )

- http://www.search.shamaa.org 
ات المتعددة (. فعاتية استخدام استراتيجيات طأنشطة اتذكاء2009حناان مصطفى مدبوتي ) ياشد، -

مجلة اتقراءة  الأزجري،في تنامية مهايات اتقراءة طاتكتابة تدى ت ميذ اتصف اتثاتث الابتدائي 

 .1جل (،88اتعدد ) شم ،جامعة عين  اتتربية،كلية  طالمعرفة،طالمعرفة، الجمعية المصرية تلقراءة 

افتراضات نظرية  :الجامعية(. صعوبات اتتعلم تدى ط ب المرحلة 2000فتحي مصطفي ) اتزيات، -

 . داي اتناشر تلجامعات اتقاجرة، المعرفي،علم اتناف   ميدانية،طنتائ  

 :اترياب ،اتذات تطوير فية إشرافي يؤية اتتفكير مهايات تنامية (.2003) حسين حسن ،زيتون -
 .اتعربي اتفكر ،اتصوتتية اتداي

 طاتتوزيع تلناشر اتكتب عالم ،الخاصة الاحتياجات تذطي اتتديي (. 2003ل )كما زيتون، -
 ر.مص ،اتقاجرة ،طاتطباعة

 اتعبيكان. مكتبة ،اترياض ،اتتديي  طأساسيات الميدانية اتتربية (. 2000) محمود مهدي ،سالم -

 .عمان ،اتفكر داي ،طالمناه  اتتعليمية اتوسائل(. 2001) الحافظ عبد محمد ،س مة -
 .عمان اتيازطيي، ا، دايالمتعددة طأنواعه اتذكاءات (. 2009اترؤف ) عبد طاي  عامر، -
داي اتبازطيي تلناشر  عمان: المتعددة،(. اتذكاءات 2007يبيع ) طمحمد،طاي  عبد اترؤطف  عامر، -

 عمان.  طاتتوزيع،

 الأيدن. عمان، ،طاتتوزيع صفاء تلناشر داي اتتعلم، (. صعوبات2000محمد ) عبده، -

ديبونو تلطباعة  عمان: ،2ط اتتفكير،ط(. اتدماغ طاتتعلم 2005سهيلة ) اتسميد،ذطقان طأبو  عبيدات، -

 طاتناشر.

 طتعلمه، اتتفكير تعليم في معاصرة تربوية يؤية حدطد ب  (. تفكير2011) اتدين صيم ،عرفة -

 .اتكتب عالم ،اتقاجرة
 نابل . ،المقداد داي ،2 ط ،المتعددة باتذكاءات اتصفي (. اتتديي 2009) اسماعيل عزط ،عفانة -

(. فاعلية حقيبة تعليمية قائمة على استراتيجيات اتتديي  2012)اتعويضي، طفاء حافظ عشيش  -

طفق نظرية اتذكاءات المتعددة تتنامية اتتحصيل المعرفي طالاتجاه نحوجا تدى عضوات جيئة 

 اترياض. (،3اتعلوم طاتدياسات الإس مية ) ،24م  سعود،مجلة جامعة الملك  اتعربية،تديي  اتلغة 

(. فاعلية برنام  مقترح في ضوء نظرية اتذكاءات المتعددة تتنامية 2005شعبان عبد اتقادي ) غزاتة، -

جامعة  اتتربية،مجلة كلية  الابتدائي،مهايات الاستماع طاتتحدث تدى ت ميذ اتصف اتثاني 

  .الأزجر

(. دياسة اساتيب اتتفكير اتسائدة تدى اتطلبة ذطي صعوبات اتتعلم في 2010) على اتفاعويي، -

 سوييا. دمشق،جامعة  مناشوية،ماجستير غير يساتة  اترياضيات،

(. اتتشخيص المبكر تصعوبات اتتعلم تدى طفل اترطضة من طجهة 2005إسماعيل صالح ) اتفرا، -

الاجتماع  طالمأمول،دياسة مقدمة لمؤتمر اتتربية الخاصة اتعربي اتواقع  الخاصة،نظر اتتربية 

 اتتربية،كلية  الاتحاد،اتعربية أعضاء اتسابع لجمعية كليات اتتربية طمعاجدجا في الجامعات 

 الجامعة الأيدنية.

(. بنااء اختباي تشخيصي تفئة صعوبات اتتعلم في المواد الأساسية اتقراءة 2011اتفراني، ميسر نصر ) -

 ، غزة.طالحساب، يساتة ماجستير غير مناشوية، جامعة الأزجرطاتكتابة 

 ، اتقاجرة.ي اترشدمكتبة دا ،2 ط المتعددة، اتذكاءات (. أصنااف2005) محمد فودة -

 داي صفاء تلناشر طاتتوزيع. عمان،، يم(. أساسيات صعوبات اتتعل2000ل )جما اتقاسم، -

http://www.search.shamaa.org/
http://www.search.shamaa.org/
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(. ممايسة مدير المديسة الابتدائية تدطيه في تحقيق أجداف برنام  2008سالم سعد ) اتقرني، -

 بية اتسعودية.المملكة اتعر اتقري،جامعة أم  مناشوية،يساتة ماجستير غير  اتتعلم،صعوبات 

 الخاصة،اتتربية  في طاتتشخيص اتقياس طأساتيب طاتتقييم (. اتقياس2003) تيسير كوافحة، -
 الأيدن. ،عمان المسيرة،داي 

 الأيدن. ،عمان المسيرة،داي  اتناف ، طعلم اتتربية في اتبحث منااج (. 2008) كاتفنات ،كيرك -

مركز تقويم  اتقراءة،ي  مهايات (. استراتيجيات نموذجية تتدي2010عبد اتستاي ) محفوظي، -

 اتكويت. اتطفل،طتعليم 

 ،2 طالاجتماعية، ط الانسانية اتعلوم في اتعلمي اتبحث ساتيب(. أ2009) محمد كامل ،المغربي -
 الأيدن. ،عمان ،اتثقافة داي مكتبة ،اتثاتث الاصداي

 الأيدن. عمان، ،طاتتوزيعداي أسامة تلناشر  الأطفال،(. صعوبات اتتعلم تدى 2005كريم ) ناجي، -

 د.ن. عمان، طاتتطبيقي،(. صعوبات اتتعلم اتناظري 2003اتواقفي، ياضي ) -
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