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صعوبات لاج ـفي ع وتيـي الصــارات الوعـفاعلية التدريب على مه
لة ـالمرحلدى تلامـيذ  ت الصوتية(القراءة الجهرية )الاضطرابا

  الابتدائية
 د / محمد السيد إبراهيم سالم                                               

 أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية المساعد 

 زههـرجامعـة الأ كلية التربية بالدقهلية                                                         

 المستخلص : 
في عـــ    فاعليــة الرــدعيى علــر مهـــاعاي الصعــــ  ال ـــص  إلى تحديــد  ث الحــال ـيهــدا ال  ــ

ذوي صعصباي  لدى   ميذ المرحلة الابردائية صعصباي القراءة الجهرية )الإضطراباي ال ص ية(
ءة الجهريــةا قــدا ال  ــث قائهـة تهــاعاي الــصع  ال ــص  ا وقائهـة تهــاعاي القــرا  . و علـ  القــراءة 

 :ثـ   أوواي للقيـا   اسـردداا ال  ـث   وأيضاً قدا وحدة  دعي ية علر مهاعاي الـصع  ال ـص  ا و  
ا ومقيــا  ا وبطاقــة م ح ــة مهــاعاي القــراءة الجهريــة  بطاقــة م ح ــة الإضــطراباي ال ــص ية 

باي من ذوي صـعص  لهيذاً؛ ( 36. و كصنت عـينة ال  ث من ) قدير مردع  لمهاعاي القراءة الجهرية
اســردداا بطاقــة م ح ــة   تم اخريــاعه  براءة بال ــا اللالــث بالمرحلــة الابردائيــة؛    ـ علــ  الق ــ

الصحدة الردعي ية علـر مهـاعاي الـصع  ال ـص  :      .وأشاعي النرائج إلى أن(الإضطراباي ال ص ية)
في  نهيــة مهــاعاي القــراءة الجهريــة )عــ   الاضــطراباي ال ــص ية( لــدى  (إجمــالًا)فاعلــة كانـت  

في  نهيــة مهــاعاي  (  ف ــيً )كانــت فاعلــة  و ميــذ المرحلــة الابردائيــة ذوي صــعصباي القــراءة.     
القــراءة الجهريــة )عــ   الاضــطراباي ال ــص ية( لــدى   ميــذ المرحلــة الابردائيــة ذوي صــعصباي   

عقــد وواعي  دعي يــة لمعلهــ  اللرــة العربيــة بالمرحلــة الابردائيــةا  القراءة.وأوصــر ال  ــث بضــروعة
ــصع  ال ـــص  .  لرـــدع ــة الـ ــترا ينياي  نهيـ ــر اسـ ــ .  و ي ه  علـ ــة بالمعامـ ــداع  الابردائيـ ــلم المـ  تجهيـ

ــة ــك  ووعي.    ومراجعـ ــة ب ـ ــة الابردائيـ ــراءة بالمرحلـ ــى القـ ــراءة   و كرـ ــي  القـ ــاي  علـ ــا  برتيـ إنرـ
الاهرهــــاا و المرحلــــة الابردائيــــة.لر ميــــذ إعــــداو قــــامص  لرــــصي نــــا   و بالمرحلــــة الابردائيــــة.

اخر ـــاعاي ومقـــايي   و  ـــهي  المرحلـــة الابردائيـــة.بطراباي ال ـــص ية الاضـــر ـــديع وعـــ   ب
رعهيـ  الجصانـى ال ـص ية    لهـصو ال  ليـة   الج صجيه و العربية. ئةمناس ة للصع  ال ص   في ال ي

   لعهلياي القراءة علر المسرصى الرنريبي. 
راباي الإضـط  -صـعصباي القـراءة الجهريـة     -الـصع  ال ـص     -الكلهاي المفراحية: مهـاعاي 

 الابردائية.   المرحلة  - ال ص ية

Effectiveness of training on Phonological awareness skills In the 
treatment of loud reading disabilities (Phonological Disorders) of 

primary school students. 
Dr. Mohammed El-sayed Ibrahim Salem  

Abstract : 
The current research aims to determine the effectiveness of Training 

on Phonological awareness skills in the treatment of loud reading 
disabilities (Phonological Disorders) of primary school students with 
learning disabilities.The research presented: a list of skills of 
Phonological awareness, a list of aloud reading skills, a training 
module on Phonological awareness skills, and used three instruments of 
measurement: Phonological Disturbance note card, Observation note 
card, and Rating Scale (Rubric).The study sample consisted of (36) 
students with learning disabilities in the third grade of the primary 
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stage. They were selected by the Phonological Disturbance note 
card.The results indicated that: the training module was effective in 
developing the loud reading skills (treatment of Phonological disorders) 
in primary school students with reading disabilities (overall).& It was 
effective in developing the loud reading skills (treatment of 
Phonological disorders) in primary school students with reading 
disabilities (Detailed).The research recommended that: A training 
course must be provided for Arabic language teachers in the primary 
stage, on strategies for developing Phonological awareness. Providing 
primary schools with laboratories. Reviewing reading books at the 
primary stage periodically. Producing teaching software for reading 
course at the primary level. Preparing a spoken language dictionary for 
primary school students. Attention to Diagnosis and Treatment 
(Phonological Disorders) in primary school stage. Designing suitable 
Phonological awareness tests in the Arab environment.  Directing 
research efforts to deepen the Phonological aspects of reading 
processes at the Experimental level   
Key Words : Skills - Phonological Awareness - Loud Reading 
Disabilities - Phonological Disorders -  Primary school .   

   :مـقدمـة 
ممــا لاشــه فيــه أن المرحلــة الابردائيــة أهــ  مرحلــة  عليهيــة في حيــاة المــرعل ا      
ففيها يكرسى جميع المهاعاي الأساسية لحيا ه الحالية والمسرق ليةا ولع  من أهـ   

 هذه المهاعاي مهاعاي القراءة والكرابة.

ذ المرحلـة  وللقراءة باعر اعها من أشهر فنصن اللرة أههية ع يهة في حيـاة  لهي ـ 
الابردائية؛ فه  مـن أوواي اكرسـاا المعرفـةا كهـا أنهـا مرطلـى أساسـ  لعهلـي          
ــاي      ــ  في  ليـ ــافة إلى أن أي خلـ ــيةا بالاضـ ــصاو الدعاسـ ــع المـ ــرعل  في جميـ ــي  والـ الرعلـ

  عليهها و علهها يؤوي ب ك   لقائ  في أغـلى الحالاي إلى صعصباي في  علهها.

  بــذ ا المرد  ــصن في تــاا صــعصباي  وعلــر الــرغ  مــن الجهــصو الكــ  ة ال ــ
ــذ منر ــا القــرن الماضــ           ــ  القــراءة علــر المســرصي  الن ــري والرط يقــ  من  عل
ــة       وحرــر ا؛ن؛ إلا أن مع ــ  ال  ــص  والدعاســاي الــ  أجريــت علــر   ميــذ المرحل
الابردائيــة   ــ  إلى أنهــ  يعــانصن مــن صــعصباي قــراءةا وأن هــذه ال ــعصباي  عــص      

 ( Katzman, L. i., 2001أوي لرسربه  من الن اا الرعليه .  ) علهه ا وعتا 

والم حــأ أن مع ــ  تــاولاي   ــديع وعــ   صــعصباي  علــ  القــراءة واعي        
حـــصا أ ـــر وم ـــاهر ال ـــعصباي علـــر المســـرصى الاجرائـــ ا وون أن  رعهـــ  في بنيـــة   
ال ــعصبة الصاحــدة وع قرهــا تكصنــاي تــاا حــدوثها ألا وهــص القــراءة؛ مــا جعــ        

غلى  له المحاولاي  قدا حلصلًا مؤقرة لـ ع  ال ـعصبايا وون أن  كرسـى  لـه     أ
 الحلصا صفة القابلية للرعهي .  
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ـــذا وقـــد  نصعــت الدعاســاي في  ناو ــا للع قــة بــ  الــصع  ال ــص   والقــراءة      هـ
وصعصباي  علهها؛ واخرلفت نرائنها ب ـك  ععـ  ال ـاحل  يرسـاءلصن: أيك  لـه      

وأي النرـائج ككـن الاعرهـاو عليهـا في  نهيـة الـصع  ال ـص  !         الدعاساي ير نـصن!  
 وكيا ككن  صظيفه في  علي  القراءةا وكذا الردلع من صعصبا ها!

 :مشكلة البحـث 
انط قــاً ممــا ســ   ذكـــرها ون ــراً لانر ــاع صــعصباي  علــ  القـــراءة بــ    ميــذ  

ة للرعامـ  مـع الم ـكلة    المرحلة الابردائيةا وأيضاً عدا نجاعة أغلى الحلصا ال  لي ـ
بأبعاوها المدرلفة؛ فقد ظهري لدى ال احث فكرة قائهـة علـر ف ـع أثـر الرـدعيى      

في عـ   بعـ    باعر ـاعه أحـد مكصنـاي عهليـة القـراءة       علر مهاعاي الصع  ال ـص   
 .بالمرحلة الابردائية هاصعصباي  عله

 :تساؤلات البحـث 
 لل  ث الحال  سؤاا واحد عئيس :

 في عـ   بعـ  صـعصباي  علـ      علر مهاعاي الـصع  ال ـص    عيى الرد ر : ما أث
 ذوي صعصباي الرعل ! الابردائيةالقراءة الجهرية لدى عينة من   ميذ المرحلة 

 ويرفــرع عــن هـذا السؤاا الأسئلة الرالية: 

  1!ما مهاعاي الصع  ال ص   المناس ة لر ميذ المرحلة الابردائية : 
  2لجهرية المناس ة لر ميذ المرحلة الابردائية!: ما مهاعاي القراءة ا 
  3     ـــر مهــاعاي القـــراءة الجهريــة لــدى   ميــذ المرحلــة الابردائيــة : مــا مــدى  صافـ

 ذوي صعصباي  عل  القراءة! 
  4   ــا الر ـــصع المقـــترا لرـــدعيى الر ميـــذ ذوي صـــعصباي ـــراءة علـــر  علـــ  : مـ القـ

 مهاعاي الصع  ال ص  !
  5ــا أثـــ ــدعيى  ر: مـ ــالرـ ــعصباي   اعاي الـــصع  ال ـــص  علـــر مهـ في عـــ   بعـــ  صـ

ذوي صــعصباي  علــ   الابردائيــةالقــراءة الجهريــة لــدى عينــة مــن   ميــذ المرحلــة   
 القراءة!

 :فروض البحـث 
  يعــة هــذا ال  ــث  قرضــ  وجــصو فــرة واحــد لاجابــة علــر الســؤاا الرابــع      

 لل  ثا وقد صاغ ال احث هذا الفرة ب صعة ثنائية؛ كالرال :  

  ( بـ  مرصسـطاي وعجـاي   ميـذ     05.0فرو  والة إح ائياً عند مسـرصى ) لا  صجد
ذوي صعصباي الرعل  في مهاعاي القراءة الجهريـة في القياسـ     الابردائيةالمرحلة 

 الق ل  وال عدي علر بطاقة الم ح ة.
  ( بـ  مرصسـطاي وعجـاي   ميـذ     05.0لا  صجد فرو  والة إح ائياً عند مسـرصى )

ذوي صعصباي الرعل  في مهاعاي القراءة الجهريـة في القياسـ     يةالابردائالمرحلة 
 الق ل  وال عدي علر مقيا  الرقدير المردع . 
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       :أهـداف البحـث 
 يهـدا ال  ـث الحال  إلى:

  ال زمة لر ميذ المرحلة الابردائية. الصع  ال ص  تحديد مهاعاي 
 لمرحلة الابردائية.تحديد مهاعاي القراءة الجهرية المناس ة لر ميذ ا 
       علــر مهــاعاي الــصع  ال ــص       ــهي  وبنــاء وحــدة  دعي يــة مقترحــة للرــدعيى 

 بالمرحلة الابردائية.
  في عــ   بعــ  صــعصباي  علــ تحديــد مــدى فاعليــة الصحــدة الردعي يــة المقترحــة 

 .  الابردائيةالقراءة لدى عينة من   ميذ المرحلة 

             :أهـمية البحث 
ــ  ة علـــر قــــدع  كـــ    مـــن الأههيـــةا وأههيرهـــا   ـــدو مـــن ث ثـــة   الدعاســـة الحاليـ

 مناح  ه :
   :الأول : من ناحية التوجـه  

فال  ث يصاكى الاتجاهاي العالمية الداعيـة إلى  صظيـا كـ  مـا مـن شـأنه أن       
يُســه  في عــ   صــعصباي  علــ  القــراءة في المرحلــة الابردائيــةا وكــذله الالرفــاي  

أثنــــــاء  عليههــــــا؛ خ صصــــــاً الــــــصع  ال ــــــص   لكــــــ  مكصنــــــاي عهليــــــة القــــــراءة 
Phonological awareness    ا وما ير  ط به من إجراءايا والذي يُعرـ  إههالـه مـن

 أس اا صعصباي الرعل  في  له المرحلة.   

   :الثاني:  من ناحية المرحلة التعليمية 
ــا( بالمرحلــــة         ــ   أث هــ ــر ع ــ ــراءة )علــ ــ  القــ ــعصباي  علــ ــاوا صــ ــث يرنــ فال  ــ

)علــر أههيرهــا(؛ فأههيــة المصضــصع  رعــاظ  برعــاظ  مرر ا ــها و رعــدو   الابردائيــةا
 برعدو أبعاو أههية المرحلة الابردائية.  

         :الثالث:  من ناحية  الموضوع 
ــة         ــ  القــراءة بالمرحل ــر صــعصباي  عل ــصع  ال ــص   عل ــاوا  ــأث  ال فال  ــث يرن

بــ  الــصع  ال ــص   الابردائيــةا وهــص أمــر مــن الأههيــة تكــانا كهــا يــ ز الع قــة  
والقــراءةا وأيضــاً يقــدا   ــصعاً لرصظيــا الــصع  ال ــص   في  علــي  القــراءة وعــ       

 صعصبا ها في  له المرحلة.

  :حدود البحث 
  ر  ط نرائج الدعاسة الحالية بالحدوو الرالية:

    ذوي صــعصباي  الابردائيــةالعينــة: تهصعــة مــن   ميــذ ال ــا اللالــث بالمرحلــة
  عل  القراءة. 

 لمهاعاي: المهاعاي الخه  الأساسية للصع  ال ص  .ا 
 .  ال عصباي: بع  صعصباي القراءة )الجهرية( المر  طة بالصع  ال ص 

  :مصطلحات البحث 
   :  المعرفة بالصحداي ال ص ية؛ مُهللة بالرس  ا نـائ ا وفهـ    صـهالصع  ال ص "

ــة بــ  الحــروا والأصــصايا وتجلمئــة الرمــصز الم      ــة للكلهــايا  الع قــاي الن امي كصن
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والرعامــ  مــع الرمــصز في مســرصى الكلهــة مــن خــ ا الملماوجــة بــ  نطــ  الكلهــة          
ــا".     ــرهاع اا وإنراج ــ ــرعل  للرــــة اســ ــ  عــــن  ريــــ   عــــصي  المــ ــاا وير قــ و هنئرهــ

 (23ا2006)سليهانا
  صعصباي  عل  القراءة: ُ عرا صعصباي القراءةDyslexia    بأنها: "عنلم جلمئـ  في

هـــ  مـــا يقـــصا الفــــرو بقراء ـــه قـــراءة صـــامرة أو جهريـــة".     القـــدعة علـــر قـــراءة أو ف
 (76ا1990)ع د الرحي ا

 :)المفاهيم الأساسية للبحث )الإطار النظري 
  تنميته( ،تقييمه ،مفهومه، أهميته، مستوياته)أولًا: الوعي الصوتي. 

 قاصــرةظهــصععل  اللرــة الرط يقــ  ا  عــد اهرهامــاي علــ  اللرــة الحــديث   مــع 
ا ســـعت و نصعـــت لن ريـــة والر ليليـــة في وعاســـة اللرـــة فقـــطا بـــ  علـــر الجصانـــى ا

 ا: وعاسـة عيـصا النطـ    ملـ  خدمـة اترهـعا    هـدفها الأساسـ    مهاا جديدةلر ه  
 عاسـة وـص الطفـ  اللرـصي    وأمكنا وأيضاً  ماوم ك ي الردا ى والك اا وع جها 
 بك  مكصنا ها خاصة الجصانى ال ص ية.

للرــة؛ فاللرــة  ركــصن مــن وحــداي صــص يةا    فالط يعــة ال ــص ية مــن خ ــائع ا  
ومقا عا وكلهايا وجم . و نرق  هـذه الخاصـية لفنـصن اللرـة بالر عيـةا والـصع        

 ال ص   أحد أه  مكصناي القراءة.

ــالصع  ال ــص   انط قــاً مــن أن الم      ــأ   وواعــ  الاهرهــاا ب  الألف ائيــةة ن صمــو 
ــن   ــا عـ ــةا فرلـ ــاي العربيـ ــكلية  المن صمـ ــا في اللرـــاي Logographique ال ـ  كهـ

ا والـــ  تحهـــ  فيهـــا الرمـــصز ولالاي في ذا هـــا  ـــ ا الن ـــاا  ال ـــينية واليابانيـــة
 ا وال   عك  فيه الرمصز الأصصاي؛ إذْ   هر الأصصاي في شك  حروا.الألف ائ 

وانط قاً من أههية الصع  ال ص  ا وووعه في ا سا  ال ناء اللرصي السلي ا فقد 
رد  ـ ا كهـا  عـدوي  عريفا ـها فعُـرا بأنـه" إوعا        ح   باهرهاا الخ اء والم

الم نر ال ص   لكلهاي اللرـةا والقـدعة علـر تحليـ  هـذا الم نـر إلى وحـداي صـص ية         
ا وعليــه ُ قــا   لــه (Adams, 1990, P.46)منفــروة؛ مقــا ع وأصــصاي مفــروة "  

القــدعة عــن  ريــ   قطيــع الكلهــاي لمقــا ع وأصــصايا ومقاعنــة الكلهــاي مــن حيــث    
نر ال ص  ا وعن  ري  علما ال صي الأوا والأخ  من الكلهةا ومـلم  الأصـصاي   الم 

 المفروة أو المقا ع لتركيى كلهة.       

كها عُــرا بأنـه" الـصع  بتركي ـاي الكلهـةا والقــدعة علـر الـر ك  باجلمائهـاا           
 ,Gombert, 1992راوة" )والقـدعة علـر إوخـاا الررـي اي المدرلفـة علـر الكلهـة الم  ـ       

p.132   ا ما يرطلى ف   الكلهة عن معناهاا واعر اعها قال اً مرك اً مـن مقـا عا)
وعُـركا في ضصء مكصنا ه بأنه" فه  الأساليى والإجراءاي المدرلفة  وأصصاي مفروة. 

الــ  ككــن للطفــ  تقرضــاها تجلمئــة اللرــة إلى وحــداي صــص ية أصــررا والرعامــ   
   (Chard & Dickson, 1999,p.266)معها".  
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ــ ــاً أيضــ ــه راـعُــ ــا " بأنــ ــر  عريــ ــدعة علــ ــة  االقــ ــة ال نيــ ــة   ومعالجــ ــص ية للرــ ال ــ
   (Layton & Deeny, 2002,p.84) ". ال فهية

مـن   رهـا ومعالج االقدعة علـر إوعا  أصـصاي الكلهـاي المنطصقـة    بأنه"  عُـركاكها 
". للك ا المسهصع اأو الكلهاي اأو المقا ع ال ص ية ةاالصاحد ةال ص ي الصحدةخ ا 

(Macmillan, 2002,p.32)     

وأيضــاً عُـــرا بأنــه" حساســية الفــرو للتركيــى ال ــص   لريــاع الحــديثا ووعيــه    
بالصحداي المكصنة لها وأن  ياع الك ا يركصن من أصصاي مفـروةا وأن الـصع  ال ـص      

ا والـ   عـا القـدعة علـر     Meta-linguisticهص أحد مكصنـاي القـدعة المـاوعاء لرصيـة     
ــة علــر مرجــاي فهــ  الجهــ ا       اســردداا المعالجــة  ــالر ك ا في العهليــاي العقلي ب

ــردلالية".     ــد الاســـــ ــ  القصاعـــــ ــ ا و ط يـــــ ــص المعنهـــــ ــ : إوعا  الكـــــــ اا والنهـــــ ملـــــ
 ( 6ا ص 2003)هـصاعيا

كهـا عُـــرا بأنــه" المعرفــة بالصحــداي ال ــص ية؛ مُهللــة بالرســ  ا نــائ ا وفهــ   
ــصايا وتجلمئـــة الرم ـــ  ــايا الع قـــاي الن اميـــة بـــ  الحـــروا والأصـ صز المكصنـــة للكلهـ

والرعام  معها في مسرصى الكلهة بالملماوجة ب  نط  الكلهة و هنئرهاا عن  ريـ   
 (23ا ص 2006 عصي  المرعل  للرة اسرهاع اا وإنراج ا". )سليهانا 

وعليــه فــلن الــصع  ال ــص   ن ريــاً يعــا امــر   الطفــ  القــدعة علــر معرفــة        
راجها الأصصايا وكيفية   ك  الأصصاي أماكن إنرا  الأصصاي اللرصيةا و لية إخ

ــابه والاخـــر ا بـــ       ــر إوعا  الر ـ ــدعة علـ ــع القـ ــايا مـ ــصين الكلهـ ــها لركـ مـــع بعضـ
 الأصصايا سصاء جاءي هذه الأصصاي مفروةا أو في كلهاي.  

ومـن الناحيــة العهليـة فــلن الـصع  ال ــص   يعـا امــر   قـدعاي  رنــاوز اللرــة      
ــة لكلهــايا والكلهــاي     إلى مــا وعاء اللرــةا كالقــدعة علــر ال    رنرــي ا و قســي  الجهل

لمقــا عا والمقــا ع لأصــصايا بالإضــافة إلى مــلم  الأصــصاي المفــروة لركــصين كلهــاي.  
 الطفــ  أن الكلهـــاي المنطصقــة ع ــاعة عـــن وحــداي صـــص ية    وهــذا يرطلــى أن يـــدع    

 (ا وليست وحدة صص ية واحدة.أصصاي مفروة) صر ة

 ثـة م ـطل اي أساسـية هـ : الـصع       وفي هذا الإ اع يفر  المرد  صن بـ  ث 
ــص    ــاي  Phonological Awarenessال ـــ ــصع  بالفصنيهـــ  Phonemicا والـــ

Awareness ا والطـــريقة ال ــص يةPhonics   ا حيــث ي ــ  الــصع  ال ــص   لــاواع
العاا للأصـصاي ب ـك  مسـرق  عـن معناهـاا بينهـا ي ـ  الـصع  بالفصنيهـاي لفهـ            

تجلمئرهــا وفــ   سلســ  معــ  إلى أصــصايا في    الطفــ  أن الكلهــاي المرضــهنة ككــن   
حـــ    ـــ  الطريقـــة ال ـــص ية لعهليـــة جمـــع الأصـــصاي والحـــروا لر ـــكي  عمـــصز  
مكرصبةا و رضهن إجراءاي  علي  الأ فاا النطـ ا والـرلفأا والجهـع بـ  الحـرا      

 (Snow, Burns, & Griffin ,1988)    .وال صي الداا عليه
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 حقيقره كل  جلمءاً مـن الـصع  اللرـصي    والجدير بالذكر أن الصع  ال ص   في
Language awareness     والــذي يرضـهن بالإضــافة للـصع  ال ــص   جصانـى أخــرى

عديـدةا كالجانـى التركــيبيا والجانـى الــدلال ... إبا ومـن بــ  جميـع مكصنــاي      
الــصع  اللرــصي يــ ز الــصع  ال ــص   كهكــصن جــصهري في ا ســا  عهليــاي  علــي         

كــ   مــن ال ــاحل  علــر أن الننــاا في المهــاا المرعلقــة   القــراءةا حيــث يرفــ  عــدو  
بــالصع  ال ـــص   هـــص المؤشــر الأفضـــ  للقـــدعة علــر اكرســـاا القـــراءة في المراحـــ     

 & ,Leitao, Hogber) ,(Catts ,1993) ,(Tunmer & Nesdale ,1985)الأولى.

Fletcher ,1997) 

علــ  يرطــصع ب ــك  ســريع مــع     -لرصيــة -قــدعة ذهنيــة كالــصع  ال ــص  ا  و
الــ  لللــهاا  الأصــصاين  علــي  الحــروا ي ــه   علــي   لأ ؛الأ فــاا لحــروا اللرــة

وهكـــذا  ن ـــأ ع قـــة مر اولــــة بـــ  الـــصع  ال ــــص   و علـــ  القـــراءةا وخاصــــة في        
لف ائية ال فافةا حيث الع قة واض ة بـ  الحـرا وال ـصي    من صماي الكرابة الأ

 هلله. الذي يُ

 ,Goswami, & Bryant (1990),  Anthony, Loniganوقـد أكـد كـ  مـن     

Driscoll, Phillips, & Burgess, S. (2003)   ال ـص     لـصع   نهية ا ن رية علر
الــ   ــرى أن الــصع  بالمقــا ع ال ــص ية يركــصن ق ــ  الــصع  بالســنعا الــذي يركــصن    
بـدوعه ق ـ  الــصع  بالصحـدة ال ــص يةا كهـا أن اتجــاه وـص الــصع  ال ـص    رلــا       

 مر  طــاً لــي  القافيــةب الــصع مــلً   الأســ انيةا فــ لرــة؛ فبــاخر ا   يعــة كــ  
. انط قـــاً مـــن أن  طـــاب  شـــك  الحـــرا مـــع صـــص ه في اللرـــاي ذاي   بـــرعل  القـــراءة

القصاعــد ا نائيــة الســهلة ثابــت ب ــك  كــ  ؛ علــر عكــ  اللرــاي ذاي القصاعــد        
 ا نائيــة المعقــدة كالانجليلميــةا مــا يؤكــد علــر أن الاخــر ا في المــدخ ي بــ       
شك  الحرا وصص ه يؤثر علر وص الصع  ال ص   في ضصء   يعة ك  لرـةا وهـذا   
بــدوعه يؤخــذ في الاعر ــاع عنــد اخريــاع اســتراجياي  علــي  القــراءة مــن لرــة لأخــرى؛  
فهلً  يُفض  اسردداا الاسترا ينياي ال   عرهد علر الصع  ال ص   في اللرـاي  

ن اللرـــاي ذاي القصاعـــد ا نائيـــة ذاي القصاعـــد ا نائيـــة الســـهلةا واســـر عاوها مـــ
 المعقدة.

الم نـر  ؛ لأن اللرـة العربيـة ب ـك  سـريع     وعهصماً يسه   نهية الصع  ال ص   في
مقاعنـة بلرـاي أخـرى م ناهـا ال ـص        ا ال ص   الداخل  في العربيـة بسـيط نسـ ياً   

لأن أيضــاً وا (مضــ ص ة بال ــك  لف ائيــة العربيــة شفافة) المن صمــة الألأن و معقــدا
 .ربية تحرصي ب ك  أساس  علر كلهاي مرعدوة المقا عالع

كهـا أن اكرسـاا أي لرــة يرطلـى معــرفة بن امــها ال ـص   ومكصنا ـه؛ وعلـر          
عأسها الصع  ال ص  ؛ مر  طاً باللرة المنطصقة. خاصـة أن اللرـة اللف ـية)الكــ ا(    

الــ زا  لرــصف  ا ــصاء Respirationنرــا  الرنــاغ  بــ  أعبــع عهليــاي هــ : الرــنف    
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بصاسـطة الحننـرة والأح ـاا ال ـص يةا وعنـ        Phonationللنط ا وإخـرا  ال ـصي   
ويعــــا الرذبــــذا وكــــذا الل ــــاي ال ــــص  ؛ لررــــي  المصجــــة   Resonanceال ــــصي 

ــكي    ــ  الر ـ ــص يةا ونطـ ــقا     Articulationال ـ ــانا وسـ ــفاها واللسـ ــ  ال ـ ــن  ريـ عـ
 (2006الحل ا لإخرا  الحروا كها ين ر .  )الن ا ا

 ية الوعي الصوتي:أهم 
الأوا: يُعر  أحـد أهـ  مكصنـاي عهليـة        دو أههية الصع  ال ص   من جان  :

يُعرــ  مؤشــراً علــر القــدعة  ال ــص   فــالصع   القــراءةا ومــن مرطل ا هــا الأساســية. 
ــة في        ــراءةا وخاصـ ــاعاي القـ ــن مهـ ــؤوي إلى تحسـ ــصيره يـ ــا أن  طـ ــراءةا كهـ ــر القـ علـ

ا وعليــه ي ــ ش مؤشــراً  القرائــ  النهــصفي    ياًســ ووعاً يــؤوي ال ــفصا الأولىا كهــا
  . (Gillon & Dodd ,1997)   قصياً علر  عل  القراءة بفاعلية

في  رعل  القـراءة والصع  ال ـص   تكصنا ـه المدرلفـة مـن المرطل ـاي الأساسـية ل ـ      
ملـ :  لنصانـى ال ـص ية للكـ اا    الطف  لمعرفة  وذله لأههية المرحلة الابردائية؛

مـن   قاي المرنصعة ب  الحروا وصصعها ال ص يةا وأن الكلهاي  ركـصن الرطابمعرفة 
فـالصع  ال ـص   عكيـلمة أساسـية     مرنانسة في أغلى الأحـصااا  صص ية غ   وحداي

لف ائيةا في المن صمة الأ ئ القرا النهص ساعد علري؛ فهص القراءة لاكرساا مهاعاي
  . صصايأهل  لف ائية كلها ع اعة عن حروا ُ ن المن صماي الألأ

ــدأ الأ ــديا   مــن مرطل ــاي  ال ــص    الــصع كهــا أن    الــذي ي ــ   طــصير الم 
ال ـــص   لرـــدعيى  فـــالقراءة تحرـــا  في معالجـــاي الـــصع  ؛ بـــالرملم ال ـــصيع قـــة ل

الرهييـلم والإنرـا  علـر المسـرصى      علر الر لي  والتركيى حرر يـرهكن مـن   الطف 
 ـك   ؛ ممـا يُ بعـد ذلـه  القـراءة  في  ا ثـ  الرعامـ  مـع الرمـصز المكرصبـة     بدايةً ال فه 

أو  اياال ـداي المقـا ع ال ـص ية المر ـابهة )    الكلهـاي ذاي بـ   ربط ل ـحساسـية ل  لديه
 الصاحدة(.  يانهايال

قـدعة الطفـ     علـر  واضـ اً في الاسـردلاا   عد مؤشـراً يُ كذله والصع  ال ص  
 ةضـروع كهـا أنـه   ا من ناحيةا والر  ي  فيها مـن ناحيـة أخـرى    علر  عل  القراءة

 (2003. )هـصاعيا الرهن ا واكرساا مهاعاي الكرابة لرعل 

اللــان : يُعرــ  مــن أهــ  أســ اا صــعصباي  علــ  القــراءة.  ي ــدو الجانــى ا؛خــر        
لأههية الصع  ال ص   في خطـصعة إههالـه عنـد ال ـدء في  علـي  القـراءة؛ لمـا يتر ـى         

 &  Torgesen, Wagner علـر ذلـه غال ـاً مـن صـعصباي في القـراءةا فقـد ذكـر        

Rashotte (1997)   أن من  يعان  من ضعا مهاعاي الصع  ال ص   أكلر احنهـالًا
 لأن ي   صا من ذوي صعصباي  عل  القراءة.

إلى أن  راك  م ك ي الصع  ال ـص     Stanovich (1986)كها أشاعي وعاسة 
لــدى الأ فــاا يــؤوي إلى  ثــاع ســل ية علــر كافــة مكصنــاي ال نــاء اللرــصي لــديه ا        
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غياا مهاعا ه يؤوي إلى ظهصع سلسة مرنامية من الرـأث اي السـال ة الـ     كها أن 
ــصع  ال ــص            ــة تكــان  علــي  ال ــذا فهــن الأههي ــ ؛ ول ــاً ب ــعصباي  عل  نرهــ  غال 

 للأ فاا باعر اعه مرطل اً سابقاً لرعلي  القراءة.

وممــا يؤكــد خطــصعة إههــاا الرــدعيى علـــر مهــاعاي الــصع  ال ــص   مــا أقـــره          
ا 1997" في Health Council of the Netherlands   ا صلنـدي" اتلـ  ال ـ   

مــن عبــط  عريــا صــعصباي الــرعل  بن ــأة المهــاعاي ال ــص يةا وأن صــعصباي القــراءة    
   هر مع غياا  له المهاعاي.        

 :مستويات الوعي الصوتي 
لاخ ا ب  علهاء اللرة علـر أن الـصع  ال ـص   لـي  كـً  واحـد ا مرنانس ـاا        

المراحـ    ا رلا باخر ا   يعة اللرة الـ  يرعلههـا الفـروا وكـذا بـاخر       وأنه
 العهرية ال  يكرسى فيها الطف  الصع  ال ص  .

وعغ  ذله ف  يصجد ا فا  علر مسـرصياي الـصع  ال ـص  ا فهـنه  مـن صـنا       
مسرصياي الصع  ال ص   علـر أسـا  العهليـاي المعرفيـةا ومـنه  مـن صـنفها علـر         

هاعاي ال ص يةا وهنـا  مـن صـنفها علـر أسـا  اخـر ا القـدعاي        أسا    يعة الم
 والمهاعاي في ك  مسرصى.

مســرصي  للــصع  ال ــص  ا وذلــه علــر أســا     Yopp (1988) فقـــد حــدوي  
 العهلياي المعرفية المرضهنة أو المطلصبةا هها:

         المسرصى ال سيط : وي   للقدعة علـر أواء المهـاا ال ـص ية الـ   رطلـى الرعامـ
الصحــداي ال ــص ية بالر ليــ  والرنهيــع والفــرزا كعــد الصحــداي ال ــص يةا     مــع

وتجهيــع الصحــداي ال ــص ية في كلهــايا وتجلمئــة الكلهــاي للصحــداي ال ــص ية.      
ويرطلى هذا القياا بعهلياي معرفية بسيطة مررالية في الذاكرةا وهذا المسرصى 

 ي هر لدى الأ فاا عند بداية الر اقه  بالمدعسة.
 لمركــى: ي ــ  للقــدعة الفــرو علــر أواء مهــاا الــصع  ال ــص  ا ويرطلــى   المســرصى ا

القياا بأكلر من عهلية معرفية في الذاكرة في وقت واحدا كالملماوجة ال ص ية 
بـــ  الكلهـــاي المر ـــابهة في إحـــدى الفصنيهـــايا ونطـــ  الكلهـــة بعـــد حـــذا أحـــد   

خر هذا المسرصى أصصا ها. وتحرا  هذه المهاا لمدى واسع من الذاكرةا ولذا قد يرأ
 لدى الأ فاا إلى أن يرلقصا برامج  علي  القراءة. 

فقـدا سسـة مسـرصياي  رـدع  في مسـرصى صـعصبرها علـر        Adams (1990) أمـا  
 أسا  اخر ا القدعاي والمهاعاي المرضهنة في ك  مسرصىا وه :

      الأوا: ي   للقدعة علر أواء المهاا ال ص ية ال   رطلـى الـصع  بصجـصو كلهـاي
  ابهة في السنعا كالكلهاي ذاي النهاياي ال ص ية المر ابهة.مر
           اللان : ي   للقـدعة علـر أواء المهـاا ال ـص ية الـ   رطلـى الـصع  بأوجـه ال ـ ه

والاخر ا ب  أصصاي لرة الحديثا حيث يرطلى  ركيلم الانر اه علـر المكصنـاي   
 ال ص ية للكلهاي.
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  ص ية الــ   رطلــى وعيــاً بــأن الكلهــاي   اللالــث: يعــا القــدعة علــر أواء المهــاا ال  ــ
 ركــصن مــن وحــداي صــص يةا وتجهيــع الأصــصاي في مقــا عا والمقــا ع في كلهــايا  

 و قسي  الكلهاي لمقا عا والمقا ع لأصصاي مفروة.
    الرابــع: ي ــ  للقــدعة علــر معرفــة أن اللرــة  ركــصن مــن وحــداي صــص يةا وقــدع ه

قــدعة علــر تجلمئــة الكلهــاي   علــر عــلما كــ  صــصيا ونطقــه منف ــً ا ويُقــا  بال   
لصحدا ها ال ص ية. وهص أكلر  عقيداً مما س قها ولا ينهص إلا بعد ال دء الفعل  

 في  عل  القراءة.
        ــع ــ  مـ ــى الرعامـ ــ   رطلـ ــص ية الـ ــاا ال ـ ــر أواء المهـ ــدعة علـ ــ  للقـ ــام : ي ـ الخـ

ــد       ــر داا أحـ ــد اسـ ــصا هاا أو بعـ ــد أصـ ــذا أحـ ــد حـ ــة بعـ ــ  كلهـ ــاي كنطـ الفصنيهـ
 رلاا أو نط  كلهة بعد قلى  ر يى أصصا ها.أصصا ها ب صي م

 & ,Wagner, Torgesen, Laughon, Simmon في حــ  حــدو كــ  مــن  

Rashotte (1994)     مســرصي  للــصع  ال ــص    رلفــان في   يعــة مهــاعاي كــ
 مسرصىا وهها:

  المسرصى التركيبي: ويعا القدعة علر إوعا  الصحداي ال ص ية المكصنة للكلهايا
في وحداي صص ية أك ا كرنهيع أصصاي مفروة لركصين مقـا عا أو  وتجهيعها 

 تجهيع مقا ع صص ية لركصين كلهاي أيا كانت ذاي معنرا أو عدكة المعنر.
       المســرصى الر ليلــ : في ــ  للقــدعة علــر تجلمئــة الصحــداي ال ــص ية الكــ  ة إلى

 وحداي أصررا كها في حالة  قسي  الكلهة إلى مقا ع أو أصصاي مفروة.

فقـد صـنا مسـرصياي الـصع  ال ـص   في       Behrmann & Michael (1996)أما 
 ضصء مهاعا ها مع مراعاة م دأ الردع ا إلى سسة مسرصياي كالرال :           

  تحلي  الجه  إلى كلهاي: وفيه يحل  الطف  الجه  لكلهايا ويعرا أن الكلهة
ويعــ  عــن كــ    للــ  وحــدة واخــ  الجهلــةا ويحــدو عــدو الكلهــاي في الجهلــةا       

 كلهة ب  ء تسص . 
         لييلم الكلهاي المر ابهة في الـصزن: وفيـه يقـصا الطفـ  برهييـلم الكلهـاي المر ـابهة

في الــصزنا أو الل ــن بســ ى لاثلــهها في مقطــعا أو أكلــرا خاصــة الكلهــاي الــ      
   تر  في النهاياي.

 معرهداً  تحلي  الكلهاي إلى مقا ع: وفيه يقصا الطف  بر لي  الكلهاي لمقا ع؛
علر إوعاكه للع قة ب  الجهلة والكلهـة والمقطـعا ويركـصن المقطـع مـن صـص  ؛       

 أو ها صائتا وا؛خر صامتا و كصن المقا ع؛ إما مفرصحةا أو مرلقة بساكن.  
        ــصايا ــع إلى أصـ ــ  المقطـ ــ  بر ليـ ــصا الطفـ ــه يقـ ــصاي: وفيـ ــع إلى أصـ ــ  المقطـ تحليـ

الرنلمئــةا أو الر ــدي   لل  ــصا  ويرعامــ  مــع  لــه الأصــصاي إمــا بــالرنهيعا أو   
 علر كلهاي جديدة.

       الـصع  ال ــص  : وفيـه كيــلم الطفـ  بــ  الأصـصاي المدرلفــةا ويحلـ  الكلهــاي إلى
ــدو ال ـــصي الأواا أو ال ـــصي الأخـــ ا وعـــري عهليـــاي حـــذاا أو     ــاا ويحـ حروفهـ

 اسر دااا أو إضافة أصصاي لركصين كلهاي جديدة.
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 :الوعي الصوتي وتعليم القراءة 
ــ ــاحل      ح يــ ــاا ال ــ ــراءة باهرهــ ــي  القــ ــص   و علــ ــ  الــــصع  ال ــ ــة بــ ت الع قــ

والمرد   ؛ فقد أشـاعي العديـد مـن الدعاسـاي للع قـة بـ  العهليـاي ال ـص ية         
و علي  القراءة فرلا باخر ا   يعة اللرة المرعلهـة؛ ولـذا فالعهليـاي ال ـص ية     

لمدرلفـــــة.   ســـــاعد في الك ـــــا عـــــن مـــــرر اي مهـــــاعاي القـــــراءة بـــــ  اللرـــــاي ا       
Snowling,(2000) ; Snowling, Bishop, & Stothard, (2000); Gillon, 

(2004)   

 ر ــدو مــن خــ ا    و علــي  القــراءة  ال ــص  الع قــة بــ  الــصع    وعهصمــاً فــلن  
 :هاه بعدين

    الُ عـــد الرن ـــؤي:  الـــصع  ال ـــص   أحـــد أهـــ  مكصنـــاي القـــراءة ومـــن مرطل ا هـــا
القرائية؛ فقـد أث رـت العديـد مـن الدعاسـاي؛       الأساسيةا ومؤشر قصي علر القدعة

علر المسرصي  الرن  ي والرنريبي؛ أن الصع  ال ص   أحد أه  مكصناي عهلية 
عكيلمة أساسية لاكرساا  ب  القراءةا كها أنه من مرطل ا ها ال  لاغنر عنهاا

  .ئ القرا ها المدرلفة؛ فهص من مرطل اي النهصمهاعا 
    لســ بي لع قــة الــصع  ال ــص   برعلــي  القــراءة أث ررــه       الُ عــد الســ بي: ال عــد ا

العديــد مــن الدعاســاي وال  ــص ؛ بالاضــافة للأوبيــاي المرد  ــةا ويعــا أن أي      
ق صع في مهاعاي الصع  ال ـص  ا أو تجاهـ  الرـدعيى علـر مهاعا ـها أوغيـاا أحـد        

  .مسرصيا ها يتر ى عليه ب ك  ش ه  ل  وجصو صعصباي في عهلياي  عل  القراءة

 :الإضطرابات الصوتية 
الجانى ال ص   للرة شأنه شأن باق  المكصناي الأخرى؛  عتريه جصانى الق ـصع  

بالإضـطراباي ال ـص يةا    -حاا حدوثه -والضعا أحياناًا ويُسهر هذا الق صع
و عـــا صـــعصباي في م ـــاهر الإنرـــا  الحركـــ  للكـــ اا وعـــدا القـــدعة علـــر إنرـــا   

ه الاضـطراباي ب ـك  م اشـر لق ـصع في إنرـا       أصصاي تدوةا وغال اً ما  عـصو  ل ـ 
الأصصايا ومن أبـرز م ـاهر الإضـطراباي ال ـص ية؛ الإبـداا: عنـد اسـر داا فـصني          
بفصني   خر. أو الر صيه: عند إصداع كلهة مفهصمة؛ غ  أن بع  أصص ها م ـصه.  
أو الحذا: عند حذا صصي من الكلهةا في عى نطقها. أو الإضـافة: عنـد إضـافة    

 (  2005لهةا فيرر  معناها إلى معنر  خر. )اللمعيقايا صصي للك

ويرهيلم الأ فاا الذين يعانصن من الإضطراباي ال ص ية بعدوٍ مـن الخ ـائع   
 ,(Candace, 1996)الـ  للـ  مؤشـراي لحـالره  القرائيـةا وقـد حـدو كـ  مـن:          

(Curtise, 1997), (Gillon, 2004)  يا ( أهـ   لـه الم مـش والمؤشـرا    2006ا)م ـاع ا
 وه :  

 .صعصبة في  سهية أصصاي الحروا 
 .  صعصبة في مقاعنة الكلهاي من حيث الم نر ال ص 
 .داخ  في ماع  الحروا  
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 .صعصبة نط  الأصصايا خاصة المر ابهة 
 .المي  لر ريا أغلى الكلهاي 
 .الركراع ال ص   للفصنياي والكلهاي 
 .بطء في معدا سرعة الك ا 
  ق   اسركها ا. كراع النط  الناقع للكلهاي 
  .الرـروو والرلنلج في الك ا 
 .ري اي واضطراباي في إنرا  ال صي  
 .ضعا في معالجة الأصصاي 
 .أخطاء في  ر يى ن ة ال صي 
 .اسر داا بع  الأصصاي بر ها 
 .عدا تجان  ن اي ال صي أثناء الك ا 
 .عدا  طاب  الأصصاي مع الكلهاي 
 .صعصبة في فه  المسهصع 
 وا الكلهاي.إبداا بع  حر 
 وجصو ق صع في الذاكرة ال ص ية. 
  .حذا بع  الأصصاي من الكلهاي 

 :تقـييم الوعي الصوتي 
الحـــديث عـــن الإضــــطراباي ال ـــص يةا يدعـــــصنا لل ـــديث عــــن  قيـــي  الــــصع       
ال ـــص  ؛ إذْ لاخـــ ا حـــصا أههيـــة  قيـــي  الـــصع  ال ـــص  ا خ صصـــاً في المراحـــ    

لأههيــة عاجعــة لســ    عئيســي ا لــت  الأولى مــن عهليــاي  علــ  القــراءةا و لــه ا 
 الإشاعة إليهها عند الحديث عن أههية الصع  ال ص  ا وهها:    

     أن عهليــاي  قيــي  الــصع  ال ــص    ســاعد في  طــصير إجــراءاي  علــي  القــراءة في
 المراح  الأولىا ما يساعد علر سد الفنصاي في  له الإجراءاي.  

    صــ يشا وفي الصقــت المناســى؛ فلنــه   أن  قيــي  الــصع  ال ــص   عنــدما يــر  ب ــك  
يضــهن تحديــد الأ فــاا المعرضــ  ل ــعصباي القــراءةا مــا يســاعد علــر ســرعة          

 إخضاعه  لل امج الع جية.

وعهلياي  قيي  الصع  ال ص    ر  ط تهاعا ه؛ كرنلمئـة الكلهـايا والمقـا عا    
 ريــ   والأصــصايا و ركي هــاا وأيضــاً  ســهية الأشــياءا ويقــصا المعلــ  بــالرقيي  عــن  

الم ح ة الم اشرة لقراءة الرلهيذا أو باسردداا مصاوا وأووايا وإجراءايا ومقايي  
 يطصعها بنفسها وقد يلنأ إلى الأوواي والمقايي  المقننة لذله. 

وهنـا  مهــاا مر  طــة تهــاعاي الــصع  ال ــص  ا والــ  يــر  قياســه مــن خ  ــاا  
ــاي     ــي  الكلهــ ــرا و قســ ــاي ذاي المعنــ ــد الكلهــ ــ : تحديــ ــر عاو   ملــ ــا عا واســ إلى مقــ

ــصايا      ــا ع إلى أصـ ــي  المقـ ــةا و قسـ ــ  بالكلهـ ــذا اللصاحـ ــةا وحـ ــصاكن في الكلهـ السـ
وقـد لخ ـها بعـ  المرد  ـ  في      واسر عاو ال صي الأواا أو الأخ  من الكلهـة. 

ثـ   مهـاا عئيسـة  ــر  ط بقــيا  الـصع  ال ـص   هــ : مقاعنـة الأصـصايا وتجلمئــة         
   (Torgesen & Mathes, 2000)لهاي. الأصصايا وكذله وتها لركصين ك
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 :مقاييس الوعي الصوتي 
وهنا  العديد من الاخر ـاعاي والمقـايي  المقننـة الـ  ُ سـرددا لقيـا  الـصع         
ال ص   عند   ميذ المرحلة الابردائيةا وهذا الرعدو عاجع لرعدو جصانى ومكصناي 

 ايي : الصع  ال ص  ا وكذا المهاا المرعلقة بها ومن أشهر  له المق

  تجلمئة الأصصاي لـ  مقيا Yopp (1995). 
  مقيا  الرهن  لكلهاي غ  حقيقية لـTorgesen & Davis (1996). 
   لـ  بطاعية اخر اعاي الرقيي  ال صFrederic, Frith, & Reason (1997) . 
  اخر اع فرز صعصباي القراءة(DST) (1995)لـ  Nicolson & Fawcett. 

قلــة الاخر ــاعاي العربيــة الــ   قــي  الــصع  ال ــص    والم  حــأ في هــذا ال ــدو
ــصا      ــدوع حـ ـــل ها يـ ــا أن أغـ ــاي أخـــرىا كهـ ــدة للرـ ــابقة مُعـ ــاعاي السـ ــع الاخر ـ فنهيـ
ترصى مهاعي مر ابه إلى حـد ك  ا فأغــلى المهـاعاي الـ   قيسـها وكـذا المهـاا       
 المر  طــة برلــه المهــاعاي مر ــابهةا كهــا أن أغـــلى هـــذه الاخر ــاعاي  قــي   لــه   
المهاعاي لـدى ذوي صـعصباي القـراءة مـن   ميـذ المرحلـة الابردائيـةا أو مـن أوشـه          

 من العاوي  علر الدخصا لرله الفئة.

 .)ثانياً: صعوبات تعلم القراءة )مفهومها، أسبابها، تشخيصها، علاجها 
 :صعوبات تعلم القراءة 

ة أو فهـ   بأنـه "عنـلم جلمئـ  في القـدعة علـر قـراء        Dyslexiaيُعرا عسر القراءة 
 (76ا1990ما يقصا الفرو بقراء ه قراءة صامرة أو جهرية".  )فر   ع د الرحي ا

و عر  القراءة أحد المحاوع الأساسية ل عصباي الـرعل  الأكاوكيـة إن ا  كـن    
المحــصع الأهــ  والأساســ  فيهــاا وذلــه عاجــع إلى أن صــعصباي  علــ  القــراءة للــ         

كلـر مـن ذلـه أنهـا عتـا  ـؤوي إلى العديـد        الس ى الرئيس  للف ـ  المدعسـ ا والأ  
من أواط السلص  ال  صافق ا والقل  ونقـع الدافعيـة و قـدير الـذاي والانطـصاء      

  (Carnine , silbert, & Kameenui , 1990)والانس اا من اترهع. 

% مـن  80ولل  صعصباي القراءة أكلر أواط صـعصباي الـرعل  شـيصعاً ف ـصال     
من صعصباي القراءةا وأغلى ذوي الم ك ي الحاوةا وال  لا  ذوي ال عصباي يعانصن

إلى )الرأخر العقل  أو الحرمان اللقافي أو الاضطراا الانفعـال  أو الق ـصع    ُ علمى 
    (Lyon,G. ,1995)الحاس ( ي نفصا علر أنه  من ذوي صعصباي القراءة.

ــعصباي        ــاط ال ــ ــن أوــ ــد مــ ــ ى في العديــ ــ  الســ ــراءة هــ ــعصباي القــ ــ  صــ  و عرــ
الأكاوكيـــــة الأخـــــرىا فـــــالقراءة هـــــ  الصســـــيلة الأكاوكيـــــة لكـــــ  المـــــدخ ي        

 الأكاوكية الأخرىا وأي ف   وعاس  ير  ط وائها بالف   في القراءة. 

و  ــــ  ال  ــــص  إلى أن ذوي صــــعصباي القــــراءة يفرقــــرون إلى  علــــ  اســــردداا 
لــديه  % مــن ذوي صــعصباي القــراءة 83ولالاي الحــروا للرعــرا علــر الكلهــايا وأن
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ــانصن مـــن     ــا أنهـــ  يعـ ق ـــصع في معرفـــة نطـــ  واســـردداا الحـــروا والأصـــصايا كهـ
صـــعصباي معينـــة في المهـــاعاي الفصنصلصجيـــة ال زمـــة لإوعا  الع قـــة القائهـــة علـــر 
الملماوجة ب  منطص  الحـرا وعمــلمها تعنـر أنهـ  يعـانصن مـن صـعصبة في التركيـلم        

 (  Vellution & Denkla ,1990علر أصصاي الحروا المنطصقة. )

   :أنواع صعوبات القراءة 
 هنا  ث ثة أنصاع ل عصباي القراءة:

        ــدا ــ  عـ ــص يةا ملـ ــصا ال ـ ــن العيـ ــانصن مـ ــذين يعـ ــاا الـ ــ  الأ فـ ــصع الأوا: يضـ النـ
ــراءة الكلهـــاي          ــن عنـــلم في قـ ــؤلاء يعـــانصن مـ ــصاي الحـــرواا وهـ ــ  بـــ  أصـ الركامـ

 وهنائها. 
 أوليــة في قــراءة الكلهــاي  الــذين يعــانصن مــن عيــصا االنــصع اللــان : ويضــ  الأ فــا

ككليايا ويعانصن من صعصبة نط  الكلهاي المألصفة وغ  المألصفـةا كهـا عـدون    
 صعصبة في هنائها عند الكرابة.  

         النـصع اللالـث: يضـ  الأ فــاا الـذين يعـانصن مــن صـعصباي صـص ية )النــصع الأوا(ا
في إوعا  وصـــعصباي في الإوعا  الكلـــ  للكلهـــاي )النـــصع اللـــان ( معـــاًا وصـــعصبة       

 (1990( في )فر   ع د الرحي :Boder :1970الكلهاي. )

 :أسباب صعوبات تعلم القراءة 

 رعـــدو العصامـــ  المســـ  ة ل ـــعصباي القـــراءةا فهنهـــا مـــا ينـــدع  تحـــت العصامـــ    
ــا ينـــدع  تحـــت العصامـــ  الأكاوكيـــةا وهـــذا الرـــداخ  يعكـــ      ــا مـ النهائيـــةا ومنهـ

ع ال احل  علر  إمكانيـة   ـنيا هـذه    الط يعة المرك ة ل عصباي القراءةا ويُنه
 العصام  عغ   عدوها لل   تهصعايا ه :         

   Physicalمجموعة العوامل الجسمية.   -1
بالتراكيـى الصظيفيـة والعضـصية والفسـيصلصجية      ةيُق د بها العصامـ  المر  ط ـ 

الــــ    ــــيع لــــدى ذوي صــــعصباي الــــرعل  عهصمــــاً وصــــعصباي القــــراءة خ صصــــاً.   
 لاي الع ـــ يةا وكـــذا الســـهعية وال  ـــريةا فالصســـيط الســـهع  يُرـــيش  كـــالاخر

للطفــ  عــاع أصــصاي الحــروا ومنطصقهــا وووعهــا في الســيا ا والصســيط ال  ــري  
يُريش الرعرا علـر أشـكاا الحـرواا وعليـه فـأي خلـ  في هـذه الصسـائط يـؤثر علـر           

عــرفي فاعليـة القـراءة كههـاعة مــن ناحيـة وعلـر الفهـ  القرائــ  كن ـاط عقلـ  م        
 (1998من ناحية أخرى.  ) فر   اللميايا 

 Environmentalمجموعة العوامل البيئية )الاجتماعية(   -2
المدعســيةا والعصامــ  المنلمليــةا ومنهــا  قلــيع      العصامــ  ال يئيــة   ــه  العصام ــ 

الــلممن المد ـــع للقــراءة المق ـــصوة والحــرة في ال نـــامج الدعاســ ا حيـــث يســـه      
ط المدرلفـة  مـن صـعصباي القـراءةا أضـا إلى ذلـه       ذله في عـدا   ـ يش الأوـا   

ــلماا      ــة والالرـ ــراءة الجهريـ ــة القـ ــر أههيـ ــد علـ ــا  المدعســـ  في الرأكيـ ــاع  ـ انحسـ
بالح ع المد  ة  اا وإللماا الط ا ترطل ا هاا ك  هذا وغ ه ي ك  جان اً 

 ( Blair & Rupley :1990)من العصام  ا امة ال   ؤوي إلى صعصباي القراءة. 
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   Psychologicalمجموعة العوامل النفسية.  -3
ــا؛ اضـــطراا الإوعا      ــعصباي القـــراءةا ومـــن أهههـ  رعـــدو العصامـــ  النفســـية ل ـ
ــائ ا     ــاه الانرقــ ــةا واضــــطراباي الانر ــ الســــهع ا وال  ــــريا والاضــــطراباي اللرصيــ

 الذاكرةا وانخفاة مسرصى الذكاء.     يواضطرا با

 الخصائص السلوكية لذوي صعوبات القراءة: 
الـ   قـا خلـا صـعصباي القـراءة إلا أنهـا         علر الـرغ  مـن   ـاين العصام ـ          

علــر   اينهــا  فــرز صــعصباي أقــرا إلى الرهاثــ  منهــا إلى الاخــر اا وفيهــا يلــ           
 أكلر الخ ائع السلصكية لذوي صعصباي القراءة: 

   :أولًا: خصائص متعلقة بعادات القراءة 
 .مضطرا وحركا ه مرص رة 
 ركاي جان ية للرأ .  دع منه ح 
 .يفقد مكان القراءة بسرعة 
 . ينط  بطريقة مرقطعة مع هلم الرأ 
  .يعرهد علر أصابعه في  ر ع المقروء 

 :ثانياً: خصائص متعلقة بأخطاء التعرف على الكلمة 
  .يحذا بع  الكلهاي من النع 
 .يقفلم في قراء ه من مصضع ؛خر 
  .يسر دا بع  الكلهاي بأخرى 
 ي في النع.يدخ  بع  الكلها 
  .يسر دا حروا الكلهاي ب عضها 
 بالنط  ال  يش عند   صي ه له.  الا يلرلم 
 (  عند النط .  5يتروو حصال )ثصان 
 علــر الكلهــاي بســرعة.   الا يرعــرRichek, M. ,1996) )    في )فر ــ  اللميــايا

1988 ) 

   :علاج صعوبات تعلم القراءة 
ة ب ــصعة كــ  ة علــر     عرهــد عهليــة   ــديع وعــ   صــعصباي  علــ  القــراء      

الأس  ال  يقصا عليها  قصي  هذه ال ـعصبايا ويرصقـا نجـاا الـ امج الع جيـة      
 علر وقة عهلياي الرقصي .

 و رصقا وقة عهلية الرقصي  علر عدة عصام  ه : 
  غ  عع (. –وط أوواي الرقصي  وأسالي ه )عع 
  .خ اي القائ  بالرقصي  وإعداوه المهاا ومماعسا ه 
  ال عصبة مصضصع الرقصي  والر ديع والع  .وط 
 . خ ائع الرلهيذ وخ ائع ومصاصفاي بيئة الرعل 

 و رصقا فاعلية ال امج الع جية علر عدة عصام  ه : 
  .وقة عهلية الرقصي  والر ديع 
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 .تحديد مسرصى القراءة 
 .م ئهة ال امج الع جية لنهط ال عصبة 
 (1998يايا مدى حدة صعصبة القراءة.    )فر   اللم 

 :الدراسات السابقة 
يرـ  اسرعـراة الدعاساي وال  ـص  السابقة في ضصء   يعة الع قة ب  الصع  
ال ص   وعهلياي  علي  القـراءة؛ والـ   رهلـ  في تـصعين يُهـل ن في حقيقرههـا       
بُعـــدي  لــه الع قــةا وههــا ال عـــد الرن ــؤيا وال عــد الســ بيا وفيهــا يلــ   صضــيش     

 ذله:  

 دراسات ارتبطت بالبُعد التنبؤي)الوعي الصوتي والقدرة على القراءة(:أولًا : 
أن الرـدعيى  Bryant, Maclean, Bradley & Corsland (1990) بدايـةً ذكـر  

علر الجصانى ال ـص ية يُعـد فـاعً  في الرـدعيى علـر الرهنئـة الم كـرة لـدى   ميـذ          
 المرحلة الإبردائية عند ال دء في  عل  القراءة. 

أههيــة الــصع  الفصنصلــصج  وع قرــه   أكــدي الدعاســاي الاع  ا يــة علــر   كهــا 
والـ  أث رـت أن هنـا       Stahl & Murray, (1994)ملـ  وعاسـة  تهـاعاي القـراءة   

 ع قة اع  ا ية مر اولة وأيضاً  ن ؤية ب  الصع  ال ص   وب  الرقدا في القراءة.  

مؤشــرُ جيــدُ علــر  ال ــص  أن الــصع  Gillon & Dodd (1997)  بينهــا أكـــد
اكرساا القراءة و علههاا كها أن  طصعه يؤوي إلى تحسـ  القـدعة علـر القـراءةا     

في الر ليـ    سـ  ياً  ووعاً ال ص   يـؤوي وخاصة في ال فصا الأولىا كها أن الصع  
  ا وعليه ي  ش مؤشراً قصياً علر  عل  القراءة بفاعلية.القرائ 

% مــن 30يــة المهــاعاي ال ــص يةا وأن  إلى أههيــة  نه Geva (2000)كهــا أشــاعي  
الأ فاا الأمريكي  يف لصن في  عل  مهاعاي الصع  ال ص   في ال ا الأوا ماا 

 يرلقصا  دعي اي علر  له المهاعاي.  

أكلــر وضــصحاً مــن  يؤشــر ب ــك  الــصع  ال ــص  ( أن 2003كهــا ذكــر هـــصاعي)
فيهـا مـن ناحيـة    مـن ناحيـةا والر  ـي      مدى قدعة الطف  علر القـراءة  علر غ ه

 أخرى. 

 في  نهيــة ال ـص   الـصعر   ايفاعليـة  ـدعي    علــر Phelps (2003) أيضـاً أكـدي  
ــة    القــدعاي اللرصيــة  في ف ــصا  ال ــص  امهــاعاي الــصعر  المدرلفــةا وكــذله  نهي

   أ فاا ما ق   المدعسة.

 علـر أههيـة     Nancollis, Lawrie  & Dodd (2005)  وفي السيا  نفسـه أكـد  
ــةا     الرــدعيى ــاوة المعرفــة القرائي ــصع     علــر الــصع  ال ــص   في زي ــة مهــاعاي ال و نهي

الــصع  بالقافيــة وســنع الكلهــايا و هنــر  خاصــة مهــاعاي ال ــص   لــدى الأ فــااا
  .الأصصايمهاا تجلمئة كذا و الكلهاي غ  ال  ي ةا

http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal;jsessionid=HJ1pz9DymdfYdbt08fyhJSp2rmDXdTHbHn8t5qS1pWdqfJcyPqvv!-1605753097?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Nancollis+Alex%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal;jsessionid=HJ1pz9DymdfYdbt08fyhJSp2rmDXdTHbHn8t5qS1pWdqfJcyPqvv!-1605753097?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Lawrie+Barbara-Anne%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal;jsessionid=HJ1pz9DymdfYdbt08fyhJSp2rmDXdTHbHn8t5qS1pWdqfJcyPqvv!-1605753097?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Dodd+Barbara%22
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ة علـر أههي ـ  Goswami , Ziegler  & Richardson (2005)  كـذله أكــد   
في  نجليلميــة والألمانيــة  الــصع  ال ــص   في اللرــة الإ   مهــاعاي  علــر  اللابــت الرــدعيى 

   لنرا  ألفاظ جديدة.خاصة المهاعاي المر  طة ب امهاعاي الصع  ال ص   نهية 

إلى وجــصو  ــداخ  كــ   بــ  العهليــاي    Jason & David ,(2005) وأشــاع
مهــاعاي القــراءةا وفي هــذا  الفصنصلصجيــة وأن هــذه المكصنــاي  ــر  ط بقــصة باكرســاا 

السيا   ر  ط ث   مكصناي من المعالجاي ال ص يةا وه ؛ الصع  ال ص  ا وسرعة 
 النفاذ إلى المعن  اللرصي للرلهيذا والذاكرة الفصنصلصجية. 

ــذله أث ــــت  ــص   أن ل Luk (2005) كــ ــصع  ال ــ ــااووعاً  لــ  مهــــاعاي في اكرســ
برـ  الن ـر     لـه المهـاعايا   سنيح وأن ذله لرة أجن يةاكالقراءة في الفرنسية 
 عن الخلفية العرقية.

مــدى أههيــة  قيــي  الــصع    Hogan , Catts & Little (2005)أيضــاً أثـــ ت 
ال ص   في مرحلة عياة الأ فااا وحرر ال ـا اللـان  الأساسـ ا وجـدوى  لـه      
الرقيهاي وأههيرها في الرن ؤ بالقدعة علر القراءة في المراحـ  الراليـةا كهـا أث ـت     

ــة  ن ؤيـــة   اوليـــة بـــ  القـــدعة علـــر القـــراءة والـــصع  ال ـــص   في الروضـــة          ع  قـ
ــة الأساســية. كهــا أكـــد     ــر  Ying (2006) وال ــفصا الأولى مــن المرحل ووع  عل

لرـة  )نجليلميـة  والإ (الرـة أولى )الصع  ال ص   في النهص القرائـ  في اللرـة ال ـينية    
 ن ئ بالنناا في القراءة.اا يلدى الأ ف مهاعاي الصع  ال ص   صافر أن و ا(ثانية

الـصع   إلى أههيـة  ـصافر مهـاعاي     Mann & Foy (2007) ومـن جانـى  خـر أشـاع    
عابيــة بــ  مهــاعاي إصجــصو ع قــة وذلــه ل مــا ق ــ  المدعســةا أ فــاا لــدى ال ــص  

 .خ صصاًالنط  مهاعاي و عهصماًا و طصع المهاعاي اللرصية االصعر ال ص  

 مهـاعاي   ـصافر  ع قـة قصيـة بـ     وجـصو  Michal & others (2007) كهـا أث رـت  
 .لدى   ميذ المرحلة الابردائية الصع  ال ص   ومهاعاي القراءة

ــة الرــدعيى علــر      Swanson & others, (2007)أيضــاً أكــدي   علــر أههي
/ ســـ انية)الأ والـــصع  ال ـــص   لـــدى الأ فـــاا ثنـــائي  اللرـــة  اال ـــفصية الأســـاليى

 ومهــاعاي الــصعر ال ــص   عهصمــاًا القــراءة والكرابــة في  نهيــة مهــاعاي نجليلميــة(االإ
  .خ صصاً

إلى أههــية  ـدعيى الر ميــذ     Stephanie & others (2008) وكـذله أشـاع  
دى ل ــ الحـــروا  قة  رميــلم ـو ــ ارواـو ســهية الح ــ االــصع  ال ــص   علــر مهــاعاي  

ــصعر   ب ــك  عــااا  راءةـالقــمــن أجــ  تحســ  مهــاعاي       ميــذ الروضــةا  ومهــاعاي ال
  .ب ك  خاص  ص  ال

أن القـدعة علــر معالجـة أصــصاي اللرــة    Yopp &Yopp (2009) وأيضـاً أث ــت 
  ميـذ  عاليـة بالقـدعة علـر القـراءة لـدى       ة ـر  ط بدعج ـ  ال ـص  ا ومهاعاي الصعر 

 .المرحلة الابردائية

http://eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Lee+Swanson+H.%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Yopp+Helen%22
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    :)ثانياً: دراسات ارتبطت بالبُعد السببي )علاقة الوعي الصوتي بصعوبات القراءة 
في  طــصع  ال ــص   ــأث  مهــاعاي الرنهيــلم  علــر Mann  (1993) فقــد أكـــد 

في ث ثـــة أنـــصاع مـــن   ضـــعفاًالقـــراءة ي هـــرون الر ميـــذ الضـــعاا في أن و القـــراءةا
المعنهــ ا والر ــف   ال ــص  ا والر ــف  ال ــص  : الــصع  ال ــص   وهــ الرنهيــلم 

   في الذاكرة العاملة. ال ص  

إلى أن أي خلـــ  في  McBride - Chang, (1996)ومـــن ناحيـــة أخـــرى أشـــاع 
معالجاي اللرة اللف يـة )النطـ ( يـؤثر بالسـلى علـر مهـاعاي الـصع  ال ـص  ا مـا          

 يؤوي بالضروعة إلى صعصباي في  عل  القراءة.

في عـ     ال ـص   الـصع    الردعيى علر علر فاعلية Gillon (2000) كها أكد
 الرع  يـــةا رــدعي اي تحســـن مـــن مهــاعاي اللرـــة   لـــه الأن و اللف يـــةا ال ــعصباي 

 و لميد من فاعلية برامج ع   اضطراباي النط .

علـر أن صـعصباي  علـ      Gallagher, Firth , & Snowling (2000)أيضـاً ذكـر   
والـذي غال ـاً مـا يحـد      ا ال ص   للر ميذالمسرصى القراءة نرا    يع  للعنلم في 

 ال ص  .بس ى صعصبة في الرنهيلم 

إلى أن صـعصباي  علـ  القـراءة والكرابـة     Goswami, et al (2002)  أيضـاً أشـاع  
 ــر  ط بالعهليــاي المعرفيــة للرــةا لاســيها عهليــاي النهــصذ  الفصنصلــصج  و ليــاي       

 فلمينه؛ ممللة في الذاكرة الفصنصلصجية.

أن هنــا  اع  ا ــاً بــ  Lyon, shaywitz, & shywitz  (2003) كهــا يــرى
وأن  قيـي  الـصع  ال ـص      م ك ي الصع  الفصنصلـصج ا وصـعصباي  علـ  القـراءةا     

 يقدا للهعله  صصعة واض ة عن المهاعاي ال  يسرددمها الر ميذ للقراءة.   

علـر الرـأث     Elbro, Carsten , Petersen, & Dorthe (2004)كهـا أكـد   
 ا في  نهيــة مهــاعاي:مهــاعاي الــصع  ال ــص   عــاب   صيــ  الأمــد للرــدعيى علــر الإ

ا لـدى ذوي  والفهـ  القرائـ    لكلهاي غ  ال  ي ةاوالرعرا علر ا قراءة الكلهايا
 صعصباي القراءة.   

مهـاعاي الـصعر    أو غيـاا  ن نقـع علـر أ Laing (2005)  ومـن زاويـة أخـرى أث ـت    
وأن  لــدى أ فــاا مــا ق ــ  المدعســةا    مهــاعاي الرصاصــ   في ال ــص   يــؤوى إلى ق ــصع  

لرصاصــ  مــع   الأ فــاا القــدعة علــر ا    هــؤلاء  كســى يُ هعلــر مهاعا  ــ  الم كــر  لرــدعيىا
  .بفاعلية أقرانه 

وجـصو ع قـة بـ  المهـاعاي اللرصيـة اللف يـة        علـر  Wise ( 2005) أكــد كهـا  
وأن هــذه  صــعصباي في القــراءةا  يعنــصن مــن والــصع  ال ــص   لــدى الأ فــاا الــذين    

وأن معرفــة مفــرواي  الع قــة بقيــت ثابرــة عــ  المفــاهي  المدرلفــة للــصع  ال ــص  ا  
 ع ــداهامــا  مهــاعاي الــصع  ال ــص  . وــص ع  يــة  ســه  فياللرــة الاســرق الية والر

في ق ـــصع بعـــ  جصانـــى ال عـــ  فأكـــد علـــر فاعليـــة الرـــدعيى الم كـــر في  ( 2005)
ــة   ــاعاي ق ــــ  الأكاوكيــ ــة المهــ ــص  (اا خاصــ ــ )الإوعا  ال ــ ــة دى لــ  أ فــــاا الروضــ
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 قـدعاي القرائيـة  العابياً علر إما ينعك   صعصباي  عل  القراءة؛لخطر المعرض  
    . لاحقاًالأ فاا   ؤلاء

وجــصو ع قــة  علــر Rvachew  & Grawburg (2006) كهـا أكــد كــ  مــن 
الأ فـــاا ن أو واضـــطراباي أصـــصاي الكـــ ااا عكســـية بـــ  مهـــاعاي الـــصعر ال ـــص  

  ق صع في مهاعاي الصعر ال ص   لديه  اضطراباي في النط . من يعانصن الذين

ى صـعصباي القـراءة لـديه  م ـك ي في     أن مع ـ  ذو إلى  (2006)ال ـ  وى أشاع و
حيــث يعــانصن مــن    اال ــص  المســرصى علــر عأســها  و ا طــصع كافــة مســرصياي اللرــة   

نهايــاي الكلهــاي مــع ولــديه  صــعصبة  ال ــص يةا الصحــدايصــعصبة في لييــلم وإنرــا  
 .والمقا ع صع ة السهع

علــر الم كــر الرــدعيى أن  علــرKirk & Gillon (2007) أيضــاً أكــدي وعاســة 
ال ـعصباي اللرصيـةا    ذوى الأ فاا هاعاي لدىالم ينه   لهال ص    لصع اعاي امه

في لق ــصع  غال ــاً يعــصو والــذي يقلــ  مــن خطــر الرعــرة للق ــصع اللرــصيا   وأيضــاً 
 . ال ص   مهاعاي الصعر

 بـ  ع قـة  وجـصو  علـر   Rvachew, Chiang, & Evans (2007) وعاسة وأكدي
ؤوى ي ـ ال ص  وأن  نهية الصع   ااعاي اللرصية دن  المهو ال ص  الصعر  في ق صعال

 في المهاعاي اللرصية عامةا وخاصة مهاعاي القراءة. إلى تحسن 

تحسـ  مســرصى  علـر فاعليـة الـ امج الع جيـة في     ( 2007عيسـر )  كهـا أكـد  
لـدي ذوى  ا الـصع  ال ـص    كـذا مهـاعاي   والرعـرا علـر الكلهـايا و    الفه  القرائ ا

الــصع    مهــاعاي أن الرــدعيى علــر   Hsin(2007) ث ــت أكهــا .  صباي القــراءةـصعــ
 يــؤوي اوقــراءة الكلهـاي  االأصـصاي وتجلمئــة  المــلم  ال ـص  ا  ا خاصــة مهـاعاي ال ـص   

ــن ــراءة في  إلى تحسـ ــاعاي القـ ــر      مهـ ــ  لخطـ ــة المعرضـ ــ  المدعسـ ــا ق ـ ــاا مـ ــدى أ فـ لـ
  صعصباي القراءة.

 Northcott, Connolly, Berroya, Jenny, Taylor, & Andrewأيضـاً أكــد   

كـــذله واللرـــة اللف يـــةا و فـــر الـــذاكرة ال  ـــريةا وجـــصو ق ـــصع علـــر (2007)
مقاعنة بـأقرانه    االقراءة  عل  صعصباي يذو الأ فاا مهاعاي الصع  ال ص   لدى

  من العاوي .

علـر  أولـة   Barbosa, Miranda, Santos, & Bueno, (2009)  بينهـا ذكـري  
المهـــاعاي اللرصيـــة لـــدى   و اال ـــص    والـــصع ا وجـــصو ق ـــصع في الـــذاكرة ال ـــص ية   

يحســـن  لـــه  ن الرـــدخ  الم كـــر  أو ذوى صـــعصباي القـــراءةا  الأ فـــاا الـــ ازيلي  
 .ءةمهاعاي القراالمهاعاي؛ خاصة 

إلى أن  Peeters, Verhoeven, Moor, & Alkom (2009) كـذله أشـاعي  و
 القــراءة ايفي صــعصب الرئيســ  الســ ى ومرطل ا ــها هــصالضــعا في الــصع  ال ــص   

( أههية الردعيى باسـردداا الحاسـصا   2009كها أكـد مطرا والعايد ) .والرهنئة
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ــاعاي اللرصيـــة لـــدي ذوي     علـــر الـــصع  ال ـــص   في  طـــصير الـــذاكرة العاملـــةا والمهـ
 صعصباي  عل  القراءة.

اســردداا مهــاعاي الــصع   ( إلى فاعـــلية 2014وأيضــا أشــاعي وعاســة ع ــدالجصاو )  
ــ  الأواء القـ ــ  ــص   في تحسـ ــدى عـ ـــال ـ ــن ـرائ  لـ ــالينة مـ يذ ضـــعاا القـــراءة  ـر مـ

  ة.بردائيالإ بالمرحـلة

 :إجراءات البحـث 
قــاا ال احــث بعـــدو مــن الخطــصايا والإجــراءاي ال  ليــة؛ لرنفيــذ هــذا ال  ــثا     

 وكان ذله كالرال :  

  :منهج البحـث 
  اسرددا ال احث منهن  هها: 

 وا ه  ثا وكذله أوداو الإ اع الن ري للـالصصف : في إع .  
 :الــصع  ال ــص   في عــ   بعــ  علــر مهــاعاي  الرــدعيىفي تحديــد أثــر  الرنــريبي

 بالمرحلة الابردائية.   صعصباي  عل  القراءة الجهرية

  :التصميم التجريبي  
 Pre/Post-test)ا المعــروا بــــ دي"ـال عــ -الق لــ  "الر هي ثـاســرددا ال احــ

Design) ا والذي يُرملم له اخر اعاً بــ(Ex. G. O1 X O2) ؛ حيث يُرملم بــ(Ex. G) 
للهعاملـة   (X)ل خر ـاع الق لـ ا ويُرمـلم بـــ      (O1)للهنهصعة الرنري يـةا ويُرمـلم بـــ    

ـــ    ــلم بــ ــةا ويُرمـ ـــدي.  (O2)الرنري يـ ــاع ال عـ ــه أن  ل خر ـ ــة  ذلـ ــا مررالدعاسـ ـــ ـ   ــ
باي صــعص ص "ـد هـــ   ــابع واحـــو ــا مررــ ا"الصحـــدة الردعي يــة  ص "ـد هـــ  واحـــمسرقــ

ــراءة     ــها"مهاعاي القـ ــا يقابلـ ـــية("ا ومـ ـــراباي ال ص ـ ـــراءة الجهرية)الإضطــ ـــل  القـ  عـ
 الجهرية". 

  :مـواد المعالجة  
 1-  الوعي الصوتي:  قائمة بمهارات 

الــصع  ال ــص  ا لاســرددامها في  هــاعاي مــن مرطل ــاي ال  ــث إعـــداو قائهــة ت 
مـن الدعاسـاي وال  ـص      مسـرفيداً  -بناء الصحدة الردعي يةا وعليـه فقـاا ال احـث   

 الصع  ال ص  .    هاعاي ب ناء قائهة ت ـ المرد  ة

            : القائمة في صورتها المبدئية  
( مهـاعاي؛ وللرأكـد مـن صـد  القائهـة      8 ضهنت القائهة في صصع ها الم دئية )

ـــد         تم عرضــها علــر تهصعــة مــن الخــ اء والمرد  ــ ؛ لإبــداء الــرأي فيهــاا وق
دواً مــن الم ح ــايا وقــد أ خــذي  لــه الم ح ــاي بعــ  الاعر ــاع    أبــدى بعضــه  ع ـــ

 عـند إعـداو ال صعة النهائية للقائهة. 

    :الصورة النهائية للقائمة 
( 5في ضــصء  عاء المحكهــ  تم  عــدي  القائهــة حيــث بلــت عــدو المهــاعاي إجمــالًا )    

 (.  1مهاعاي. ال صعة النهائية للقائهة مصجصوة في مل   عق )



 (ASEP)دراسات عربية في التربية وعلم النفس 

 

 

 

 

 
45 

 2- القراءة الجهرية:  مة بمهارات قائ 
القـــراءة الجهريـــة لـــدى هـــاعاي مــن مرطل ـــاي ال  ـــث الحـــال  إعــــداو قائهــة ت  

  ميــذ المرحلـــة الابردائيــةا وذلـــه لاســـرددامها في بنــاء أوواي القيـــا  )بطاقـــة    
ــث    ــاا ال احـ ــه قـ ــدير(ا وعليـ ــا  الرقـ ــة/ مقيـ ــاي   -الم ح ـ ــن الدعاسـ ــرفيداً مـ مسـ

 القراءة الجهرية.   هاعاي ائهة م دئية تب ناء ق -وال  ص  المرد  ة

            : القائمة في صورتها المبدئية  
( مهـاعة؛ وللرأكـد مـن صـد  القائهـة      20 ضهنت القائهة في صصع ها الم دئيـة ) 

ـــد         تم عرضــها علــر تهصعــة مــن الخــ اء والمرد  ــ ؛ لإبــداء الــرأي فيهــاا وق
لــه الم ح ــاي بعــ  الاعر ــاع  أبــدى بعضــه  عـــدواً مــن الم ح ــايا وقــد أ خــذي    

 عـند إعـداو ال صعة النهائية للقائهة. 

        :الصورة النهائية للقائمة 
( 18في ضـصء  عاء المحكهـ  تم  عــدي  القائهـة حيــث بلـت عــدو المهـاعاي إجمــالًا )     

 (.  2مهاعاي. ال صعة النهائية للقائهة مصجصوة في مل   عق )

 3- ة:التدريبي الوحـدة 
 ام للوحدة:    الإطار الع 

في إعـــداو الصحــداي    Gerald Kempكهــى( د  نــت الدعاســة وــصذ  )ج ول ــ 
 الردعي ية مع قلي  من الرعدي  ليرناسى مع ا دا من بناء الصحدة الردعي ية.  

   :الأهداف العامة للوحدة 
ا دا الأساس  للصحدة هص  نهية مهاعاي الصع  ال ص   لدى   ميـذ المرحلـة   

 صعصباي  عـل  القـراءة.  الابردائية ذوي

   :نمط التعلم في الوحدة 
 اخراع ال احث وط الرعل  القائ  علر الصعش الردعي ية ال  يديرها المعلهصن. 

    :الأهداف الإجرائية للوحدة 
الأهـداا الإجرائيــة الـ   ســعر الصحـدة لر قيقهــاا مصجـصوة في بدايــة الصحــدة     

 الردعي ية.   

 :المحتوى التدريبي للوحدة   
وكـذا في ضـصء   يعـة     ‘تم اخرياع المحرصى الردعيبي للصحـدة في ضـصء أهـدافها   

ـــرفي       ــهرا المعـ ــ  للـ ــي  المنطقـ ــث الرن ـ ــر ال احـ ـــد عاعـ ــص  ا وقــ ــصع  ال ـ ــاعاي الـ             مهـ
) وصذ  بلصا ( بحيث ي دأ المحرصى بال سيط ثـ  بالمركـىا ب ـصعة مر  ـة مررابعـة      

  ر ي ها ال  يش.   سهش برعل  المهاعاي في مكانها و

 :أدوات القياس القبلي والبعدي 
 أعــد ال احـث أوا   للقيا  القـ ل  وال عـدي للصحـدة هها: 

  .بطاقة م ح ة مهاعاي القـراءة الجهرية 
 (مقيا   قديرRubric.لمهاعاي القــراءة الجهـرية )  
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   :نشاطات التعليم والتعلم للوحدة التدريبية 
من الأن طة الم اح ة للردعيىا وقـد لللـت في بعـ      اخراع ال احث تهصعة

الــصعش الردعي يــة حــصا مهــاعاي الــصع  ال ــص  . أمــا الصســائ  الرعليهيــة للصحــدة    
 فقد  نصعت ماب  المصاو المط صعةا وشرائش ال صعبصينتا و سني ي الفيديص. 

     :القائم على تنفيذ الوحـدة 
الردعي يـة )عهليـة  ـدعيى الر ميـذ     المعلهصن هـ  القائهصن علر  نفيـذ الصحـدة   

 علر مهاعاي الصع  ال ص  (ا تحت إشراا ال احـث. 

 :السير في دراسة الوحـدة 
تم  ـلمويـــد الصحـــدة بــدلي  للهــدعا؛ ل سترشــاو بــه عنــد  ــدعيى الر ميــذ علــر   

 مهاعاي الصع  ال ص  .

   :عرض الوحـدة على المحكمين 
  في   ــهي  الــ امجا وفي  تم عـــرة الصحـــدة علــر تهصعــة مــن المرد   ــ    

القيا  والرقـصي ا وذله لإبداء الـرأي فــيها مـن حيـث )مناسـ رها للهــدا منهـا/        
ومناســ ة ترصاهــا للعينــة/ وكفايــة مــا فيهــا مــن أن ــطة و ــدعي اي(ا وقـــد أبــدى    
الساوة المحكه  بع  الم ح ايا وقــد أ خـذي جميعهـا بعـ  الاعر ـاع عنـد إعـداو        

 (.  3لصحـدة. ال صعة النهائية للصحدة مصجصوة في مل   عق )ال صعة النهائية ل

   :أدوات القياس  
   يعة ال  ث الحال  اقرضت أن يُعــد ال احث ث   أوواي للقيا  ه : 

   :أ( بطاقة ملاحظة الإضطرابات الصوتية( 
ا ــدا مــن بطاقــة الم ح ــة هـــص   ــديع الاضــطراباي ال ــص ية )صــعصباي       

ى   ميـــذ المرحلـــة الابردائيـــة ذوي صـــعصباي الـــرعل  ) ليـــة القـــراءة الجهريـــة(ا لـــد
 اخرياع العينة(.    

 :اختيار أسلوب الملاحظة 
الأساس   ـذه الدعاسـة هـص ف ـع أثـر الرـدعيى علـر مهـاعاي          ان راً لأن ا ـد

الـــصع  ال ـــص   في عـــ   صـــعصباي  علـــ  القــــراءة )الإضـــطراباي ال ـــص ية(؛ فـــلن  
 ا وذله للأمصع الرالية: ال احث اخراع ن اا الع ماي

    علــر م هــر   لمن ــاا الع مــاي يرــيش فرصــاً أكــ  لعهصميــة الم ح ــةا ولا يرك ــ
 مع  وون  خـر. 

       ــصزن ــة والـ ــا نفـــ  الأههيـ ــاهر الأواء  ـ ــصن م ـ ــدما  كـ ــاا عنـ ــاي فعـ ــاا الع مـ ن ـ
 النسبي.

    .في هــذا الن اا ير  تحديد م اهر الأواء مس قاً في ضصء قائهة المهاعاي 

 دير الكمي للبطاقة:  التق 
ــة الر ــديع؛         ــاً بالــدعجاي يرناســى مــع عهلي اســرددا ال احــث  قــديراً كهي
وذلــه للر قــ  مــن وجــصو ال ــعصبة مــن عـــدمها وهـــذا الرقــدير قــائ  علــر أســا    
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غ  مصجصوة( بحيث لـص كانـت    –وجصو مسرصي  لصجصو ال عصبةا وه : )مصجصوة 
ولــص كانــت غــ  مصجــصوةا يأخــذ     ال ــعصبة مصجــصوةا فلنــه يأخــذ )وعجــة واحــدة(ا      

 ( أماا المسرصى المناسى.   )صفرا(ا ويكصن ووع الم حأ هص وضع ع مة )

   :تعليمات البطاقـة 
جاءي  عليهـاي ال طاقـة واضـ ةا وبسـيطة؛ تحسـ اً لط يعـة المعلهـ  بالمرحلـة         

 الابردائية.    

     :الصورة المبدئية للبطاقة 
وليةا كان لابـد مـن الرأكـد مـن صـدقهاا      وبعـد تحديد ال طاقة في صصع ها الأ

وث ا هــا وصــ حيرها كــأواة لر ــديع صــعصباي القــراءة الجهريــة )الإضــطراباي    
 ال ص ية( لر ميذ المرحلة الابردائية ذوي صعصباي القراءة. 

     :صـدق البطاقة 
للرأكــد مــن صــد  ال طاقــة ا  ـــع ال احــث  ريقــة ال ــد  ال ــاهريا حيـــث         

رد  ـ  في القيـا  والرقـصي  وفي  ـر  الرـدعي       عرضها علـر تهصعـة مـن الم   
 لإبداء عأيه  فيها يل : 

 .مدى مناس ة ال طاقة للهدا الذي وُضعت من أجله 
  اسريفاء ال طاقة ل روط بناء أوواي القيا .مدى 
  ال ياغة اللرصية ل نصو ال طاقة.مناس ة مدى 

الم ح ـاي   وقـد أبدى بعــ  المحكهـ  عـدواً مـن الم ح ـايا وقـد أ خكـذي  لـه        
 بع  الاعر اع عند إعداو ال صعة النهائية لل طاقة. 

   : ثبـات البطاقـة 
اسرددا ال احـث أسـلصا ا فـا  المحكهـ  لحسـاا ث ـاي ال طاقـة ) ويعـا قيـاا          
أكلــر مــن م حــأ بعهليــة الم ح ــةا ثــ  حســاا نســ ة الا فــا  والاخــر اا فــلن    

ا والعكــ  صــ يش؛ فقــد قــاا كانــت عاليــة فهــ  وليــ  علــر ث ــاي بطاقــة الم ح ــة 
( مــن   ميــذ  6ال احــث مــع تهصعــة مــن الأســا ذة المرد  ــ  ت ح ــة أواء )   

المرحلة الابردائية ممن لديه  اضطراباي صص ية )صعصباي القراءة الجهرية(ا مـع  
مراعاة جميع شـروط الم ح ـة الجيـدةا و صحيـد زمـن بـدء وانرهـاء الم ح ـةا وتم         

 ة:اسردداا المعاولة الرالي
 

 وبعد حساا عدو مراي الا فا ا والاخر ا ب  الم ح  ؛     أن: 

   92أك  نس ة ا فا  ب  الم ح   كانت ــ   % 
 79ا فا  ب  الم ح   كانت  ــ   أق  نس ة  % 
   85مرصسط نس ة الا فا     ــ  % 

 (ا وهص معام  ث اي مناسى.  0.85وعليه فلن معام  ث اي بطاقة الم ح ة هص )
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 :الصورة النهائية للبطاقة 
بعـد انرهاء ال احث من تحديد صد ا وث اي بطاقة الم ح ة أص  ت ال طاقة 

ة لر ديــد الاضــطراباي ال ــص ية )صــعصباي القــراءة    في صــصع ها النهائيــة؛ صــالح 
الجهريــة( لــدى   ميــذ المرحلــة الابردائيــة ذوي صــعصباي  عـــل  القـــراءة. ال ــصعة       

 (. 4النهائية لل طاقة مصجصوة في مل   عق )

 :ب( بطاقة ملاحظة لمهارات القراءة الجهرية( 
راءة الجهريـة(ا  ا دا من بطاقة الم ح ة هـص تحديد مدى  ـصافر )مهـاعاي الق ـ  

لــدى   ميــذ المرحلــة الابردائيــة ذوي صــعصباي الــرعل  )القيــا  الق لــ / ال عــدي    
 لأواء العينة(.    

 :اختيار أسلوب الملاحظة 
الأساس   ـذه الدعاسـة هـص ف ـع أثـر الرـدعيى علـر مهـاعاي          ان راً لأن ا ـد

 اا الع مايا الصع  ال ص   في ع   صعصباي  عل  القـراءة؛ فلن ال احث اخراع ن
 وذله للأمصع الرالية: 

    علــر م هــر   لمن ــاا الع مــاي يرــيش فرصــاً أكــ  لعهصميــة الم ح ــةا ولا يرك ــ
 مع  وون  خـر. 

       ــصزن ــة والـ ــا نفـــ  الأههيـ ــاهر الأواء  ـ ــصن م ـ ــدما  كـ ــاا عنـ ــاي فعـ ــاا الع مـ ن ـ
 النسبي.

 عاي.   في هــذا الن اا ير  تحديد م اهر الأواء مس قاً في ضصء قائهة المها 

   :التقدير الكمي للبطاقة 
اسرددا ال احث  قديراً كهياً بالدعجاي يرناسى مـع عهليـة القيـا ؛ وذلـه     
للر ق  من وجصو المهاعة من عـدمه لدى الر ميذا وهـذا الرقدير قائ  علر أسا  

ـــر المهــاعةا وهــ : ) وائهــاً      ــص    -غال ــاً –وجــصو عـــدة مســرصياي لرصاف ــيً ( بحيــث ل قل
عة مرصافرة وائهاا فلنه يأخذ )ث   وعجاي(ا ولص كانـت مرـصافرة غال ـاًا    كانت المها

يأخـــذ )وعجـــر (ا ولـــص كانـــت مرـــصافرة قلـــيً ا يأخـــذ )وعجـــة واحـــدة(ا ويكـــصن ووع   
 ( أماا المسرصى المناسى.  الم حأ هص وضع ع مة )

   :تعليمات البطاقـة 
علهـ  بالمرحلـة   جاءي  عليهـاي ال طاقـة واضـ ةا وبسـيطة؛ تحسـ اً لط يعـة الم      

 الابردائية.    

     :الصورة المبدئية للبطاقة 
وبعـد تحديد ال طاقة في صصع ها الأوليةا كان لابـد مـن الرأكـد مـن صـدقهاا      
وث ا هــا وصــ حيرها كــأواة لر ديــد وقيــا  )مهــاعاي القــراءة الجهريــة( لر ميــذ  

 المرحلة الابردائية ذوي صعصباي  عل  القراءة. 

   :صدق البطاقة 
لرأكــد مــن صــد  ال طاقــة ا  ـــع ال احــث  ريقــة ال ــد  ال ــاهريا حيـــث         ل

عرضها علـر تهصعـة مـن المرد  ـ  في القيـا  والرقـصي  وفي  ـر  الرـدعي          
 لإبداء عأيه  فيها يل : 
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 .مدى مناس ة ال طاقة للهدا الذي وُضعت من أجله 
  اسريفاء ال طاقة ل روط بناء أوواي القيا .مدى 
  اللرـصية ل نصو ال طاقة.ال ياغة مناس ة مدى 

وقـــد أبــدى بعـــ  المحكهــ  عـــدواً مــن الم ح ــايا وقــد أ خكــذي جميعهــا بعــ         
 الاعر اع عند إعداو ال صعة النهائية لل طاقة. 

   :ثبـات البطاقـة 
اسرددا ال احـث أسـلصا ا فـا  المحكهـ  لحسـاا ث ـاي ال طاقـة ) ويعـا قيـاا          

ســاا نســ ة الا فــا  والاخــر اا فــلن  أكلــر مــن م حــأ بعهليــة الم ح ــةا ثــ  ح 
كانــت عاليــة فهــ  وليــ  علــر ث ــاي بطاقــة الم ح ــةا والعكــ  صــ يش؛ فقــد قــاا   

( مــن   ميــذ  6ال احــث مــع تهصعــة مــن الأســا ذة المرد  ــ  ت ح ــة أواء )   
المرحلــة الابردائيــة مــن ذوي صــعصباي القــراءة الجهريــةا مــع مراعــاة جميــع شــروط  

د زمـــن بـــدء وانرهـــاء الم ح ـــةا وتم اســـردداا المعاولـــة   الم ح ـــة الجيـــدةا و صحي ـــ
 الرالية:

 

 أن: وبعد حساا عدو مراي الا فا ا والاخر ا ب  الم ح  ؛     

   :86أك  نس ة ا فا  ب  الم ح   كانت   % 
    :74أق  نس ة ا فا  ب  الم ح   كانت  % 
                    : 80مرصسط نس ة الا فا  % 

 (ا وهص معام  ث اي مناسى.  0.80وعليه فلن معام  ث اي بطاقة الم ح ة هص )

 :الصورة النهائية للبطاقة 
ديد صد ا وث اي بطاقة الم ح ة أص  ت ال طاقة بعـد انرهاء ال احث من تح

في صــصع ها النهائيــة؛ صــالحة لر ديــد وقيــا  )مهــاعاي القــراءة الجهريــة( لــدى         
  ميذ المرحلـة الابردائيـة ذوي صـعصباي  علـ  القـراءة. ال ـصعة النهائيـة لل طاقـة         

 (.5مصجصوة في مل   عق )

 ( مقياس تقدير )ج(Rubricلمهارات القراءة الجهر ):ية 
القـراءة  مهـاعاي  ا دا من مقيا  الرقدير المردع  هص الر ق  من مدى  ـصافر  

الجهريةا لدى   ميـذ المرحلـة الابردائيـة ذوي صـعصباي الـرعل  )القيـا  الق لـ /        
 ال عدي لأواء العينة(.  

 الرقــــدير بحيـــث لمقيـــا  Rubricيش ث ثيـــة ـدة    ــــقاعـــوقــــد أعـــد ال احـــث 
   :علر الطالىيح   

  (إذا وعجة واحدة )  كان أواؤه للههاعة غ  ممل  للههاعة ب ك  ك. 
  ( إذا وعجـر ) كان أواؤه ممل  للههاعة ب ك  جلمئ  غ  كام. 
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  (إذا ث   وعجاي ). كان أواؤه مُهل  للههاعة ب ك  وصذج  كام  

  :صدق مقياس التقدير المتدرج 
ــة لمقــدا ال احــث ال ــصعة    الخــ اء في هصعــة مــن  تإلى  قيــا  الرقــدير الم دئي

 ه من حـيث: يـبداء الرأي فتاا   هي  وبناء المقايي ا لإ
 .مدى مناس ة المقيا  للهدا الذي وُضع من أجله 
  . مدى اسريفاء المقيا  ل روط بناء أوواي القيا 
 .مدى مناس ة الرصصيا اللف   للهؤشراي 

ـــد أ خــذي        ــةا وق ـــد أبـــدى المحكهــ  بعــ  الم ح ــاي المنطقي جميعهــا بعــ   وق
 الاعر اع عند إعداو ال صعة النهائية للهقيا . 

 :ثبات المقياس 
أجرى ال احث تجربة اسرط عية لمقيا  الرقدير المردع  علر عينة مكصنـة مـن   

بحســـاا ث ـــاي المقيـــا   ا(  لهيـــذاًا مـــن ترهـــع الدعاســـة؛ وبعـــد الرط يـــ  قـــا24)
معامـ  الاع  ـاط بـ      اسرددا ال احث  ريقة الرنلمئة الن فيةا حيث تم حسـاا 

وعجـاي الطــ ا في ن ــف  المقيــا ا وباســردداا معاولــة الرن ــؤ لســ  مان وبــراونا  
 (ا وهص معام  ث اي مناسى.76,0بلت معام  الل اي )

 :الصورة النهائية للمقياس 
بعـد انرهاء ال احث من تحديد صد ا وث اي مقيا  الرقدير أص ش المقيا  في 

 ديد وقيـا  )مهـاعاي القـراءة الجهريـة( لـدى   ميـذ       صصع ه النهائية؛ صالحا لر
المرحلة الابردائية ذوي صعصباي  عل  القراءة. ال صعة النهائية للهقيـا  مصجـصوة   

 (.6في مل   عق  )

   :عينة البحث 
( مـداع  بـلواعة فـاقص     3(  لهيـذا؛ مـصزع  علـر عـدو )    36بلرـت عينة ال  ـث ) 

ــة الرابعــة لمحاف ــة ال ــرقيةا   ــ    ــاعه  بطريقــة مق ــصوة مــن بــ      الرعليهي ـ  اخري
ــة     ــدائ  بالمرحلـــ ــراءة بال ـــــا اللالـــــث الابرـــ ــ  القـــ ــذ ذوي صـــــعصباي  علـــ الر ميـــ
الابردائيـة؛ مــن المقـــيدين في برنـامج القرائيــةا وذلــه باسـردداا بطاقــة م ح ــة    
صــعصباي القــراءة الجهريــة )الإضــطراباي ال ــص ية(ا حيــث تم اخريــاع كــ   لهيــذ  

 /( صـعصبة 16باي)اضطراباي صص ية( فأكلر من اجمـال  ) ( صعص8تحققت لدية )
ــ  )      ــن ق ــ ــذ مــ ــة أواء الرلهيــ ــ ؛ م ح ــ ــن  ريــ ــ  عــ ــصن الر قــ ــطراا؛ ويكــ ( 3اضــ

( فــأكلر مــن   2م ح ــ ا وُ  ســى كــ  صــعصبة أو اضــطراا ا فــ  عليــه عـــدو)       
(  لهيـذا في ضـصء هـذا المحـها وذلـه في الف ـ        36الم ح  ا وهكذا تم اخريـاع) 

 ا.  2018/2019من العاا الدعاس  اللان  

 الأساليب الإحصائية:        
(   SPSS –version. 8.0الر ليـــ  الإح ــائ  )  جاســرددا ال احـــث برنــام  

 لحساا:

 . المرصسطاي الحسابية والإنحرافاي المعياعية للأواء علر أوواي القيا 
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 (ولالة الفرو  ب  مرصسط  الأواء الق ل  وال عدي للعينة؛ اخر اعT- test.) 

 بيق التجربة: تط 
بـــــدأ  ط يــــ  الرنربــــة مــــع بـــــداية الف ــــ  الدعاســــ  اللــــان  للعــــاا الدعاســــ   

اا واسرهري أعبعة أسابيع )شـاملة الرط ـيق  الق لـ  وال عـدي لأوواي     2018/2019
القيــا (ا وفي بدايــة الرط يــ  عقـــد ال احــث اجرهاعــاً مــع المعلهــ  قـــدا  ــ  فـــيه   

صحدة الردعي يةا وكيفيـة الرـدعيىا وإجراءا ـه    )ولي  المدعا( ووضش    أهـداا ال
 في ك  وعشة من الصعش الخه ا وبعدها ساعي إجراءاي الرط ي  كالرال :

 المقيا (ا ق لياً؛ بفاع  يصم  بينهها.  / ط ي  أوا   القيا  )ال طاقة 
           ال ــــدء في إجـــــراء الرــــدعيى )الــــصعش الردعي يــــة الخهســــة( مــــن ق ــــ  المــــدعب

 )المعله (.
  المقيا (ا بعـدياً؛ بفاع  يصم  بينهها.  /أوا   القيا  )ال طاقة  ط ي 

 : عرض النتائج وتفسيرها 
عرة و فس  نرائج ال  ث سصا ير  في ضصء  ساؤلا ه الخهسة؛ وبيان ذلـه  

 كالرال :

      :أولًا : النتائج المرتبطة بتحديد مهارات الوعي الصوتي 
ما مهاعاي الصع  ال ص   المناس ة  ر  ط  له النرائج بالسؤاا الأوا؛ ون ه " 

!" ولر ديـــد  لـــه النرـــائج؛ قـــدمت الدعاســـة قائهـــة  لر ميــذ المرحلـــة الابردائيـــة 
( مهاعة؛ القائهة في صصع ها النهائيـة مصجـصو   5تكهة برله المهاعايا مكصنة من )

 ( من م ح  الدعاسة. 1في مل   )

 لنتائج المرتبطة بتحديد مهارات القراءة الجهرية:    ثانيًا: ا 
ــائج بالســؤاا اللــان ؛ ون ــه "       ــر  ط  لــه النر  القــراءة الجهريــة مــا مهــاعاي   

!" ولر ديــد  لــه النرــائج؛ قــدمت الدعاســة    المناســ ة لر ميــذ المرحلــة الابردائيــة 
النهائيـة  ( مهاعة؛ القائهة في صـصع ها  18قائهة تكهة برله المهاعايا مكصنة من )

 ( من م ح  الدعاسة.2مصجصو في مل   )

    :ثالثاً : النتائج المرتبطة بمدى توافر مهارات القراءة الجهرية لدى تلاميذ المرحلة البتدائية 
القـراءة  مـا مـدى  ـصافر مهـاعاي      ر  ط  لـه النرـائج بالسـؤاا اللالـث؛ ون ـه "      

" ولر ديـد   !علـ  القـراءة   لدى   ميـذ المرحلـة الابردائيـة ذوي صـعصباي      الجهرية
 له النرائج؛ تم حسـاا الركـراعاي والنسـى المئصيـة لكـ   لهيـذ مـن عينـة الدعاسـة          

 (1)علر بطاقة م ح ة مهاعاي القـراءة الجهريـة ق ـ   نفيـذ الرـدعيىا والجـدوا       
 ي   ذله:

 لقراءة الجهرية على بطاقة ملاحظة مهارات ا التكرارات والنسب للعينة في القياس القبلي:   ( 1جدول ) 

عــــدد  م

 المفحوصين

  النسبة المئوية

 الدرجة 

  النسبة المئوية

 ملاحـظات

 دون المتوســط 33,33% 18 11,11% 4 1

2 11 55,30% 19  18,35% "           " 

3 17 22,47% 20  03,37% "           " 

4 4 11,11% 21 88,38% "           " 
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 يل : ما  (1)يرضش من الجدوا 

 ( ــدو ــة )   4أن عـ ــال  العينـ ــن اجمـ ــ ره  مـ ــصصا ونسـ ــر  11,11( مف ـ ــلصا علـ %( ح ـ
ــة ) ــن إجمــــال  ) 18الدعجــ ــ ة 54( مــ ــة بنســ ــة ) ( وعجــ ــا أن  33,33مئصيــ %( مــــا يعــ

 مسرصاه  في مهاعاي القراءة الجهرية وون المرصسط.
 ( ح ـــلصا علـــر 55,30( مف ـــصصا ونســـ ره  مـــن اجمـــال  العينـــة )11أن عـــدو )%

ــة ) ــن19الدعجــ ــة )  54إجمــــال  ) ( مــ ــ ة مئصيــ ــة بنســ ــا أن  18,35( وعجــ %( مــــا يعــ
 مسرصاه  في مهاعاي القراءة الجهرية وون المرصسط.

 ( ح ـــلصا علـــر 22,47( مف ـــصصا ونســـ ره  مـــن اجمـــال  العينـــة )17أن عـــدو )%
ــة ) ــن إجمــــال  ) 20الدعجــ ــة )  54( مــ ــ ة مئصيــ ــة بنســ ــا أن  03,37( وعجــ %( مــــا يعــ

 ة وون المرصسط. مسرصاه  في مهاعاي القراءة الجهري
 ( ــدو ــة )   4أن عـ ــال  العينـ ــن اجمـ ــ ره  مـ ــصصا ونسـ ــر  11,11( مف ـ ــلصا علـ %( ح ـ

ــة ) ــن إجمــــال  ) 21الدعجــ ــة )  54( مــ ــ ة مئصيــ ــة بنســ ــا أن  88,38( وعجــ %( مــــا يعــ
 مسرصاه  في مهاعاي القراءة الجهرية وون المرصسط.

   :رابعاً : النتائج المرتبطة بشكل ومكونات الوحدة التدريبية المقترحـة 
مـــا الر ـــصع المقـــترا لرـــدعيى  ـــر  ط  لـــه النرـــائج بالســـؤاا الرابـــع؛ ون ـــه "  

" ولر ديــد  الر ميــذ ذوي صــعصباي  علــ  القــراءة علــر مهــاعاي الــصع  ال ــص  !     
الـــصع  لرنهيـــة مهـــاعاي   لـــه النرـــائج؛ قـــدمت الدعاســـة وحـــدة  دعي يـــة مقترحـــة

؛ الصحـدة الردعي يـة   ذوي صـعصباي القـراءة   المرحلة الابردائيـة ال ص   لدى   ميذ 
 ( من م ح  الدعاسة.3المقترحة في صصع ها النهائية مصجصوة في مل   )

 مهارات الوعي الصوتي:   تنميةفي  الوحـدة التدريبيةفاعلية خامساً : النتائج المرتبطة ب 
 1- ةـظـاقة الملاحـالنتائج على بط:         
 لبطاقة الملاحظة(إجمالًا:  الصوتي مهارات الوعي تنميةفي  )أ( نتائج الوحدة التدريبية(    

مـا أثـر الرـدعيى علـر مهـاعاي       ر  ط  له النرائج بالسـؤاا الخـام ؛ ون ـه "    
الــصع  ال ــص   في عــ   بعــ  صــعصباي القــراءة الجهريــة لــدى عينــة مــن   ميــذ  

" ولاجابة علر هـذا الرسـاؤاا قـاا    المرحلة الابردائية ذوي صعصباي  عل  القراءة ! 
بــالر ق  مــن الفــرة الأواا ون ــه " لا  صجــد فــرو  والــة إح ــائياً عنــد    ال احــث 

ــة    05.0مســرصى ) ذوي صــعصباي  الابردائيــة( بــ  مرصســطاي وعجــاي   ميــذ المرحل
الـــرعل  في مهـــاعاي القـــراءة الجهريـــة في القياســـ  الق لـــ  وال عـــدي علـــر بطاقـــة  

 (2)ا والجـــدوا (T- test)الم ح ـــة." وذلـــه باســـردداا اخر ـــاع النســـ ة الرائيـــة  
          أن قـــــيهة )ي( المحســـصبة في إجمـــال     يرضـــش  (2)مـــن الجـــدوا   ويصضـــش ذلـــه:   

(ا وهـ  والـة إح ـائياًا    59.496) بطــاقة الم حـ ـة( لمهاعاي القــراءة الجهرية بلرت )
( مـا يعــا عفـ  الفـرة ال ـفريا ووجـصو       35(ا بدعجة حـرية )0.05عـند مسرصى )

رصسطاي وعجاي أفراو العينة في هذا الجانـى في القياسـ  الق لـ     فرو  والة ب  م
 وال عدي ل الح ال عدي عاجعة للصحدة الردعي ية. 
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لأداء العينة قبلياً وبعدياً على Paired Samples T- test نتائج اختبار "  ت للمزاوجة " : ( 2جـدول )

 ( 36بطاقة الملاحظة ) إجمالا (. ) ن =  
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 لبطاقة الملاحظة(تفصيلًا:  مهارات الوعي الصوتي تنميةفي  )ب( نتائج الوحدة التدريبية(       
مـا أثـر الرـدعيى علـر مهـاعاي       ر  ط  له النرائج بالسـؤاا الخـام ؛ ون ـه "    

الجهريــة لــدى عينــة مــن   ميــذ الــصع  ال ــص   في عــ   بعــ  صــعصباي القــراءة  
" ولاجابة علر هـذا الرسـاؤاا قـاا    المرحلة الابردائية ذوي صعصباي  عل  القراءة ! 

ال احــث بــالر ق  مــن الفــرة الأواا ون ــه "  لا  صجــد فــرو  والــة إح ــائياً عنــد  
ــة    05.0مســرصى ) ذوي صــعصباي  الابردائيــة( بــ  مرصســطاي وعجــاي   ميــذ المرحل

اي القـــراءة الجهريـــة في القياســـ  الق لـــ  وال عـــدي علـــر بطاقـــة  الـــرعل  في مهـــاع
 (3)ا والجـــدوا (T- test)الم ح ـــة." وذلـــه باســـردداا اخر ـــاع النســـ ة الرائيـــة  

 يصضش ذله: 

لأداء العينة قبلياً وبعدياً على Paired Samples T- test نتائج اختبار "  ت للمزاوجة " : (3جدول )

 ( 36) ن =    بطاقة الملاحظة) تفصيلًا(.
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يز بين الحروف يمالت

 اً.المتشابهة نطق

 0.2803 1.0833 ق

0
.0

2
6

 

 

0
.8

7
9

 

 1
.5

2
7

7
 

 

0
.1

1
6

0
 

 

1
3

.1
6

3
 

 

 

0
.0
0
0

 

 0.6448 2.6111 ب

 

5 

نطـق الحروف 

والكلمات بدون 

 ـري..تح

 0.3187 1.1121 ق

0
.2

0
0

 

 

1
.0

0
0

 

 1
.6

3
8

8
 

 

0
.0

9
0

4
 

 

1
8

.1
2

1
 

 

 

0
.0
0
0

 

 4391.  2.7500 ب

 

6 

نطق الحروف 

والكلمات بدون 

 تكــرار.

 0.2323 1.0555 ق

-.
0

3
7

 

 

0
.8

3
0

 

 

1
.5

2
7

7
 

0
.1

0
1

4
 

1
5

.0
5

6
 

 

0
.0
0
0

 

 0.5542 2.5833 ب

 

7 

نطق الحروف 

والكلمات بسرعة 

 مناسبة.   

 0.2323 1.0554 ق

-0
.0

2
1

 

 

0
.9

0
3

 

 

1
.3

8
8

8
 

 

0
.1

1
4

6
 

 

1
1
.0
5
4

 

 

0
.0
0
0

 

 0.6522 2.4405 ب

 

8 
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يز بين التاء يمالت
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 ما يل :         (3)يرضش من الجدوا 
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  بة في مهــاعة ) ســهية الحــروا ا نائيــة  ســهية صــ ي ة(     أن قيهــة )ي( المحســص
( مـا  35(ا بدعجـة حريـة )  0.05(ا وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )    11.797بلرت )

يعــا عفــ  الفــرة ال ــفريا ووجــصو فــرو  والــة بــ  مرصســطاي وعجــاي أفــراو      
ــة       ــة الم ح ـ ــر بطاقـ ــدي علـ ــ  وال عـ ــ  الق لـ ــاعة في القياسـ ــة في  لـــه المهـ العينـ

 ال عدي عاجعة للصحدة الردعي ية.   ل الح 
  ( المحســصبة في مهــاعة )( بلرــت نطــ  أصــصاي الحــروا نطقــاً صــ ي اً  أن قيهــة )ي

( مـا يعـا   35(ا بدعجـة حريـة )  0.05(ا وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )    26.989)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   

لقياس  الق ل  وال عدي علر بطاقـة الم ح ـة ل ـالح ال عـدي      له المهاعة في ا
 عاجعة للصحدة الردعي ية. 

   ( بلرـت  ربط بـ  اسـ  الحـرا وصـص ه وشـكله     أن قيهة )ي( المحسـصبة في مهـاعة )ال ـ
( مـا يعـا   35(ا بدعجـة حريـة )  0.05(ا وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )    12.286)

 مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب 
 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر بطاقـة الم ح ـة ل ـالح ال عـدي     

 عاجعة للصحدة الردعي ية. 
  ا( بلرــت يــلم بــ  الحــروا المر ــابهة نطق ــ يهأن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة )الر

( مـا يعـا   35) (ا بدعجـة حريـة  0.05(ا وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )    13.163)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   
 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر بطاقـة الم ح ـة ل ـالح ال عـدي     

 عاجعة للصحدة الردعي ية.  
         أن قيهة )ي( المحسصبة في مهـاعة )نطــ  الحـروا والكلهـاي بـدون تحــريا( بلرـت

( مـا يعـا   35(ا بدعجـة حريـة )  0.05(ا وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )    18.121)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   
 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر بطاقـة الم ح ـة ل ـالح ال عـدي     

 عاجعة للصحدة الردعي ية.  
   ـــراع( بلرــت     أن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــا عة )نطــ  الحــروا والكلهــاي بــدون  كـ

( مـا يعـا   35(ا بدعجـة حريـة )  0.05(ا وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )    15.056)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   
 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر بطاقـة الم ح ـة ل ـالح ال عـدي     

 عة للصحدة الردعي ية.  عاج
      أن قيهة )ي( المحسصبة في مهاعة )نط  الحروا والكلهـاي بسـرعة مناسـ ة( بلرـت

( مـا يعـا   35(ا بدعجـة حريـة )  0.05(ا وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )    11.054)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   

الق ل  وال عدي علر بطاقـة الم ح ـة ل ـالح ال عـدي      له المهاعة في القياس  
 عاجعة للصحدة الردعي ية.   

     في الكلهــة نطقــاً صــ ي اً(   ا المــد وحــر أن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة )نطــ
( مـا  35(ا بدعجـة حريـة )  0.05(ا وه  والة إح ائياًا عند مسـرصى ) 11. 013بلرت )
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 مرصســطاي وعجــاي أفــراو  يعــا عفــ  الفــرة ال ــفريا ووجــصو فــرو  والــة بــ    
ــة       ــة الم ح ـ ــر بطاقـ ــدي علـ ــ  وال عـ ــ  الق لـ ــاعة في القياسـ ــة في  لـــه المهـ العينـ

 ل الح ال عدي عاجعة للصحدة الردعي ية. 
   أن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة )نطــ  الكلهــاي كاملــة )وحــدة واحــدة( ( بلرــت

( مـا يعـا   35(ا بدعجـة حريـة )  0.05(ا وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )    10.033)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   
 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر بطاقـة الم ح ـة ل ـالح ال عـدي     

 عاجعة للصحدة الردعي ية.   
   أن قيهـــة )ي( المحســـصبة في مهـــاعة )نطـــ  الكلهـــاي بـــدون  ــــروو أو  لنلـــج( بلرـــت

( مـا يعـا   35(ا بدعجـة حريـة )  0.05وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )     (ا11.082)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   
 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر بطاقـة الم ح ـة ل ـالح ال عـدي     

 عاجعة للصحدة الردعي ية.  
  ــاعة ــصبة في مهــ ــ  الكلهــــاي وون حــــذا أصــــصاي( بلرــــت    أن قيهــــة )ي( المحســ )نطــ

( مـا يعـا   35(ا بدعجـة حريـة )  0.05(ا وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )    14.633)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   
 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر بطاقـة الم ح ـة ل ـالح ال عـدي     

 الردعي ية.   عاجعة للصحدة
     أن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة ) صظيــا نــ اي ال ــصي ب ــك  صــ يش( بلرــت

( مـا يعـا   35(ا بدعجـة حريـة )  0.05(ا وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )    15.380)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   

علر بطاقـة الم ح ـة ل ـالح ال عـدي       له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي
 عاجعة للصحدة الردعي ية.  

      )أن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة )نطــ  الأصــصاي واخــ  الكلهــاي وون اســر داا
( مـا  41(ا بدعجـة حريـة )  0.05(ا وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )    16.053بلرت )

أفــراو يعــا عفــ  الفــرة ال ــفريا ووجــصو فــرو  والــة بــ  مرصســطاي وعجــاي     
ــة       ــة الم ح ـ ــر بطاقـ ــدي علـ ــ  وال عـ ــ  الق لـ ــاعة في القياسـ ــة في  لـــه المهـ العينـ

 ل الح ال عدي عاجعة للصحدة الردعي ية.  
         أن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة )ا ســا  نــ اي ال ــصي واخــ  الكلهــاي( بلرــت

( مـا يعـا   35(ا بدعجـة حريـة )  0.05(ا وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )    13.747)
الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   عف  

 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر بطاقـة الم ح ـة ل ـالح ال عـدي     
 عاجعة للصحدة الردعي ية.  

    أن قيهـة )ي( المحســصبة في مهــاعة ) طــاب  الأصـصاي مــع الكلهــاي المنطصقــة( بلرــت
( مـا يعـا   35(ا بدعجـة حريـة )  0.05ياًا عنـد مسـرصى )  (ا وه  والـة إح ـائ  18.708)
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عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   
 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر بطاقـة الم ح ـة ل ـالح ال عـدي     

 عاجعة للصحدة الردعي ية. 
      لل ـروا والكلهـاي(    ال ـص ية الـذاكرة   أن قيهـة )ي( المحسـصبة في مهـاعة )ا سـا

( مـا  35(ا بدعجـة حريـة )  0.05(ا وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )    17.078بلرت )
يعــا عفــ  الفــرة ال ــفريا ووجــصو فــرو  والــة بــ  مرصســطاي وعجــاي أفــراو      
ــة       ــة الم ح ـ ــر بطاقـ ــدي علـ ــ  وال عـ ــ  الق لـ ــاعة في القياسـ ــة في  لـــه المهـ العينـ

 دعي ية. ل الح ال عدي عاجعة للصحدة الر
 اً( نطق ـ الضه  يلم ب  الراء المربص ة وهاءيهأن قيهة )ي( المحسصبة في مهاعة )الر

( مـا  41(ا بدعجـة حريـة )  0.05(ا وه  والـة إح ـائياًا عنـد مسـرصى )    17.089بلرت )
يعــا عفــ  الفــرة ال ــفريا ووجــصو فــرو  والــة بــ  مرصســطاي وعجــاي أفــراو      

ــ  ال   ــاعة في القياسـ ــة في  لـــه المهـ ــة    العينـ ــة الم ح ـ ــر بطاقـ ــدي علـ ــ  وال عـ ق لـ
 ل الح ال عدي عاجعة للصحدة الردعي ية.  

 الحركــاي الق ــ ة وحــروا المــديــلم بــ  يهأن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة )الر 
(ا بدعجــة حريــة 0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى ) 14.767اً( بلرــت )نطقــ

ة بـ  مرصسـطاي وعجـاي    ( ما يعا عف  الفرة ال ـفريا ووجـصو فـرو  وال ـ   35)
أفراو العينة في  له المهاعة في القياس  الق لـ  وال عـدي علـر بطاقـة الم ح ـة      

 ل الح ال عدي عاجعة للصحدة الردعي ية.

 2-  مقياس التقديرالنتائج على:     
 (لمقياس التقدير)إجمالًا:  مهارات الوعي الصوتي تنميةفي  )أ( نتائج الوحدة التدريبية    

مـا أثـر الرـدعيى علـر مهـاعاي       له النرائج بالسـؤاا الخـام ؛ ون ـه "     ر  ط 
الــصع  ال ــص   في عــ   بعــ  صــعصباي القــراءة الجهريــة لــدى عينــة مــن   ميــذ  

" ولاجابة علر هـذا الرسـاؤاا قـاا    المرحلة الابردائية ذوي صعصباي  عل  القراءة ! 
والـة إح ـائياً عنـد     ال احث بـالر ق  مـن الفـرة اللـان ا ون ـه " لا  صجـد فـرو        

ــة    05.0مســرصى ) ذوي صــعصباي  الابردائيــة( بــ  مرصســطاي وعجــاي   ميــذ المرحل
ــا          ــر مقي ــ  وال عــدي عل ــة في القياســ  الق ل الــرعل  في مهــاعاي القــراءة الجهري

يصضـش   (4)ا والجدوا (T- test)الرقدير." وذله باسردداا اخر اع النس ة الرائية 
 ذله: 

أن قـيهة )ي( المحسـصبة في إجمـال  ) مقيـا  الرقـدير (      (4)يرضش من الجدوا 
ـــت )   ـــرية بلرـ ـــراءة الجهـ ــاعاي القــ ــرصى    58.938لمهـ ـــند مسـ ــائياًا عــ ــة إح ـ ــ  والـ (ا وهـ

( مـا يعــا عفـ  الفــرة ال فـــريا ووجـصو فــرو  والـة         35(ا بدعجـة حـــرية ) 0.05)
الق لـ  وال عـدي   ب  مرصسطاي وعجاي أفراو العــينة في هـذا الجانـى في القياسـ      

 ل الح ال عدي عاجعة للصحدة الردعي ية.  
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 Paired Samples T- test نتائـج اخـتبار "  ت للمزاوجـة " :  (4جــدول )

 ( 36مـقياس التقدير ) إجمالا (. ) ن =  لى ـدياً عـينة قبلياً وبعـلأداء الع
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  (لمقياس التقدير)تفصيلًا:  مهارات الوعي الصوتي تنميةفي  )ب( نتائج الوحدة التدريبية  .   
مـا أثـر الرـدعيى علـر مهـاعاي       ر  ط  له النرائج بالسـؤاا الخـام ؛ ون ـه "    

الــصع  ال ــص   في عــ   بعــ  صــعصباي القــراءة الجهريــة لــدى عينــة مــن   ميــذ  
" ولاجابة علر هـذا الرسـاؤاا قـاا    وي صعصباي  عل  القراءة ! المرحلة الابردائية ذ

ال احث بـالر ق  مـن الفـرة اللـان ا ون ـه " لا  صجـد فـرو  والـة إح ـائياً عنـد           
ــة    05.0مســرصى ) ذوي صــعصباي  الابردائيــة( بــ  مرصســطاي وعجــاي   ميــذ المرحل

ــة في القياســ  الق لــ  وال عــدي ع      لــر مقيــا   الــرعل  في مهــاعاي القــراءة الجهري
ا والجــدوا الرــال  (T- test)الرقــدير". وذلــه باســردداا اخر ــاع النســ ة الرائيــة   

 يصضش ذله:  

لأداء العينة قبلياً   Paired Samples T- test نتائج اختبار "  ت للمزاوجة "  : ( 5جـدول )
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 ما يل :          (5)يرضش من الجدوا 

       )أن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة ) ســهية الحــروا ا نائيــة  ســهية صــ ي ة
( مــا 35(ا بدعجــة حريــة )0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى ) 17.07بلرــت )

لــة بــ  مرصســطاي وعجــاي أفــراو   يعــا عفــ  الفــرة ال ــفريا ووجــصو فــرو  وا  
ــدير       ــا  الرقـ ــر مقيـ ــدي علـ ــ  وال عـ ــ  الق لـ ــاعة في القياسـ ــة في  لـــه المهـ العينـ

 ل الح ال عدي عاجعة للصحدة الردعي ية.  
  ( المحســصبة في مهــاعة )( بلرــت نطــ  أصــصاي الحــروا نطقــاً صــ ي اً  أن قيهــة )ي

( مــا يعــا 35) (ا بدعجــة حريــة0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى )  14.76)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   
 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر مقيـا  الرقـدير ل ـالح ال عـدي     

 عاجعة للصحدة الردعي ية.    
   ( بلرـت  ربط بـ  اسـ  الحـرا وصـص ه وشـكله     أن قيهة )ي( المحسـصبة في مهـاعة )ال ـ

( مــا يعــا 35(ا بدعجــة حريــة )0.05ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى )  (14.28)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   
 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر مقيـا  الرقـدير ل ـالح ال عـدي     

 عاجعة للصحدة الردعي ية.
  ( المحســصبة في مهــاعة )ا( بلرــت يــلم بــ  الحــروا المر ــابهة نطق ــ يهالرأن قيهــة )ي

( مــا يعــا 35(ا بدعجــة حريــة )0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى )  11.79)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   
 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر مقيـا  الرقـدير ل ـالح ال عـدي     

 صحدة الردعي ية.    عاجعة لل
         أن قيهة )ي( المحسصبة في مهـاعة )نطــ  الحـروا والكلهـاي بـدون تحــريا( بلرـت

( مــا يعــا 35(ا بدعجــة حريــة )0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى )  18.70)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   

ل  وال عدي علر مقيـا  الرقـدير ل ـالح ال عـدي      له المهاعة في القياس  الق 
 عاجعة للصحدة الردعي ية.

        ـــراع( بلرــت أن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة )نطــ  الحــروا والكلهــاي بــدون  كـ
( مــا يعــا 35(ا بدعجــة حريــة )0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى )  17.07)

ي أفـراو العينـة في   عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجا
 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر مقيـا  الرقـدير ل ـالح ال عـدي     

 عاجعة للصحدة الردعي ية.   
      أن قيهة )ي( المحسصبة في مهاعة )نط  الحروا والكلهـاي بسـرعة مناسـ ة( بلرـت

( مــا يعــا 35(ا بدعجــة حريــة )0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى )  19.37)
ف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   ع

 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر مقيـا  الرقـدير ل ـالح ال عـدي     
 عاجعة للصحدة الردعي ية. 
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     في الكلهــة نطقــاً صــ ي اً(   ا المــد وحــر أن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة )نطــ
( مــا 35(ا بدعجــة حريــة )0.05 ــائياًا عنــد مســرصى ) (ا وهــ  والــة إح16.37بلرــت )

يعــا عفــ  الفــرة ال ــفريا ووجــصو فــرو  والــة بــ  مرصســطاي وعجــاي أفــراو      
ــدير       ــا  الرقـ ــر مقيـ ــدي علـ ــ  وال عـ ــ  الق لـ ــاعة في القياسـ ــة في  لـــه المهـ العينـ

 ل الح ال عدي عاجعة للصحدة الردعي ية.   
  ي كاملــة )وحــدة واحــدة(( بلرــت  أن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة )نطــ  الكلهــا

( مــا يعــا 35(ا بدعجــة حريــة )0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى )  13.28)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   
 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر مقيـا  الرقـدير ل ـالح ال عـدي     

 ة.  عاجعة للصحدة الردعي ي
   أن قيهـــة )ي( المحســـصبة في مهـــاعة )نطـــ  الكلهـــاي بـــدون  ــــروو أو  لنلـــج( بلرـــت

( مــا يعــا 35(ا بدعجــة حريــة )0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى )  26.98)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   

قيـا  الرقـدير ل ـالح ال عـدي      له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر م
 عاجعة للصحدة الردعي ية.   

     ــ  الكلهــــاي وون حــــذا أصــــصاي( بلرــــت ــاعة )نطــ ــصبة في مهــ أن قيهــــة )ي( المحســ
( مــا يعــا 35(ا بدعجــة حريــة )0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى )  10.09)

عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   
ه المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر مقيـا  الرقـدير ل ـالح ال عـدي      ل

 عاجعة للصحدة الردعي ية.  
     أن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة ) صظيــا نــ اي ال ــصي ب ــك  صــ يش( بلرــت

( مــا يعــا 35(ا بدعجــة حريــة )0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى )  13.50)
  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو

 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر مقيـا  الرقـدير ل ـالح ال عـدي     
 عاجعة للصحدة الردعي ية. 

      )أن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة )نطــ  الأصــصاي واخــ  الكلهــاي وون اســر داا
( مــا 41بدعجــة حريــة )(ا 0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى ) 15.38بلرــت )

يعــا عفــ  الفــرة ال ــفريا ووجــصو فــرو  والــة بــ  مرصســطاي وعجــاي أفــراو      
ــدير       ــا  الرقـ ــر مقيـ ــدي علـ ــ  وال عـ ــ  الق لـ ــاعة في القياسـ ــة في  لـــه المهـ العينـ

 ل الح ال عدي عاجعة للصحدة الردعي ية. 
         أن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة )ا ســا  نــ اي ال ــصي واخــ  الكلهــاي( بلرــت

( مــا يعــا 35(ا بدعجــة حريــة )0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى )  17.14)
عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   
 له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر مقيـا  الرقـدير ل ـالح ال عـدي     

 عاجعة للصحدة الردعي ية.   
  مهــاعة ) طــاب  الأصـصاي مــع الكلهــاي المنطصقــة( بلرــت  أن قيهـة )ي( المحســصبة في 

( مــا يعــا 35(ا بدعجــة حريــة )0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى )  16.58)
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عف  الفرة ال فريا ووجصو فرو  والة ب  مرصسطاي وعجاي أفـراو العينـة في   
  له المهاعة في القياس  الق ل  وال عدي علر مقيـا  الرقـدير ل ـالح ال عـدي    

 عاجعة للصحدة الردعي ية. 
      لل ـروا والكلهـاي(    الـذاكرة ال ـص ية   أن قيهـة )ي( المحسـصبة في مهـاعة )ا سـا

( مــا 35(ا بدعجــة حريــة )0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى ) 17.60بلرــت )
يعــا عفــ  الفــرة ال ــفريا ووجــصو فــرو  والــة بــ  مرصســطاي وعجــاي أفــراو      

ــاعة في ال  ــة في  لـــه المهـ ــدير    العينـ ــا  الرقـ ــر مقيـ ــدي علـ ــ  وال عـ ــ  الق لـ قياسـ
 ل الح ال عدي عاجعة للصحدة الردعي ية.  

 اً( نطق ـ الضه  يلم ب  الراء المربص ة وهاءيهأن قيهة )ي( المحسصبة في مهاعة )الر
( مــا 41(ا بدعجــة حريــة )0.05(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مســرصى ) 10.10بلرــت )

رو  والــة بــ  مرصســطاي وعجــاي أفــراو   يعــا عفــ  الفــرة ال ــفريا ووجــصو ف ــ 
ــدير       ــا  الرقـ ــر مقيـ ــدي علـ ــ  وال عـ ــ  الق لـ ــاعة في القياسـ ــة في  لـــه المهـ العينـ

 ل الح ال عدي عاجعة للصحدة الردعي ية.   
 الحركــاي الق ــ ة وحــروا المــديــلم بــ  يهأن قيهــة )ي( المحســصبة في مهــاعة )الر 

ــة  0.05رصى )(ا وهــ  والــة إح ــائياًا عنــد مس ــ  11.99اً( بلرــت )نطقــ (ا بدعجــة حري
( ما يعا عف  الفرة ال ـفريا ووجـصو فـرو  والـة بـ  مرصسـطاي وعجـاي        35)

أفراو العينة في  له المهاعة في القياس  الق لـ  وال عـدي علـر مقيـا  الرقـدير      
 ل الح ال عدي عاجعة للصحدة الردعي ية.    

 :تفسـير النتائج 
 يرضش من عرة النرائج السابقة ما يل : 

 ــصع       أ ــاعاي الـ ــة مهـ ــال  في  نهيـ ــك  إجمـ ــة ب ـ ــت فاعلـ ــة كانـ ــدة الردعي يـ ن الصحـ
 ال ص   لدى   ميذ المرحلة الابردائية ذوي صعصباي القراءة.

          أن الصحدة الردعي يـة كانـت فاعلـة )إجمـالًا( في  نهيـة مهـاعاي القـراءة الجهريـة
لمرحلــة )عـ   الاضــطراباي ال ـص ية/ صــعصباي القـراءة الجهريــة( لـدى   ميــذ ا    

 الابردائية ذوي صعصباي القراءة.
       أن الصحدة الردعي ية كانت فاعلة ) ف ـيً ( في  نهيـة مهـاعاي القـراءة الجهريـة

)عـ   الاضــطراباي ال ـص ية/ صــعصباي القـراءة الجهريــة( لـدى   ميــذ المرحلــة     
 الابردائية ذوي صعصباي القراءة.

    ال نــاء والمكــصن ال ــص    وذلــه عاجــع إلى: أن الصحــدة الردعي يــة ســدي فنــصة في 
لعهلية القراءة لدى   ميذ المرحلة الابردائية ذوي صعصباي  عل  القراءة؛ ذله 
أن هؤلاء الر ميذ يصاجهصن تحدياي شديدة أثناء عهلية القـراءة الجهريـةا وهـ     
ــصع        ــاعاي الـ ــة في: مهـ ــة؛ مُهللـ ــراءة كعهليـ ــة للقـ ــاي الأوليـ ــاوه   للهرطل ـ افرقـ

وي لصجصو فنصة ك  ة ب  ما يؤوونه في هذا الجانى )واقع ال ص   لديه ؛ ما أ
 قراء ه  الجهرية(ا وب  ما هص مطلصا منه  )القراءة الجهرية السليهة(. 

 Bryant & Othersويــؤيـد  له النرائج ب ك  جـلمئ  ما أشــاعي إليـــه: وعاســـة   

ي الرهنئــة مــن فاعليــة الرــدعيى علــر الجصانــى ال ــص ية في  نهيــة مهــاعا     (1990)
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  Stahl & Murray (1994)الم كرة عنـد ال ـدء في  علـ  القـراءةا ومـا أكد ـه وعاسـة       
من وجصو ع قة اع  ا ية  ن ؤية مر اولة ب  الـصع  ال ـص   والرقـدا في القـراءةا     

مؤشـرُ  ال ـص    مـن أن الـصع     Gillon & Dodd (1997) ومـا أشـاعي إليـه وعاسـة     
 مــن فاعليــة  Gillon (2000) ا. ومــا أكــده جيــدُ علــر اكرســاا القــراءة و علهه ــ   

 .(اضطراباي النط ) اللف ية في ع   ال عصباي ال ص  الصع   الردعيى علر

من أن هنا  اع  ا اً ب  Lyon & Others (2003) وكذله ما أكد ه وعاسة 
( 2003م ــك ي الــصع  الفصنصلــصج ا وصــعصباي  علــ  القــراءة. ومــا ذكــره هـــصاعي)

ا ومــا أكــدي عليــه   قــدعة علــر القــراءة ال علــر مؤشــر قــصي   الــصع  ال ــص  مــن أن 
Phelps (2003) القـــدعاي  في  نهيـــة ال ـــص  الـــصعر  علـــر رـــدعيىالفاعليـــة  مـــن

 (2004)وأيضــاً مــا أكــده   في ف ــصا أ فــاا مــا ق ــ  المدعســة.  المدرلفــةا  اللرصيــة

Elbro & Others مهـاعاي الـصع     عاب   صي  الأمد للرـدعيى علـر  من الرأث  الإ
لــدى ذوي صــعصباي القــراءة. ومــا أشــاع إليــه      قــراءة ال ا في  نهيــة مهــاعاي: ال ــص  

Goswami & Others (2005)  في الصع  ال ـص     مهاعاي علرمن أههية الردعيى
 لنرا  ألفاظ جديدة. نهية المهاعاي المر  طة ب

 في اكرسـاا ووعاً كـ  اً   لـصع  ال ـص    من أن ل Luk (2005)وما أث رره وعاسة 
مــن وجــصو  Hogan & Others (2005)ومــا أشــاعي إليــه وعاســة   القــراءة. عايمهــا

ع قة  ن ؤية   اولية ب  القدعة علر القـراءة والـصع  ال ـص   في عيـاة الأ فـاا      
مهــاعاي الــصعر الضــعا في ن مــن أ Laing (2005) وال ــفصا الأولى. ومــا أث رــه  

مـا  . وأيضـاً   ـ  المدعسـة  لدى أ فـاا مـا ق   مهاعاي الرصاص  في ال ص   يؤوى لق صع
وجـصو ع قـة بـ  المهـاعاي اللرصيـة اللف يـة والـصع          مـن  Wise ( 2005) أشـاع إليـه  

 ــصافر أن مــن   Ying (2006)ومــا أكــده   صــعصباي القــراءة.  ذويال ــص   لــدى  
وأيضاً ما أكد ه  في القراءة. ه ن ئ بنناحلدى الأ فاا ي مهاعاي الصع  ال ص  

وجـصو ع قـة عكسـية بـ  مهـاعاي       مـن  Rvachew  & Grawburg (2006) وعاسـة 
أن إلى  (2006)ال   وىكذله ما أشاع و .ال ص يةضطراباي لإواا الصعر ال ص  

 امع ــ  ذوى صــعصباي القــراءة لــديه  م ــك ي في  طــصع كافــة مســرصياي اللرــة        
 ال ص  .المسرصى علر عأسها و

 ا يــؤويال ــص   الــصع  مهــاعاي أن الرــدعيى علــرمــن   Hsin(2007) أث رــهمــا و
وما أشاعي إليه   فاا المعرض  ل عصباي القراءة.الألدى  مهاعاي القراءة لر سن
 طـــصع المهـــاعاي في  الـــصع  ال ـــص  مـــن أههيـــة  Mann & Foy (2007)وعاســـة 

مـن أههــية الرـدعيى علـر       Stephanie & others (2008) وما أشــاع إليـه   .ال ص ية
 & Barbosaا ومــا ذكر ــه راءةـالقــاعاي في تحســ  مهــ االــصع  ال ــص  مهــاعاي 

Others, (2009)    ا علــر وجــصو ق ــصع في الــذاكرة ال ــص ية  مــن وجــصو أولــة قصيــة
 .لدى الأ فاا ذوى صعصباي القراءة اال ص  والصع  



 (ASEP)دراسات عربية في التربية وعلم النفس 

 

 

 

 

 
64 

أن الضـعا في   مـن  Peeters & Others (2009) كذله ما أشاعي إليه وعاسـة و
. القــراءة والرهنئــة اي صــعصبفي الرئيســ  الســ ى ومرطل ا ــها هــصالــصع  ال ــص   

ــد )    ــة الرــدعيى علــر الــصع  ال ــص   في      2009ومــا أكـــده مطــرا والعاي ( مــن فاعلي
 Yopp  طصير المهاعاي اللرصيـة لـدي ذوي صـعصباي  علـ  القـراءة. وأيضـاً مـا أث رـه        

&Yopp  (2009)   عاليـة   ة ـر  ط بدعج ـ  اأن القدعة علر معالجة أصصاي اللرـة من
( مـن فاعليـة الرـدعيى    2014كذله ما ذكره ع دالجصاو )و بالقدعة علر القراءة.

ــاعاي الـــصع  ال ـــص   في تحســـ  الأواء القرائـــ  لـــدى الر ميـــذ ضـــعاا     علـــر مهـ
 القراءة.                                 

  :توصيات البحث 
ككـن  قـدي  الرصصـياي     اهداف ـهأ حـدوو  وفي اهاو فسـ   ال  ـث  نرـائج  ضـصء  في

 الرالية:
  علـر  الابردائيـةا لرـدعي ه    بالمرحلـة  العربيـة  اللرـة  لمعلهـ    يـة  دعي وواعي عقـد 

 أساليى واسترا ينياي  نهية الصع  ال ص   لدى   ميذه .
  أهـــ    رضـهن  الابردائيـةا  بالمرحلـة  العربيـة  اللرـة  لمعلهـ   أولـــة مرجعيـة   إعــداو 

  نهية مرلا مهاعاي الصعـ  ال ص  .   وأساليى مرطل اي واستر ينـياي
 ال ـص يايا ومعامـ     كهعامـ   المدرلفـة؛  بالمعامـ   المـداع  الابردائيـة   لمتجهي ـ

الـــ   ناســـى مرطل ـــاي  نهيـــة الـــصع  ال ـــص   بالمرحلـــة    الصســـائ  الرعليهيـــة
 الابردائية.

 الابردائية ب ك  ووعي؛ شـكً  ومضـهصناًا   القراءة بالمرحلة كرى في الن ر إعاوة 

 رطل ا ه.تا يرناسى وتجهيلماي  نهية الصع  ال ص   وم
  بالمرحلــة القــــــراءة و علــ   علــي  لرطــصير إن ــاء هيئــة مرد  ــةا جمعيــة 

 الابردائية.
    الاهرهاا بلنرا  و صظيا برتياي  علي  القراءة بالمرحلة الابردائيـةا لأههيرهـا

 في  نهية الجصانى ال ص ية في عهلياي  علي  القراءة.
 مؤلفـص  بـه   فـااا ويهرـدي  للأ فاا؛ يسرفيد منـه الأ  لرصي نا   قامص  إعداو 

 بالمرحلة الابردائية. كرى القراءة
   لفت ن ر مؤلف  كرى القراءة بالمرحلة الابردائية لأههية الأن طة والرـدعي اي

 ال ص ية العهيقةا ال   رناوز حدوو الر لي  ال ص   للكلهاي والمقا ع.
 حيـث   عهليـة؛  وظيفيـة  بطريقـة  أوـاط الرصاصـ    اسردداا علر الر ميذ  دعيى

عنــد القــراءةا وعنــد  حقيقيــةا فيألفصنهــا مصاقــا في ير ــدثصن لرــة صــ ي ة
 .وكذا الكرابة السهاعا

 وف ــيع جانــى مناســى منهــا  في المرحلــة الابردائيــةا القــراءة  نصيــع أن ــطة
ــا يـــؤثر     ــا ه ؛ مـ لاســـرهاع ومرطل ا ـــها ب ـــك  يناســـى ميـــصا الر ميـــذ واهرهامـ

 يه .إعابياً في  نهية مهاعاي القراءة لد
    ــــدعيى معلهــــ  المرحلــــة الابردائيــــة علــــر إجــــراءاي  ــــدعي  مرلــــا مهــــاعاي 

 الاسرهاع لدى   ميذه .  

http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Yopp+Helen%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Yopp+Helen%22
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   لفــــت انر ــــاه معلهــــ  ال ــــفصا الأولى بالمرحلــــة الابردائيــــة إلى أههيــــة  ــــدعيى
 الر ميذ علر المهاعاي الأوائية الفصنصلصجية ال زمة للقراءة الجهرية المع كرة.

 ال ص ية لدى   ميـذ المرحلـة الابردائيـةا ب ـك  يضـهن؛       الاهرهاا بالاضطراباي
   دي ها وع جها م كراً ق   أن  رفاق  و سرع   علر الح .

         وضع وإعـداو اخر ـاعاي ومقـايي  مناسـ ة للـصع  ال ـص   ومسـرصيا ها ومهاعا ـه
 في ال يئاي العربية.

      ــة وعــصة المرد  ــ  في )المنــاهج و ــر  الرــدعي ( إلى  عهيــ  الجصانــى ال ن ري
ــة للــــصع  ال ــــص  ا ومســــرصيا ها ومهاعا ــــها ومرطل ــــاي  نهيرــــه في        والرط يقيــ

 كرابره  ومؤلفا ه  التربصية.
     وعصة ال احل  في مناهج و ر   دعي  اللرة العربية إلى  صجيه بعـ  جهـصوه

 ال  لية إلى  عهي  الجصانى ال ص ية لعهلياي القراءة علر المسرصى الرنريبي.
   اي قــدامر علهــاء العــراا كــأب  الأســصو الــدؤل ا والخليـــ ا       إعــاوة إحيــاء مؤلف ــ

ـــصا )فقــه اللرــةا والأصــصايا والعـــروةا          ــن ســيناا في عل ــن جــاا واب وســي صيها واب
والرنصيــد(ا ومــن بعــده ؛ إبــراهي  أنــي ا وكهــاا ب ــرا ولــاا حســانا وغ هــ ا   
و صظيا خ ا ه  في تاا خ ائع الأصصاي العــربية؛ لرنهيـة مهـاعاي الـصع      

 ال ص   لدى   ميذ المرحلة الابردائية.
    عــدا ح ــر مقــرعاي الدعاســاي ال ــص ية علــر المرحلــة الجامعيــة للكليــاي المعنيــة

بدعاسـة فنـصن وعلـصا اللرــة العربيـةا واسـر دا  مقــرعاي صـص ية م سـطة  ناســى        
 المرحلر  الإعداوية واللانصيةا ب ك  وظيف . 

  :البحوث المقترحة 
روعة ف ـــيع مســـاحة كافيـــة علـــر الخريطــــة     يـــدعص ال  ـــث الحـــال  لضـ ــ   

ال  ليــة التربصيــة لرنــاوا الجصانــى ال ــص ية للرــة العربيــةا ومــا يــر  ط بهــا مــن         
 مرطل ايا في شك  مصضصعاي بحلية جديرة بالدعاسة؛ من نحص:

 نهــية مهــاعاي الـصعــ  ال ص   لـــدى   مـــيذ  أســــالـيى في الحــديلة الاتجاهــاي 
 ولى من المرحــلة الابرـدائـيـة.  ال فصا الأ

 ال ـص   لــدى   مـــيذ المرحلـة الابرــدائيةا وع قــرها بـالأواء        الرنهيـلم   مسرصياي
  القـــرائ  لديه . 

         فاعـلية النهذجـة الكه يص ــرية لمهـاعاي الـصع  ال ـص   في  نهيـة مهـاعاي القـراءة
 القــراءة.  الجهرية لدى   ميذ المرحـلة الابردائية ذوي صعصباي 

    ــ ـــ قة بـ ـــوعالعـ ـــدائية   معلهـــ  ــ ـــلة الابرـ ـــراءةا  لم المرحـ ــاي ومكصنـــاي القــ رطل ـ
 . لي ـا الرعــفي مصاق رعليهها مماعسره  لب  ا وا عليهه

 عــ   الإضــطراباي ال ــص ية لــدى   ميــذ المرحلــة       في الحديلــة الاتجاهــاي
 الابردائية ذوي صعصباي القراءة.

 .المراجـع العربية 
(. العمليـات الفونولوجيـة، وصـعوبات القـراءة والكتابـة، إصـدارات       2012بوالديار، مسـعد، وخخـرون)  أ 

 مركز تقويم وتعليم الطفل، بدولة الكويت.  
 .للنشر دار الزهراء: (.اضطرابات التواصل. الرياض2006إيهاب ) الببلاوى، 
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 ن: دار الفكر للنشر.( إضطرابات اللغة والكلام. عما2005الزريقات، إبراهــيم عبدالله.) 

 ( برامج عـلاجـية لاضطرابات اللغة عـند الأطـفال، دار الأنجلو المصــرية.2006النحاس، محـمد.) 

، في عـــلاع صــعوبات القـــراءة  (. دور التـــدريب علــى الـــوعي الصــوتي  2006) جــلال  محمـــود، ســليمان  

فـل أن يكـون قارئـا    المؤتمر السنوي السادس للجمعية المصرية للقراءة والمعرفـة" مـح حـق كـل ط    

 يوليو.13 -12متميزاً "، القاهرة: دار الضيافة بجامعة عين شمس، 

أثــر اســت دام بعــا مهــارات الــوعي الصــوتي في تحســين الأداء   (:2014)أســامة حســين ، عبــد الجــواد 

. )ماجسـتير يرـير منشـورة(،    القرائى لدى عينة مح تلاميذ الص. الثاني الابتدائي ضعاف القـراءة 

 ة، جامعة الفيوم.كلية التربي

فاعلية برنامج تدريبي لأطفال الروضة في الحـد مـح بعـا ارثـار السـلبية       (.2005) عادل عبدالله، 

 المـؤتمر العلمـي الثالـ     بل الأكاديمية كمؤشر لصعوبات التعلم.ـالمترتبة على قصور مهاراتهم ق

جامعـــة  ،ة التربيـــةكليـــ ودة الحيـــاة(،ـ)الإنمــاء النفســـي والتربـــوي لعنســـان العربـــي في ضـــوء ج ـــ

 .90 – 51ص ص ،(1)ع الزقازهيق،
ـــم ى،ـعيســ  ـــ(. فاعليــة برنــامج تــدريبي للوع  2007راد )ـ وجي في تحســين بعــا المهــارات   ـولـــونـي الفـ

راءة. ـليزية لــدى تلاميــذ الصــ. الخــامس الابتــدائي ذوى صــعوبات الق ـــنجــة الإـرائية في اللغــــــالق
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