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 المستخلص :

هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف علـى الفاااـاا المة ـة للمعلمـي  فـي    يـ        

اة التعلم الخد ي بمدارس التعليم  ا بعـد اسساسـي فـي  حافجـة  اـشر ال ـرلية ب ـل 

عُمان    و هة نجر الم رفي  التربـشاي    وا  عـت الدراسـة المـاهو الش ـاي   مـا 

استخد ت الاست انة في  مع ال ياناا والمعلش اا و م    يقهـا علـى عياـة  فشنـة  ـ  

و ش لت نتائو الدراسة إلى أن الفااااا المة ة للمعلمـي  فـي  (   رفاً و  رفة.65)

   ي  التعلم الخد ي بمدارس التعلـيم  ـا بعـد اسساسـي فـي  حافجـة  اـشر ال ـرلية 

ــاا  ــي  ااا ــة ف ــا  ــاجا عالي ــة ب ــفا عــال   م ــان  ــاجا بدر ــة عالي ب ــل اة عُم

 اااـة التم ـا   الاستف اف  والتخ يط  والتاايذ  والتقـشام  بيامـا  ـاجا  تشسـ ة فـي

و  ات الاتائو أاضاً ع  عدل و شد فروق ذاا دلالـة إصاـائية فـي اسـتتاباا أفـراد 

 عُــ   إلــى  تتيــراا التــاه  والم هــا  (α ≤ 0.05)عياــة الدراســة عاــد   ــتش  

 العلمي  وساشاا الخ رة  والتخاص.

ــاا الكلماا ا المات ة:اا : ــتعلم الخــد ي -المعلمــي  -الفااا ــيم  ـ ـ -ال ــد  ــدارس التعل ا بع

 سل اة عُمان. -اسساسي

Abstract : 
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The present study aimed to identify The Competencies 

necessary for teachers in the application of service learning in 

post-basic education schools in the South - Alsharqia 

Governorate, Sultanate of Oman from the point of view of 

educational supervisors, study used a descriptive method also 

used the questionnaire to collect data and information were 

applied to a sample of (65) supervisors. The findings of the study 

showed that The Degree of Competencies necessary for teachers 

in the application of service learning in post-basic education 

schools in the South - Alsharqia Governorate was came 

generally high; They also came high of Competencies 

Exploration, planning, implementation and Evaluation, While it 

came medium in Reflection Competencie,   Results also showed 

that there were no significant differences at (α ≤ 0.05) in the 

study variables which are gender, academic level , Years of 

experience and Specialization.   

Keywords: Competencies - Teachers – Service Learning - Post-

basic Education Schools - Sultanate of Oman.  

  المقدم :

اعت ر المُعلم هش الر ي ة الرئي ة لعملياا  عليم و علم ال ل ة في المدارس  صيث  

إنه   ئشل ع   شفير  عليم  تمي  ذي  شدة عالية لتميع ال ل ة على اختمف  اشع 

مل استخدال أساليب وطرائ  لدرا هم و هارا هم وإ فانا هم  وذلك    خ

واسترا يتياا  درا ه صداثة  دُعم عملاا ال ل ة  ع بعضهم ال عض    خمل العما 

بروح الارا   و امي إبداعا هم وابتفارهم  و  اد  عارفهم و هارا هم وا تاها هم 

 التي  مفاهم     حما الم ئشلياا وا خاذ القراراا.

واعُت ر التعلم الخد ي استرا يتية  درا ية و اهتية  عليمية  ا تخد ها المعلمشن  

للربط بي  المااهو الدراسية وخد ة المتتمع لم اعدة ال ل ة على فهم أعم  للمحتش  

العلمي المُتضم  في المااهو الدراسية    خمل أهداف  عليمية واضحة  واستتابة 

للمتتمع   اهم في  اميته و  شاره وصا   فم ه  لحا اا ُ لحة وضروراة بالا  ة 

وامف  ال ل ة    التافير الماهتي العلمي المُاجم  والقدرة على ا خاذ القراراا  

 &Chambers)والتعاون الاعال فيما بياهم  والاهتمال بالتانب العملي الت  يقي. 

Lavery ,2018,4; Udoewa,2018,81 )  
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 درا ية  عتمد على التعلم    خمل الخ رة  صيث اتم والتعلم الخد ي استرا يتية  

 حشاا بعض  شضشعاا  حتش  المااهو الدراسية إلى أن  ة خد ية للمتتمع 

المحلي   ما اثُري عملياا  عليم و علم ال ل ة وافٌ  هم  ثير    المعارف والمهاراا 

 نحش   شار المتتمع وصا ُ  فم هوالا تاهاا الإاتابية 

(Blithe&et.al.,2015,71-72)  

واعٌت ر التعلمُ الخد ي أاضاً واصدة    الماهتياا الحداثة والمٌ تفرة التي  ع ة  

 شدة التدراه في المدارس المُعا رة  و ثُري العملية التعليمية و  اهم في  حقي  

ا أهدافها بفااجة و مي    ما اشفر التعلم الخد ي  ا راً  ثالياً لت شار التاشرا

والمشالف والا تاهاا للتحشل والتتير المُتتمعي صيث افشن المعلمشن وال ل ة 

 والمتتمع بمثابة صاف  للتتيير و حقي  العدالة الا تماعية.

(López&et.al.,2016,355-356)  

وادُعم التعلم الخد ي برا و التربية المدنية المتتمعية   ما ادُعم ال را ة  

 ثيراً    القيم والمهاراا لد  ال ل ة  ثا: التشا ا   المُتتمعية للمدرسة  واامي

والتعاون  والم ئشلية  وصا الاراعاا  والمرونة  والمٌ ادأة والمُ ادرة  واصترال 

 و قدار التاشع  والتافير الاالد  والحشار والمُاال اا  والإبداع والابتفار.

(UNESCO,2018,15)  

شن  ادر إلها هم سساليب واسترا يتياا واايد التعلم الخد ي المعلمي  صيث اف 

 دراه  دادة   وةاادة التشا ا  ع ال ل ة  و حقي    دأ التعليم المُتمر   على 

ال ل ة  و قدام  اجشر  داد للتعلم  وفهم  ت ااد لفياية صدوث التعلم   وربط المااهو 

ي  حتاج لعمج الدراسية بالمتتمع   والتعرف على القضااا والمُ فما المٌتتمعية الت

-Service)و دخا    ل ا المدارس  وال عشر بالتتداد المهاي وال خاي. 

Learning Center,2018,6) 

وامف  التعلم الخد ي المعلمي      حقي  أهداف العملية التعليمية بتشدة و مي    

و ع ا     ي  التعلم الا ط   والحاشل على دعم و  ار ة    المتتمع المحلي في 

يم والتدراه  والحاشل على  اح دراسية أو  درا ية    المتتمع   و دعيم التعل

 العملاا بياهم وبي  ة مئهم الم ار ي  في   روعاا  علم خد ي.

(Center for Service-Learning and Civic Engagement,2015, 6-7 ) 

تيا ا ه  ما احق  التعلم الخد ي  تمشعة    الاشائد للمتتمع  تمثا في  ل ية اص 

المتاشعة والمٌ اهمة في صا ٌ  فم ه  والاستاادة    الإ فاناا وال الاا الإاتابية 

المثالية لد  ال ل ة والتي  فشن ٌ ع لة وغير ٌ  تثمرة بالمدارس  والاستثمار اس ثا 

للمشارد الماداة في المتتمع و ش يهها إلى  اميته و  شاره  و م يا التش هاا 
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ة وإعدادهم ل شق العما في المتتمع    خمل  شليهم المهال المهاية لد  ال ل 

  (UNESCO,2017,21-22 ) والم ئشلياا واسدوار في الم تق ا

واعتمد التعلم الخد ي على  تمشعة    الم ادئ أهمها: و شد خد ة عالية التشدة  

راا  قد ة للمتتمع  والتفا ا في التعلم بي  ن اط الخد ة ولاعاا الدروس  ود و خ 

 علم ال ل ة  ع بعضهم ال عض  و ع ا  دور ال ل ة في  خ يط و اايذ أن  ة التعلم 

المُر   ة للخد ة  والتعاون الاعال لضمان  حقي  الاشائد والماافع للتميع ال ل ة 

والمعلمي  والمتتمع  و قشام التقدل الذي  حق  نحش أهداف التعلم والخد ة المُتتمعية. 

(Hildenbrand& Schultz,2015,262)  

و تاشع الخد اا التي اتضماها التعلم الخد ي  فهااك الخد اا المُ اشرة التي  

 تضم  التش ه إلى المفان واسفراد الذا  احتا شن الم اعدة    خمل الخد ة  

وهااك الخد اا غير المُ اشرة و تم    خمل لضااا عا ة دون المشا هة المٌ اشرة  ع 

 &Chambers) ثا القيال ب حشث ودراساا لخد ة المتتمع.   احتا شن الخد ة  

Lavery ,2018,4-5)  

امف   اايذ التعلم الخد ي  في  افة أنشاع المدارس  فم  صيث المرصلة امف  و 

رااض اسطاال  والتعليم اسساسي والتعليم الثانشي  و   صيث   اايذه في  رصلة

  و   صيث الحتم امف   اايذه في المدارس الاتيرة والمتشس ة والف يرة  العدد 

المشاد الدراسية امف   اايذها  في  ميع المشاد الدراسية  ثا: اللتاا  والعلشل  

ية  والمهاراا الحيا ية   والرااضياا  والدراساا الا تماعية  والتربية الرااض

 (Kaye, 2016, 28-30) والااشن  وعلشل الحاسشر.

و تعدد ال را و والم روعاا التي اتضماها التعلم الخد ي وذلك  ثا:   ابقاا  

التري والم ي  و اميم  شالع الانترنت للم س اا المحلية  و  روعاا التتذاة 

   المتتمع وششاطئ  ياه اسنهار  الاحية ال ليمة والحد    ال ماة  و مع القما ة

  (Contreras,2018,4 )وال حار  وعمج   فما  لشث ال يئة.

 تمثا في  قدام   ما ا تما التعلم الخد ي على  تمشعة    اسن  ة  

للأطاال المعشلي   والمُ اي   والذا  لا اتدون  مو  في المُتتمع  و قدام  الم اعداا

شلة  و اجيم  هر اناا القراجة في المفت اا الخد اا لم س اا رعااة ال ا

والتتارر العلمية للمحافجة على نجافة  المتتمعية  و قدام التش يهاا والإرشاداا

المياه و مصيتها لل رر  و شفير  م ئ آ اه للحيشاناا الآلياة في المتتمع المحلي  

سمدة ال راعية  و مع المخلااا وإعادة  دوارها و حشالها إلى  اتتاا  ايدة  ثا اس

والمُ ار ة في الاصتاالاا المتتمعية ع ر أن  ة المشسيقى والتااج و شظياها في دعم 

ال ياصة  فضمً ع   اجيم اللقاجاا والمُلتقياا والادواا المُتتمعية لدعم ليم الحشار 

 (Zentner,2011,2) والاقاش والدامقراطية في المتتمع.
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خ يط  والإعداد والتتهي  للقيال بالخد ة في أ ا المرصلة الثانية فتتضم  الت 

المتتمع المحلي    خمل  حداد اسهداف والمهال والم ئشلياا واسدوار لل ل ة و ذا 

المشارد ال  راة والماداة الداعمة  واتم فيها  حداد خ شاا العما و راصله و ذا 

المتتمع المحلي   حداد التشلعاا   و هيئة وإعداد و دراب ال ل ة والعا لي  وأعضاج

 ل را و و  روعاا التعلم الخد ي.  

(Center for Service-Learning and Civic Engagement,2015, 4) 

و  تما المرصلة الثالثة على التاايذ صيث اتم التر ي  فيها على القيال بمداج الخد ة  

لمُ فما في المفان وال  ان المُحددا  وُ تابعة ال ل ة و ش يههم وإرشادهم وصا ا

التي  شا ههم أثااج التاايذ  وامف  إ راج  عداما في التاايذ لمشا هة أي ظروف 

 South Dakota Department of) طارئة أو لتح ي  و  شار اسداج

Education, 2012, 13-14) 

أ ا المرصلة الرابعة فتتضم  التم ا والتافير في   روعاا وبرا و الخد ة  

 عليم و علم ال ل ة و ذا  مثيرها في  امية المتتمع و  شاره  ولابد لل ل ة و مثيرها في 

   التم ا والتافير في الخد ة صتى اتعلمشا    المُمارساا والخ راا العملية 

والتترا ية المر   ة بم روع الخد ة  والتم ا في اسن  ة الارداة والتماعية  

الإنتاة  وستما القاص  و مف    احللشا  تربتهم  وافت شا التقارار  و لااا

 اللقاجاا المُ اشرة و هاً لش ه  وا تماعاا الم رفي  والمعلمي   ع ال ل ة

(Maryland State Department of Education, 2004, 9-11) 

صيث اُ ارك  مثلي  ع  المدرسة  و  تما المرصلة الخا  ة على التقشام  

استخدال أدواا  قشام  تاشعة  ثا المقابما    خمل  وال ر اج في التقشام واتم ذلك

والا تماعاا والممصجاا  والتعرف على الإنتاةاا التي  حققت  و ذا المعشلاا 

 ما    التي وا هت الم روعاا وس ا التتلب عليها صتى امف   مفيها في الم تق ا

ه اتم الاصتاال بالإنتاةاا وهش عا ا  هم وصيشي في التعلم الخد ي وفي التش 

الم تق لي لت  ي    روعا ه في بيئاا المتتمع المتاشعة   ما اعًد  قدار للتهد 

الم ذول والمشارد الماداة التي  م إناالها  والمشارد ال  راة التي  م   خيرها  واتم 

الاصتاال في المدارس أو المتتمع بحضشر  ميع ال ر اج  و شةاع الهدااا والتشائ  

 ,Belisle & Sullivan ,2007)تمي ا  والمُ ار ي .  والماح والمفافآا على المُ 

12-13) 

واعُد المعلمشن هم الم  ولي  ب فا رئيه ع  التعلم الخد ي  صيث اتشلشن ربط  

أهداف المااهو وال را و الدراسية بالخ راا العملية والتتارر الت  يقية  وربط 

ة المُحي ة بالمدرسة  التعليم داخا لاعاا الدروس بم روعاا في ال يئة المُتتمعي

و عراف ال ل ة بمها هم وأدوارهم في اسن  ة والم روعاا  بالإضافة للتخ يط 
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 South Dakota) والتاايذ والمُتابعة والتقشام والاصتاال و ي ير و  هيا اسعمال  .

Department of Education, 2012, 21)   

القياداة لد  ال ل ة   و شفير لهم بيئة  علم  ما اهتم المعلم بتامية و ع ا  المهاراا  

 مُفاهم    صراة إ راج التتارر  والتعلم    اسخ اج  و دعيم  علمهم الاردي  

و دعيم العما التعاوني    خمل الارا  في ال حث   والتاايذ   والتشا ا المعرفي 

ن    لحا الم فما  وشرح عملياا الاستدلال  والشعي باسساليب التي اعملش

   (Regina& Ferrara,2017,10)خملها.

واقشل المُعلم بإخ ار ة مئه ب  يعة   روعاا التعلم الخد ي التي اتشلى  

   وليا ها صتى افشنشا على علم بما احدث  وصتى ا ت يع الاستاادة    خ را هم 

و هشدهم في أي  رصلة     راصا الم روع  و  ذلك الاستاادة    اللتان المدرسية 

المُ ارك فيها المعلمشن في هذا التانب  وامف  لل ل ة التشا ا  ع ه لاج المُعلمي  

 واخ رونهم بما اتم إنتاةه  و ذلك ام يهم الحماس والرغ ة في الم ار ة و قدام الدعم. 

 (Maryland State Department of Education, 2004, 10-11) 

عاا التعلم الخد ي فيتم  درا هم ونجراً سهمية دور المعلمي  في برا و و  رو 

عليه في  رصلة إعدادهم لمهاة التدراه في  لياا و عاهد التربية    خمل برا و 

خا ة بذلك  وإ  ابهم  افة المعارف والمهاراا والا تاهاا التي  مُفاهم       يقه 

فيما بعد عاد ا التحقشا بالمهاة  صيث  شفر   س اا الإعداد برا و و  روعاا 

  ال ل ة المُعلمي     الانخراط في المُتتمع وفهم لضاااه وُ  فم ه والعما على  مف

 ما اتم  امية المعلمي   هاياً أثااج الخد ة في   (Searle& Larsen, 2016,2) صلها.

 تال التعلم الخد ي    خمل الادواا  وورش العما  والا تماعاا الم تمرة  

  Pickeral et.al.,2008, 3)-(8ائية. وال را و التدرا ية  وال حشث الإ ر

 الدراس ا الس بق :

  م  ق يم الدراساا ال ابقة إلى عربية وأ ا ية وذلك على الاحش الآ ي:

 أولاً: الدراس ا العرب: :

( أن در ة  شظيف  علمي  ادة التربية 2012  ات نتائو دراسة طمفحة)

بمداراة إربد في اسردن لم روعاا التعلم الشطاية والمدنية بالمرصلة اسساسية العليا 

الخد ي في التدراه  اجا بدر ة ُ اخاضة في  ميع  تالاا الدراسة وهي المتال 

الاحي وال يئي  والمتال الا تماعي  والمتال الالتاادي  والمتال العلمي 

( في α ≤ 0.05والثقافي   وو شد فروق ذاا دلالة إصاائية  عاد   تش  )

استتاباا أفراد عياة الدراسة  ع   إلى  تتيراا التاه ولاالح الذ شر   والخ رة 

لاالح ألا    خمه ساشاا  والم ها العلمي لاالح أعلى    ال فالشراشس. 

( للة   روعاا التعلم الخد ي المُتضماة في 2012وأظهرا نتائو دراسة خضر)
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ساسية العليا باسردن وو شد  ااوا في  اهو التربية الشطاية والمدنية بالمرصلة اس

  ضمي  هذه الم روعاا في الااشف الدراسية. 

( و شد أثر فعال بدر ة  ر اعة لتدراب 2014وأبرةا نتائو دراسة ةارع )

 علمي الدراساا الا تماعية على  هاراا التعلم الخد ي في  امية  هاراا العما 

الابتدائية بمحافجة أسيشط بمار     المتتمعي وا خاذ القرار لد   م يذ المرصلة

خمل الماال اا وورش العما التدرا ية واسعمال الذا ية والمافراا التم لية  و مف  

التم يذ    عرض  تمشعة    الم روعاا الخد ية التي    د إفاد هم     علميهم 

  ولدر هم على  اايذ  هاراا العما المتتمعي و هاراا ا خاذ القرار.

( إلى أن فاعلية التعلم الخد ي في 2016نتائو دراسة الحربي)و ش لت 

إعداد المعلم "ال الب" بفلية التربية اسساسية بدولة الفشات  اجا بدر ة  ر اعة  

وساعدهم على  ح ي    شار الذاا  و امية الم تشااا العُليا    التافير لداهم  

ة   ما  ش لت الاتائو ع  و شفير فرص  عليمية  تاشعة  وةاادة الشعي والم ئشلي

و شد عدد المعشلاا  شا ه التعلم الخد ي  تمثا في لاشر  ضمي  المقراا الدراسية 

برا و و  روعاا خد ية للمتتمع  ولاشر في  عاون الم س اا المتتمعية في هذا 

المتال  والاعتماد في التدراه على ال رائ  التقليداة  والشلت والمشارد الماداة غير 

ة  و ذا  ثرة أعداد ال ل ة  ولاشر في دافعيتهم نحش التعلم الخد ي   ما الفافي

( α ≤ 0.05 ش لت الاتائو إلى عدل و شد فروق ذاا دلالة إصاائية  عاد   تش  )

 في استتاباا أفراد عياة الدراسة  ع   إلى  تتيري التاه  والتخاص.

ل ة  لية ( أن   تش  صا اا ط2016و  ات نتائو دراسة صيدر ونا يف )

التربية بتا عة د       و هة نجرهم للأخذ بمدخا التعلم الخد ي في إطار  ع ا  

المشاطاة الاعالة  اجا بدر ة  تشس ة   ما   ات نتائو الدراسة أاضاً أن التعلم 

الخد ي ساعد ال ل ة على إدراك دورهم في خد ة المتتمع   و امية  هارا هم 

تاح التعلم الخد ي هش  عاون الإدارة و دراب التدرا ية  وأن    أهم عشا ا ن

المُ ار ي  والتقشام المُ تمر وال را ة المُتتمعية الاعالة  ع المتتمع المحلي   

بالإضافة إلى و شد بعض  شانب القاشر  تمثا في للة الشلت المُتاح ولاشر في 

 ما   ات  امية  هاراا التافير وا ت ار  هاراا التعا ا الحقيقية  ع الآخرا    

( في α ≤ 0.05الاتائو إلى عدل و شد فروق ذاا دلالة إصاائية عاد   تش  )

 استتاباا أفراد عياة الدراسة  ع   إلى  تتير التاه. 

( إلى و شد  ثير    المت ل اا لاتاح 2016و ش لت نتائو دراسة صيدر )

ي المدارس التعلم الخد ي  مدخا  عا ر في  ربية المشاطاة الاعالة في التعليم ف

ال شراة أهمها: ن ر ثقافة التعلم الخد ي في المتتمع المدرسي  وو شد  عااير للتعلم 

الخد ي و  روعا ه وبرا ته  و شفير الدعم المادي وال  ري له  وو شد شرا ة 
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فعالة  ع المتتمع المحلي  وأن افشن المعلم لادراً على  حشاا المااهو الدراسية إلى 

تمع  ولادراً على  هيئة ال ل ة للم روعاا و ش يههم نحش   روعاا خد ية للمت

صا اا المتتمع  و  تيع ال ل ة على التافير الاقدي والماال اا والحشاراا الاعالة  

و عرفة اسدواا المُااس ة لتقشام ال ل ة  والتعاون الاعال  ع  افة المُ ار ي  

 والمُ اهمي  في برا و و  روعاا التعلم الخد ي. 

( أن فاعلية التعلم الخد ي في  دراه علم 2017ت نتائو دراسة  حمشد)وبيا

الا تماع لتامية ليم المشاطاة والفااجة الا تماعية لد  طمر المرصلة الثانشاة في 

 دااة صلشان بمار  اجا بدر ة  ر اعة  وساعدهم على  ح ي    شار الذاا   ما 

شعة    اسن  ة الم اية التي امف  بيات الاتائو أاضاً أن دليا المُعلم اتضم   تم

 حشالها لم روعاا خد ية للمتتمع  وليال المعلمي  بإعداد  شالف صيا ية  ر  ط 

بحياة ال ل ة اليش ية ساعدا في الربط بي   ا اتم  درا ه في المدرسة بالشالع المُعاش 

اعية في المتتمع   ما أ اح المعلمشن الارص لل ل ة في ُ اال ة القضااا الا تم

المُختلاة وطرح أففارهم ورؤاتهم  ما ساعد على  امية المتتمع المحلي وصا بعض 

ُ  فم ه   بالإضافة إلى استخدال المعلمي  سسلشر التع ا  و اح المُفافآا الماداة 

والمعاشاة لهم لإنتاة  ها هم و  ئشليا هم في   روعاا التعلم الخد ي  فضمً ع  

ملاا بي  ال ل ة بعضهم ال عض و امية ليم التعاون ليال المعلمي  بتقشاة الع

 والمُ ار ة والشد والحب بياهم  ما ساعد على  امية ليم المشاطاة لداهم. 

 ث ن: ً: الدراس ا الأجنب: :

أن  علمي المدارس الثانشاة  (Conlon,2001)  شلشنأشارا نتائو دراسة 

   ل ا ال ل اا التعليمية  ا هم في  دااة شيفاغش بشلااة إلياشا  اس رافية اتم  در

المحلية على التعلم الخد ي في  ثير    المتالاا  ثا:  اهشل التعلم الخد ي و  ادئه  

وأهميته بالا  ة لل ل ة والمعلمي  والمدرسة والمتتمع  وربط المااهو الدراسية 

بم روعاا خد ية ضروراة للمتتمع و مثا أولشااا اصتيا ا ه  وعملياا التخ يط 

المدرسية والم س اا والش الاا التاايذ والتقشام لم روعا ه  والتعاون  ع الإدارة و

 المُتتمعية في  شفير المشارد الماداة المة ة لتاايذ اسن  ة التي  تضماها الخد ة. 

إلى و شد ا تاهاا  (Seitsinger,2005)و ش لت نتائو دراسة سيتياتر 

وبرا و التعلم الخد ي في المدارس إاتابية    ل ا المعلمي  نحش   روعاا 

المتشس ة في رود أامند بالشلاااا المتحدة اس رافية  صيث إنهم اقش شن بد و 

المااهو في   روعاا خد ية للمتتمع  وأن   روعاا التعلم الخد ي نمت  هاراا 

وصا الم فما لد  المُعلمي   وساعد هم على  حقي   عااير  التافير الاقدي والتحليا

مااهو التعليمية  ودعم المعلمي  لل ل ة للممارساا المتاشعة  ثا:  اال ة ال

المتمشعاا الاتيرة  والم اراع التماعية  والتقارار  والتافير و حليا اسعمال  
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والتافير الرااضي وصا الم فما  و راعاة اصتيا اا ال ل ة المتاشعة  والشفاج 

 باصتيا اا المتتمع. 

و شد اهتمال  (Wasserman,2010) ا ر انو  ات نتائو دراسة و

وا تاهاا إاتابية    ل ا المعلمي  في المدارس الابتدائية بالشلاااا المُتحدة 

 استرا يتية  عليمية  حق  التمي  في أدائهم  اس رافية في استخدال التعلم الخد ي

تعليمية   ما المهاي  و امي المشاطاة التاجيمية لداهم  و  اد دافعيتهم نحش العملية ال

 ٌ اهم استرا يتية التعلم الخد ي في  امية المهاراا العملية لد  ال ل ة و حشاا 

الاجرااا إلى خ راا    يقية   ما  ش لت الاتائو أن    أهم عشا ا نتاح التعلم 

الخد ي هي لدرة المعلم على  حداد المشضشعاا واسن  ة التعليمية التي امف  

إلى   روعاا خد ية لتامية المتتمع المحلي  فضمً ع  إ فانية استخدال  حشالها 

التعلم الخد ي في  ميع المشاد الدراسية  ثا: الدراساا الا تماعية  والعلشل  

 والرااضياا  واللتاا.  

أن  علمي  (Ngai  et.al. ,2010)وأظهرا نتائو دراسة نتاي وآخرا  

اونشن باعالية  ع ال ل ة وأولياج اس شر وأعضاج الثانشاة في هشنو  شنو اتع المدارس

و  س اا وُ اجماا وو الاا المتتمع المحلي في  اايذ   روعاا وبرا و التعلم 

الخد ي   ما اقش شن ب ااج ش فة    الا االاا الاعالة  عهم  وأن    أهم عشا ا 

يمية في نتاح التعلم الخد ي هي لدرة المُعلمي  على  حداد  شضشعاا ولضااا  عل

المااهو الدراسية امف   حشالها إلى  برا و و  روعاا   اهم في صا ٌ  فما 

   ما   ات الاتائو اهتمال المٌعلمي  بتقشام إنتاةاا  المتتمع و حقي   اميته و  شاره 

التعلم الخد ي    خمل استخدال أدواا  تاشعة  ثا: المقابما والاست اناا وُ اال ة 

   اجيم المعلمي  بالتعاون  ع إداراا المدارس والمتتمع المتمشعاا  فضمً ع

المحلي صاما لتفرام ال ل ة وغيرهم    المُ ار ي  في   روعاا التعلم الخد ي 

  و احهم الحشاف  والمُفافآا والهدااا.

 (D'Rozario et.al.,2012)وبيات نتائو دراسة داروةاراش وة مئه 

خدال استرا يتية التعلم الخد ي في  دارس و شد اهتمال بإعداد المعلم على است

المعهد الشطاي للتعليم الذي اتُيح  درا اً  يدانياً ُ تمي اً على  ساتافشرة وذلك    خمل

التعلم الخد ي   وهذا  ف  ال ل ة المُعلمي     بااج شرا اا عميقة  ع المتتمع ل ا 

و  ئشلياا ال ل ة  الالتحاق بالخد ة  وربط الاجراة بالت  ي   و حداد أدوار 

و ق يمهم إلى  ماعاا عما  و حداد المشضشعاا والقضااا المر   ة بالتعلم 

الخد ي  والشفاج بمعااير المااهو الدراسية   وإ اصة الارص لمعرفة المتتمع 

  و  فم ه ولضاااه  والتعاون  ع ال  مج والمهايي  والمتتمع في  اايذ الم روعاا .
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أن    دعائم نتاح برا و  (Acuña,2013) أ يشناوأوضحت نتائو  

و شد   ار ة فعالة     بالمدارس المتشس ة في المف يك و  روعاا التعلم الخد ي

  وو شد عدد    العشا ا  داري المدارس والمعلمي  في دعم   روعا ه وبرا ته 

للمدرسة  وا تمك إص اس   ثر على دعمهم للتعلم الخد ي  ثا: ال عشر بالمُلفية 

التعلم الخد ي  شعشر لشاي  بالرعااة والاهتمال  و عرفة  افية باسترا يتية و

  والامصياا وال ل اا والتمفي  لتاايذ   روعا ه.

أن  (Petker & Petersen,2014) بيتفر وبيترسي وأبرةا نتائو دراسة 

برا و إعداد المعلمي  بفلية التربية في  ا عة  شهان  رغ  بتاشر إفراقيا  هتم 

تما اً ُ تمي اً بتدراب ال مر المعلمي  على التعلم الخد ي في المدارس في برنا و اه

 د ه أربع ساشاا    خمل برنا و التدراب الميداني   عليم ال ل ة على  ياية الربط 

بي   شضشعاا المااهو الدراسية و  روعاا خد ة و  شار المتتمع  و حشاا 

ة  عتمد على الخ راا والممارساا والتتارر  المااهيم والمعارف إلى    يقاا عملي

و شفير فرص لل ل ة المعلمي  في  التعا ا  ع طل ة المدارس والمتتمع خارج الإطار 

أعضاج التقليدي الرسمي في لاعاا الدروس   وإ اصة الارص لا ت ار الخ راا    

 المتتمع المحلي  و ح ي  الم تش  اس ادامي لل ل ة و ذلك  هارا هم . 

إلى  (Coffey and Lavery ,2015) خلاُت نتائو دراسة  شفي ولياريو

و شد اهتمال ُ تمي  بإعداد المعلمي  على استخدال استرا يتية التعلم الخد ي في 

  لية التربية بتا عة نش ر دال الاسترالية في در اا بفالشراشس عملياا التدراه في

دراب الميداني الذي اعٌد فر ة والدبلشل والما  تير  وذلك    خمل برنا و الت

صقيقية لت  ي  استرا يتية التعلم الخد ي في المدارس ل ا الالتحاق الرسمي 

بالتدراه  وافت ب  مارساا وخ راا والعية وعملية  وا شر  هارا ه ال خاية 

والمهاية  واتعرف على لدراا وإ فاناا ال ل ة  و ذا لضااا و  فما المتتمع 

 . لمدرسةالمحلي المُحيط با

أن خ راا المعلمي  بالتعلم  (Ewell,2016) إاشااوأ دا نتائو دراسة 

اس رافية لها  Massachusetts الخد ي في المدارس الثانشاة بشلااة  اسا  شسته

دور   ير في نتاح   روعا ه وبرا ته  بالإضافة إلى لدرة المعلم على  حداد 

إ فانية القيال بمن  ة الخد اا في ضشج المشارد المُتاصة  و ذا لدر ه على وضع 

خ ة ُ حددة الخ شاا والمراصا لم روعاا التعلم الخد ي  ولدر ه على التشا ا 

تتمع المحلي لت هيا  اايذ الخد ة و قدام الدعم لها  فضمً الاعال  ع أولياج اس شر الم

 ع  لدر ه على  شا هة التحدااا والمٌ فما التي  شا ه   روعاا التعلم الخد ي. 

أن  علمي المدارس الابتدائية  (Linda ,2017) ليادادراسة و  ات نتائو 

 اً و اجيماً و اايذاً في فالادا  اتشلشن   ئشلية   روعاا وبرا و التعلم الخد ي  خ ي

و قشاماً  صيث اتشلشن   ئشلية  حشاا الاجرااا العلمية والتعليمية إلى  مارساا 



العدد   -المجلد الرابع             المجلة العربية للعلوم التربوية والنفسية
 م 2020   يوليــو(   17)

 

 

425 
3 

ة  خدل المتتمع المحلي و  اهم في صا ٌ  فم ه و تييره   ما ادٌعمشن يعملية    يق

 التعلم التعاوني و امية ليم المشاطاة لد  ال ل ة  واعتمدون على التم ا فيما  م إنتاةه

ا تخد شن وسائا الإعمل    خد اا    خمل استخدال التافير الاقدي   ما أنهم 

 للت شا  ل را تهم و  روعا هم الخد ية . 

واتضح    عرض الدراساا ال ابقة اهتما ها بدور المعلم في ليادة 

التعلم الخد ي في المدارس  صيث اتم  درا هم في   س اا    روعاا وبرا و

لمتال   ما اتم  اميتهم  هاياً فيه بعد التحالهم بالمهاة   ما احق  لهم الإعداد في هذا ا

فشائد  تعددة صيث امفاهم    ربط التشانب الاجراة بالتشانب العملية الت  يقية  

وادعم العملاا والروابط بياه وبي  ال ل ة   ما ا اهم باعالية في  امية المتتمع 

 المحلي وصا   فم ه. 

 :مشكل  الدراس  

بإعداد المعلمي     أشارا نتائو  ثير الدراساا ال ابقة إلى و شد   فما  تعل  

(  والتا ش ي 2009(  وال رعية )2005صيث   ات نتائو دراسة ر ضان )

( إلى أن طرائ  التدراه 2011(  وعي ان وآخرا )2012والحارثي و اظم  )

ل اة عُمان  عتمد على التانب المً تخد ة في برا و إعداد المعلمي  بفلياا التربية ب 

الاجري   ولا  عتمد على  شظيف اسساليب والاسترا يتياا والتقاياا التعليمية 

الحداثة في التدراه  وللة  ر ي  برا و الإعداد على  فشا  ثقافة  هاية لل ل ة 

المعلمي   وافتقارها إلى  امية الخ راا والمهاراا الخا ة بالتشا ا  ع أفراد 

  المحلي.المتتمع 

( إلى أن المعلماا لا امتلف  المعرفة 2012و ش لت نتائو دراسة المُقيمي )  

الفافية والمة ة لماهشل التافير الاالد و هارا ه.   و  ات نتائو دراسة المعمري 

( ع  و شد لاشر في  شافر  ااااا 2014(  وال  دالية )2013والمااشري)

  فاشلش يا الا االاا والمعلش اا لد  المعلمي . 

( لاشراً في  مارسة المعلمي  2015وأظهرا نتائو دراسة التشبي وال ل ي) 

( إلى أن 2015للأن  ة الم اية  وأبرةا نتائو دراسة اس  شسعيداة والحتراة )

 عرفة المحتش  التربشي    ل ا المعلمي   ااب على استخدال طرائ   دراه 

( 2016راسة ال  دالية ) تمحشر صشل المعلم لا صشل المتعلم   وأوضحت نتائو د

و شد لاشر في در ة وعي المعلمي  سدوار المامم لامشذج العما والتعلم في 

 عار المعرفة   والمشظف لمهاراا الا اال والتشا ا. 

 وفي ضشج  ا س   امف  أن  تحدد   فلة الدراسة في الت اؤلي  الآ يي :
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بمـدارس التعلـيم  ـا بعـد   ا الفااااا المة ة للمعلمي  فـي    يـ  الـتعلم الخـد ي .1

 ـ  و هـة نجـر الم ـرفي   اسساسي في  حافجة  اشر ال ـرلية ب ـل اة عمـان

 التربشاي  ؟ 

فـي اسـتتاباا  ( α ≤ 0.05)ها  ش د فروق ذاا دلالة إصاـائية  عاـد   ـتش   .2

أفراد عياة الدراسة    الم رفي  التربشاي   عُ   إلى  تتيراا التاه  وساشاا 

 ؟  علمي  والتخاص الخ رة  والم ها ال

 أهداف الدراس  :  

 هدفت هذه الدراسة إلى:

التعرف على الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي  التعلم الخد ي بمـدارس التعلـيم  -1

 ـا بعــد اسساسـي فــي  حافجـة  اــشر ال ـرلية ب ــل اة عمـان  ــ  و هـة نجــر 

 الم رفي  التربشاي .

(  فـي α ≤ 0.05عاـد   ـتش  )استف ـاف و ـشد فـروق ذاا دلالـة إصاـائية   -2

اســتتاباا أفــراد عياــة الدراســة  ــ  الم ــرفي  التربــشاي   عُــ   إلــى  تتيــراا 

 التاه  وساشاا الخ رة  والم ها العلمي  والتخاص.

 أهم:  الدراس  : 

  مثلت أهمية الدراسة في  شنها: 

ساسي امف  أن  ايد المعلمي  في سل اة عُمان عا ة و دارس التعليم  ا بعد اس  -

بمحافجة  اشر ال رلية خا ة في التعرف على الفااااا المة ة لهم لت  ي  

استرا يتية التعلم الخد ي وف  أسه علمية سليمة وُ راعاة للتش هاا العالمية 

 المُعا رة في هذا المتال.

امف  أن   اعد ال ل اا التعليمية على   تش  وةارة التربية والتعليم   -

ة في  شفير المُت ل اا الماداة وال  راة لتاايذ برا و والمُدارااا التعليمي

 و  روعاا التعلم الخد ي.

امف  أن   اعد التهاا الم ئشلة ع  التدراب على   تش  وةارة التربية  -

والتعليم  ثا:  ر   التدراب الرئي ي بالشةارة والمعهد التخااي للمُعلمي    

المُدارااا في  شفير برا و  درا ية للمُعلمي  في و را   التدراب على   تش  

  تال التعلم الخد ي.

 ةدود الدراس :

  مثلت صدود الدراسة في الآ ي: 

: صيـــث التاـــرا علـــى  اااـــاا الـــتعلم الخـــد ي وهـــي الحااادود المعياااع :  -1

 الاستف اف  والتخ يط   والتاايذ  والتم ا   والتقشام.

 : صيث التارا على الم رفي  التربشاي .  الحدود البشري  -2
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: صيث التارا على  دارس التعليم  ا بعد اسساسي في  حافجة الحدود المك ن:  -3

  اشر ال رلية ب ل اة عُمان.  

-2019: صيــث أ راــت فــي الااــا اسول فــي العــال الدراســي الحاادود النمن:اا  -4

 ل.   2020

 

 

 مصطلح ا الدراس :

 :  الكا ي ا -1

اااة بمنها"  ملة  ا امتلفه المعلم     عارف و هاراا  عُرف الف 

 و ش هاا  تعل  بمهاة التدراه  و جهر في  مارسا ه وسلش يا ه التدرا ية".

 (6  2018)الهاشمي وآخرا   

 ما  عٌرف بمنها"  تمشعة    القدراا والمهاراا التدرا ية المُتعلقة  

مُعلم  وافشن لادراً على  شظياها في بتخ يط الدرس و اايذه و قشامه التي امتلفها ال

  2013)الرواصي والهاائي   المشلف التعليمي بدر ة  ق شلة    اسداج والا قان".

522) 

و مسي اً على  ا س    عٌرف الفاااة إ رائياً على أنها  ا امتلفه  علم  

 دارس التعليم  ا بعد اسساسي بمحافجة  اشر ال رلية في سل اة عُمان     عارف  

و هاراا وا تاهاا  تعل  بالتعلم الخد ي  خ ي اً و اايذاً و قشاماً  و جهر في 

  مارسا ه وسلش يا ه التدرا ية والمهاية.   

 التعلم الخدمي:   -2

اعٌرف التعلم الخد ي بمنه طراقة للتعليم والتعلم  ربط بي  العما الإاتابي والمٌايد  

في المتتمع  ع التعلم اس ادامي والامش ال خاي والم ئشلية المدنية لل ل ة  واٌ اعد 

 )على  امية ال خاية المٌتفا لة لل ل ة التي  تمثا ليم المشاطاة.

Contreras,2018,3)   

بمنه أسلشر  (Mergler  et.al.,2017,69)  ما عرفه  ير لير وآخرا   

للتدراه اعتمد على الربط بي  المعرفة الاجراة المفت  ة في الااشل الدراسية وبي  

  الخ رة العملية المفت  ة في المتتمع.

مدخا  درا ي فعرفاه بمنه (Regina& Ferrara,2017,14)أ ا راتياا وفيرارا  

ووسيلة ٌ  تفرة لت  ي  المااهو الدراسية وا ت ار المعارف والمهاراا و عداا 

 الا تاهاا    خمل   روعاا خد ية في المتتمع.  

عملية اتم    خملها إشراك وبالإضافة إلى  ا س   اعُرف التعلم الخد ي بمنه  

تتمع  وإ اصة الار ة لهم لت  ي   ا درسشه في المااهو ال ل ة في أن  ة خد ة المُ 
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 Service-Learning)الدراسية في شفا   روعاا لخد ة المتتمع. 

Center,2018,6)   

وبااجً على  ا س   اعُرف التعلم الخد ي إ رائياً على أنه استرا يتية  عليمية  

ال رلية في سل اة  ا تخد ها   علم  دارس التعليم  ا بعد اسساسي بمحافجة  اشر

عُمان  ر ف  على ربط المااهو الدراسية بخد ة المتتمع المحلي    خمل برا و 

 و  روعاا   اهم في صا ُ  فم ه و اميته و  شاره.

 التعل:م م  بعد الأس سي: -3

هش نجال  د ه ساتان    التعليم المدرسي اعقب  رصلة التعليم اسساسي التي 

ة  واتضم  الااي  الحادي ع ر والثاني ع ر     تترق ع ر ساشاا دراسي

واهدف إلى الاستمرار في  امية المهاراا اسساسية و هاراا العما والتخ يط 

المهاي لد  ال ل ة بما اهيئهم ليفشنشا أعضاج فاعلي  في المتتمع  لادرا  على 

لتربية وةارة ا )الاستاادة    فرص التعليم والتدراب والعما بعد التعليم المدرسي. 

  (92  2014والتعليم ب ل اة عُمان  

  :المشرفعن التربعيعن -4

امثا الم رف التربشي الم تش  الثالث      تشااا الإشراف بعد الم رف العال 

والم رف اسول  وات ع إدارااً ُ دار دائرة الإشراف التربشي بما قته  وار  ط فاياً 

ب ااراا المدارس و تابعة  اايذ المعلمي  للمااهو في بالم رف اسول للمادة  واقشل 

الحقا التربشي إ ا   اشرة أو ع  طرا  المعلم اسول. )وةارة التربية والتعليم ب ل اة 

 (72  2005عمان  

 الإجراءاا المنهج:  للدراس :

 الآ ي:و تضم   لك الإ راجاا 

  منهج الدراس :

اعتمد على و ف  ا هش ا  ع ال اصثان في هذه الدراسة الماهو الش اي الذي 

 ائ  و ا يره  و حداد الجروف والعملاا التي  ش د بي  الشلائع  و حداد 

الممارساا ال ائدة  والتعرف على المُعتقداا والا تاهاا عاد  ا    اسفراد 

   .(260  2012) اةن   والتماعاا وطرائقها في الامش والت شر.

 مجتمع الدراس :

 فشن  تتمع الدراسة     ميع الم رفي  التربشاي  على  دارس التعليم  ا بعد 

( 114اسساسي الحفش ية في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان وال الغ عددهم )

  رفاً و  رفة   وذلك وف  إصااج وةارة التربية والتعليم للعال الدراسي 

 اشضح  تتمع  الدراسة: (1ل  و دول )2019/2020

 (1جدول )

 مجتمع الدراس  
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التخاص  

 الاشع

ل م التربية  

 الإسم ية 

ل م العلشل  

 الإن انية

ل م العلشل  

 الت  يقية

ل م المهاراا  

 الارداة

 المتمشع 

 47 9 14 23 1 أنثى

 67 5 27 26 9 ذ ر

 114 14 41 49 10 المتمشع 

 

  :ن  الدراس :

(   رفاً و  رفة   80سفراد  تتمع الدراسة بلتت ) م أخذ عياة ع شائية 

(     تتمع الدراسة  %57( است انة أي با  ة )65وبلغ عدد الاست اناا الم تر عة )

( اشضح العياة ص ب  تتيراا 2  و ميعها  الح للتحليا الإصاائي   و دول )

 الدراسة:

 (2جدول )

  :ن  الدراس  ةسب متغ:راته  
 الا مالي الا  ة العدد  الم تش  المتتير

 التاه
 %63.1 41 ذ شر

 

65 

 

 %36.9 24 اناث

 الم ها
 %67.7 44 بفالشراشس

 %32.3 21  ا  تير

ساشاا 

 الخ رة

 %4.6 3 ساشاا  6ألا    

 %18.5 12 ساة   11إلى 6   

 %76.9 50 ساة فم ثر11

 التخاص 
 %49.2 32  شاد أدبية 

 
 %50.8 33  شاد علمية  

 أداة الدراس :

   أ ا  حقي  أهداف الدراسة لال ال اصثان بإعداد أداة الدراسة بعد الر شع إلى 

سليار  اسدر الاجري والدراساا ال ابقة المر   ة بمشضشع الدراسة  ثا دراستي

 &Regina)وراتياا وفرارا (Silver& Chip ,2017) وشيب   

Ferrara,2017,10)    (    فقرة ل ا وبعد التحفيم   43صيث  فشنت الاست انة )

 شةعة على خم ة  حاور رئي ة  و ا  حشر اادرج  حته عدد    الاقراا. و دول 

 ( اشضح المحاور الخم ة وعدد فقراا  ا  اها ون  تها المئشاة.3)

 (3جدول )

 الدراس  و فقراا كل منه  و النسب المئعي  للاقرااتعزيع مح ور 
 الا  ة المئشاة عدد الاقراا المحاور ل
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 %20.9 9  اااة الاستف اف 1

 %30.23 13  اااة التخ يط 2

 %20.9 9  اااة التاايذ 3

 %13.95 6  اااة التم ا 4

 %13.95 6  اااة التقشام 5

 %100 43 المتمشع

 صدق الأداة:

للتحق      دق اسداة  م عرضها على  تمشعة    المُحفمي     ذوي الخ رة    

(  حفمي   وذلك في ل م التربية والدراساا الإن انية 7والمختاي    وبلغ عددهم )

بتا عة ن و    ووةارة التربية والتعليم في سل اة عمان  ولد عادا الاست اناا 

لها  و مئمتها لقياس اسبعاد التي المحفمة  ميعها  وأ مع المحفمشن على  د

وضعت    أ لها  وذلك بعد إ راج التعداما المااس ة في ضشج  مصجاا 

 المحفمي  و ش يها هم.

 ثب ا أداة للدراس :

( 4لال ال اصثان باستخدال  عا ا ألاا  رون اخ لاستخراج  عا ا الث اا ونتائو  دول )

  شضح ذلك.

 (4جدول )

 لمح ور الدراس  مع ملاا الثب ا تبع ً 
  عا ا الث اا عدد الاقراا المحاور ل

 0.925 0.925  اااة الاستف اف 1

 0.929 0.929  اااة التخ يط 2

 0.924 0.924  اااة التاايذ 3

 0.888 0.888  اااة التم ا 4

 0.891 0.891  اااة التقشام 5

 0.974 43 الث اا الفلي

 حاور الدراسة  تمتع بقيمة ث اا عالية صيث بلغ ( أن  ميع 4اشضح  دول )     

 (  وذلك ادل على أن أداة الدراسة  تمتع بقيمة ث اا عالية.0.97الثابت العال للأداة )

 نت ئج الدراس : 

النت ئج المتعلق  ب لإج ب   ن السؤال الأول الذي نصه: م  الكا ي ا اللازم   أولاً:

ارس التعل:م م  بعد الأس سي في مح فظ  للمعلم:ن في تطب:ق التعلم الخدمي بمد

 جنعب الشرق:  بسلطن   م ن ؟

  هيم لعرض نتائو الدراسة فقد  م  ااياها وفقا سسئلة الدراسة بحيث  مت 

الإ ابة ع   ا س ال على صده  وفيما الي عرض لتلك الاتائو و ال ياناا الإصاائية 
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 حداد طشل الخماا   الاتائو  صيث  م  المعيار ليفرا الثمثي لتا ير المتعلقة بها وفقا

( و   ثم  ق يمه على أ  ر ليمة في المقياس للحاشل 2=1-3و م ص ار المد  )

(  وبعد ذلك  م إضافة هذه القيمة إلى ألا ليمة في 0.66=3÷2على طشل الخلية أي )

 المقياس وذلك لتحداد الحد اسعلى لهذه الخلية.

 

 

 (5جدول )

 والعل:  لمق: س ل:كرا الثلاثيالحدود الدن:  
 المتشسط الح ابي)طشل الخلية( در ة المشافقة 

 1.66إلى ألا              1          لليلة 

 2.33إلى ألا          1.66        تشس ة

 3إلى      2.33        يرة

بعد    ي  الاست انة على عياة الدراسة  و اراغ الاستتاباا  م ص ار المتشس اا     

( أدناه اشضح 6الح ابية لدر ة المشافقة على المحاور الخم ة للدراسة  و دول )

 ذلك.  

 (6جدول )

 المتعسط ا الحس ب:  والانحراف ا المع: ري  لمح ور الدراس 

( أن الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي  التعلم الخد ي بمدارس 6اتضح     دول )

التعليم  ا بعد اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان بالا  ة لمحاور 

صيث بلغ المتمشع الفلي للمتشس اا الح ابية  الدراسة  فا  اجا بدر ة   يرة  

(   ما  راوصت المتشس اا الح ابية 0.47(   والانحرافاا المعياراة )2.40)

( أي بي   0.49 -0.56( والانحرافاا المعياراة بي )2.32 -2.54للمحاور بي )

در ة التقدار الف يرة والمتشس ة   و اج في المر  ة اسولى  حشر  اااة التاايذ 

( وبدر ة  قدار   يرة  0.49( وانحراف  عياري لدره  )2.54بمتشسط ص ابي بلغ )

  حاور  الدراسة  ل الر  ة
المتشسط 

 الح ابي

الانحراف 

 المعياري
 الدر ة 

   يرة 0.54 2.36  اااة الاستف اف 1 4

   يرة 0.53 2.37  اااة التخ يط 2 3

   يرة 0.49 2.54  اااة التاايذ 3 1

  تشس ة 0.54 2.32  اااة التم ا 4 5

   يرة 0.56 2.44  اااة التقشام 5 2

   يرة 0.47 2.40 المتمشع الفلي
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( 2.44في المر  ة الثانية  حشر  اااة التقشام والاصتاال بمتشسط ص ابي بلغ )اليه 

وبدر ة  قدار   يرة   أ ا  حشر التخ يط و الإعداد  (0.56وانحراف  عياري لدره  )

( وانحراف  عياري 2.37و التتهي  فقد  اج في المر  ة الثالثة بمتشسط ص ابي بلغ )

  و اج  حشر الاستف اف في المر  ة الرابعة وبدر ة  قدار   يرة  (0.53لدره  )

وبدر ة  قدار   يرة  (0.54( وانحراف  عياري لدره  )2.36بمتشسط ص ابي بلغ )

 اااة التم ا والتافير فتاج في المر  ة الخا  ة واسخيرة بمتشسط  أاضاً  أ ا  حشر

ولفاها (  وبدر ة  قدار  تشس ة 0.54( وانحراف  عياري لدره  )2.32ص ابي بلغ )

  ميا إلى الف يرة.   

ولم اد    التعم  في نتائو ال  ال اسول للدراسة سشف اتم  ااول  ا  حشر على 

 صده وذلك  ما ام ي:

 المحعر الأول: كا ي  الاستكش ف:

( المتشس اا الح ابية والانحرافاا المعياراة ودر ة الحدوث 7واشضح  دول )

   والر  ة لاقراا هذا المحشر .

 (7جدول )

المتعسط ا الحس ب:  والانحراف ا المع: ري  ودرج  الحدوث والرتب  ب لنسب  

 لاقراا محعر  كا ي  الاستكش ف

 الاقرة ل الر  ة
المتشسط  

 الح ابي

 الانحراف 

 المعياري
 الدر ة 

4 1 
 حداد المشضشعاا وأن  ة المااهو الدراسية  

 التي امف   حشالها إلى خد اا  تتمعية.
   يرة 0.72 2.37

3 2 
 حداد الاجرااا التعليمية التي امف   حشالها إلى 

  مارساا    يقية لخد ة المتتمع.
   يرة 0.70 2.37

1 3 
إدراك أن الخد ة التي سيتم  قدامها ذاا أهمية  

 لل ل ة وٌ ر   ة بتعليمهم و علمهم.
   يرة 0.66 2.60

6 4 
ستفشن فهم ط يعة الخد ة التي سيتم  اايذها ها 

  دادة أل   شار لخد ة لائمة بالاعا. 
   يرة 0.64 2.34

7 5 
 حداد القضااا والمُ فما المُتتمعية  القدرة على 

 التي سيتم  قدام الخد ة لها  .
   يرة 0.77 2.34

2 6 
إدراك أهمية الخد ة التي سيتم  قدامها في  امية 

 المتتمع و  شره. 
   يرة 0.68 2.42

8 7 
 حداد إ فانية  اايذ الخد ة  القدرة على 

 بالإ فاناا المُتاصة.
  تشس ة  0.66 2.31

9 8 

القيال بمن  ة استف افية  تاشعة للخد ة التي 

سيتم  قدامها  ثا: ال حشث  ورسم الخرائط    

 و ل اا العاف الذهاي. 

  تشس ة  0.72 2.28

   يرة 0.69 2.35 مع بياناا و علش اا ع  الخد ة التي سيتم  9 5
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الانترنت  وش فاا التشا ا   قدامها    خمل 

الا تماعي  والتقارار  والمقابما  

 والمُمصجاا  والا تماعاا  وآراج الخ راج. 

4 1 
 حداد المشضشعاا وأن  ة المااهو الدراسية  

 التي امف   حشالها إلى خد اا  تتمعية.
   يرة 0.72 2.37

   يرة 0.54 2.36 المتمشع الفلي 

( أن الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي  التعلم الخد ي 7 دول )اتضح    

بمدارس التعليم  ا بعد اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان بالا  ة 

(  2.28 -2.60 اااة الاستف اف  راوصت  تشس ا ها الح ابية بي  ) لمحشر

التقدار الف يرة والمتشس ة   ( أي بي  در ة  0.64 -0.77وانحرافا ها المعياراة بي  )

( التي ناها " إدراك أن الخد ة التي سيتم  قدامها ذاا أهمية لل ل ة 3و اجا الاقرة)

وٌ ر   ة بتعليمهم و علمهم " في المر  ة اسولى وصالت على أعلى  تشسط ص ابي 

(   وبدر ة  قدار   يرة  بياما  اجا 0.66( وانحراف  عياري لدره )2.60ليمته )

القيال بمن  ة استف افية  تاشعة للخد ة التي سيتم  قدامها  ( التي ناها "8قرة)الا

 ثا: ال حشث  ورسم الخرائط   و ل اا العاف الذهاي " في المر  ة اسخيرة 

 (0.72( وانحراف  عياري لدره )2.28وصالت على ألا  تشسط ص ابي ليمته )

 ولفاها  ميا إلى الف يرة.  وبدر ة  قدار  تشس ة

 المحعر الث ني: كا ي  التخط:ط:

( المتشس اا الح ابية والانحرافاا المعياراة ودر ة الحدوث 8واشضح  دول )

   والر  ة لاقراا هذا المحشر .

 (8جدول )

المتعسط ا الحس ب:  والانحراف ا المع: ري  ودرج  الحدوث والرتب  ب لنسب  

 لاقراا محعر  كا ي  التخط:ط 

 الاقرة ل  الر  ة
تشسط الم

 الح ابي

 الانحراف

 المعياري
 الدر ة 

4 1 
 حداد اسهداف اس ادامية والمُتتمعية 

 المٌر   ة بالخد ة التي سيتم  قدامها.
2.43 0.66 

   يرة

   يرة 0.73 2.43  حداد أساليب وآلياا القيال بالخد ة. 2 5

   يرة 0.70 2.37  حداد الم ئشلي  ع  القيال بالخد ة. 3 7

  تشس ة 0.77 2.31 وضع  دول ة اي ُ حدد لتاايذ الخد ة. 4 10

11 5 
 حداد المشارد الماداة الاة ة لتاايذ 

 الخد ة. 
  تشس ة 0.77 2.31

   يرة 0.68 2.42 حداد التدرا اا المة ة التي  مف   6 6
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 ال ل ة    القيال بالخد ة. 

13 7 
وضع   شراا امف     خملها الحفم 

 الخد ة. على  شدة أداج 
  تشس ة 0.82 2.22

3 8 
التم د    و شد عشا ا اس   واس ان 

 في المفان الذي سيتم فيه  اايذ الخد ة.
2.43 0.61 

   يرة

2 9 

ا خاذ التدابير القانشنية المة ة للخد ة 

 ثا: الحاشل على  شافقة أولياج اس شر 

  و شافقة ُ دار المدرسة على خروج 

و ر ي اا الاقا إلى  ال ل ة للمتتمع   

  شلع الخد ة في المتتمع.

2.46 0.64 

   يرة

12 10 
اختيار  ا   للتعلم الخد ي افشن لااة 

 ا اال بي  المدرسة والمتتمع المحلي.
  تشس ة 0.74 2.26

8 11 

اختيار   رف للمشلع    المتتمع 

المحلي لت هيا و ي ير إ راجاا  اايذ 

 الخد ة . 

2.37 0.76 

   يرة

9 12 

القيال ب اارة  اقداة إلى  شلع الخد ة 

لتحداد اسدواا واس ه ة والمُعداا 

 المة ة للتاايذ.

2.34 0.74 

   يرة

1 13 
إعداد  لف إنتاة للخد ة اتضم   افة 

 ال ياناا والمعلش اا عاها.
2.51 0.73 

   يرة

   يرة 0.54 2.36 المتمشع الفلي           

الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي  التعلم الخد ي ( أن 8اتضح     دول )

بمدارس التعليم  ا بعد اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان بالا  ة 

( وانحرافا ها  2.22 -2.51 اااة التخ يط  راوصت  تشس ا ها الح ابية بي  ) لمحشر

لمتشس ة   و اجا ( أي بي  در ة التقدار الف يرة وا 0.61 -0.82المعياراة بي  )

( التي ناها " إعداد  لف إنتاة للخد ة اتضم   افة ال ياناا والمعلش اا 13الاقرة)

( 2.51عاها " في المر  ة اسولى وصالت على أعلى  تشسط ص ابي ليمته )

( التي 7( وبدر ة  قدار   يرة   بياما  اجا الاقرة)0.73وانحراف  عياري لدره )

  خملها الحفم على  شدة أداج الخد ة " في المر  ة وضع   شراا امف    ناها "

( وانحراف  عياري لدره 2.22اسخيرة وصالت على ألا  تشسط ص ابي ليمته )

 ولفاها  ميا إلى الف يرة.  وبدر ة  قدار  تشس ة (0.82)

 المحعر الث لث: كا ي  التنا:ذ:

المعياراة ودر ة الحدوث ( المتشس اا الح ابية والانحرافاا 9واشضح  دول )

   والر  ة لاقراا هذا المحشر .
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 (9جدول )

المتعسط ا الحس ب:  والانحراف ا المع: ري  ودرج  الحدوث والرتب  ب لنسب  

 لاقراا محعر  كا ي  التنا:ذ

 الاقرة ل  الر  ة
المتشسط 

 الح ابي

 الانحراف

 المعياري
 الدر ة 

8 1 
المُحدد لاقا التشا د في المدرسة في الشلت 

 ال ل ة إلى  شلع  اايذ الخد ة.
2.46 0.66 

   يرة

1 2 
التم د    صضشر  ميع ال ل ة المُ ار ي  

 في  اايذ الخد ة.

   يرة 0.60 2.63

9 3 
 اجيم  عشد ال ل ة الحافلة التي ستاقلهم إلى 

  شلع  اايذ الخد ة ون ولهم  اها.

   يرة 0.61 2.42

4 4 

 شلع الخد ة و عرااهم  تميع ال ل ة في 

بالمفان والمُتعاوني   عهم    المتتمع 

 المحلي. 

   يرة 0.59 2.55

5 5 
 شةاع ال ل ة في  فان الخد ة سداج اسدوار  

 والمهال المُحددة لهم.

   يرة 0.64 2.54

6 6 
ُ تابعة أداج ال ل ة سدوارهم  و ها هم في 

  اايذ الخد ة و  تيعهم باستمرار .

   يرة 0.64 2.54

3 7 
 قدام الإرشاداا المُ تمرة لل ل ة أثااج  اايذ 

 الخد ة لا سيما في صالة و شد   فما .

   يرة 0.60 2.60

7 8 
التم د    إنهاج ال ل ة لفافة أدوارهم  

 و ها هم في  اايذ الخد ة.

   يرة 0.62 2.52

2 9 
 تميع ال ل ة وإنهاج العما والاعشد للحافلة  

 والعشدة للمدرسة. 

   يرة 0.60 2.62

   يرة 0.49 2.54 المتمشع الفلي           

( أن الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي  التعلم الخد ي 9اتضح     دول )

بمدارس التعليم  ا بعد اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان بالا  ة 

( وانحرافا ها  2.42 -2.63 تشس ا ها الح ابية بي  ) اااة التاايذ  راوصت  لمحشر

( التي ناها 2( أي بدر ة  قدار   يرة   و اجا الاقرة) 0.59 -0.64المعياراة بي  )

" التم د    صضشر  ميع ال ل ة المُ ار ي  في  اايذ الخد ة " في المر  ة اسولى 

(   0.60لدره ) ( وانحراف  عياري2.63وصالت على أعلى  تشسط ص ابي ليمته )

 اجيم  عشد ال ل ة الحافلة التي ستاقلهم إلى  ( التي ناها "3بياما  اجا الاقرة)

 شلع  اايذ الخد ة ون ولهم  اها " في المر  ة اسخيرة وصالت على ألا  تشسط 

 (. 0.61( وانحراف  عياري لدره )2.42ص ابي ليمته )
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 المحعر الرابع: كا ي  التأمل:

المتشس اا الح ابية والانحرافاا المعياراة ودر ة الحدوث ( 10واشضح  دول )

   والر  ة لاقراا هذا المحشر .

 (10جدول )

المتعسط ا الحس ب:  والانحراف ا المع: ري  ودرج  الحدوث والرتب  ب لنسب  

 لاقراا محعر  كا ي  التأمل 

 الاقرة ل  الر  ة
المتشسط 

 الح ابي

 الانحراف

 المعياري
 الدر ة 

3 1 
التافير والتم ا الذا ي في   تش   شدة 

 الخد ة التي  م  قدامها.

   يرة 0.67 2.34

1 2 
عاف ذهاي  ع  ميع عقد  ل اا 

 المُ ار ي  في الخد ة. 

   يرة 0.70 2.38

2 3 

 حداد التمثير الذي أصدثته الخد ة لل ل ة  

فيما ا ت  شه     عارف و هاراا 

 وسلش ياا.

   يرة 0.63 2.37

4 4 

 حداد التمثير الذي أصدثته الخد ة للمتتمع 

في صا الم فما والقضااا والتامية 

 والت شار.

   يرة 0.69 2.34

5 5 
التم ا في اسن  ة الارداة والتماعية التي  

  ضماتها الخد ة و حليلها و ا يرها.

2.29 0.70 
  تشس ة

6 6 

 ياغة التم ما في الخد ة في شفا 

 قارار و لااا إنتاة وستما لااية  

 و افراا عما.

2.20 0.69 

  تشس ة

  تشس ة 0.54 2.32 المتمشع الفلي           

( أن الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي  التعلم الخد ي 10اتضح     دول )

بمدارس التعليم  ا بعد اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان بالا  ة 

وانحرافا ها (  2.20 -2.38 اااة التم ا  راوصت  تشس ا ها الح ابية بي  ) لمحشر

( أي بي  در ة التقدار الف يرة والمتشس ة   و اجا  0.63 -0.70المعياراة بي  )

( التي ناها " عقد  ل اا عاف ذهاي  ع  ميع المُ ار ي  في الخد ة " 2الاقرة)

( وانحراف 2.38في المر  ة اسولى وصالت على أعلى  تشسط ص ابي ليمته )

 ( التي ناها "6  يرة   بياما  اجا الاقرة)( وبدر ة  قدار 0.70 عياري لدره )

 ياغة التم ما في الخد ة في شفا  قارار و لااا إنتاة وستما لااية 

و افراا عما " في المر  ة اسخيرة وصالت على ألا  تشسط ص ابي ليمته 
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ولفاها  ميا إلى  وبدر ة  قدار  تشس ة (0.69( وانحراف  عياري لدره )2.20)

 الف يرة.  

 عر الخ مس: كا ي  التقعيم:المح

( المتشس اا الح ابية والانحرافاا المعياراة ودر ة الحدوث 11واشضح  دول )

   والر  ة لاقراا هذا المحشر .

 (11جدول )

المتعسط ا الحس ب:  والانحراف ا المع: ري  ودرج  الحدوث والرتب  ب لنسب  

 لاقراا محعر  كا ي  التقعيم 

 الاقرة ل  الر  ة
المتشسط  

 الح ابي

 الانحراف 

 المعياري
 الدر ة 

4 1 
  استخدال أدواا  تاشعة لتقشام الخد ة  ثا:

 الاست اناا والمقابما والممصجاا. 

   يرة 0.70 2.43

1 2 
التعرف على الإنتاةاا التي  حققت     اايذ 

 الخد ة و دعيمها.

   يرة 0.64 2.52

3 3 
الخد ة وس ا التتلب   حداد المعشلاا التي وا هت 

 عليها صتى امف   مفيها في الم تق ا. 

   يرة 0.70 2.48

2 4 

الاصتاال بالاتاح الذي  حق  داخا أو خارج  

وال ل اا     المدرسة بحضشر  مثلي  ع  المدرسة

وأولياج اس شر وأعضاج ولادة   التعليمية العُليا

 المتتمع المحلي.

   يرة 0.69 2.49

5 5 
 اح المفافآا والحشاف  لل ل ة وغيرهم    

 المٌ ار ي  في الخد ة    داخا وخارج المدرسة. 

   يرة 0.74 2.38

6 6 

الت شا  لإنتاة الخد ة    خمل وسائا الإعمل  

التشا ا  المختلاة  ثا: الانترنت  وش فاا 

 الا تماعي  والإذاعة والاحف المدرسية. 

   يرة 0.72 2.35

   يرة 0.56 2.44 المتمشع الفلي            

( أن الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي  التعلم الخد ي 11اتضح     دول )

بمدارس التعليم  ا بعد اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان بالا  ة 

( وانحرافا ها  2.35 -2.52 اااة التقشام  راوصت  تشس ا ها الح ابية بي  ) لمحشر

( التي ناها 2( أي بدر ة  قدار   يرة   و اجا الاقرة) 0.64 -0.74المعياراة بي  )

" التعرف على الإنتاةاا التي  حققت     اايذ الخد ة و دعيمها " في المر  ة 

( وانحراف  عياري لدره 2.52بي ليمته )اسولى وصالت على أعلى  تشسط ص ا

الت شا  لإنتاة الخد ة    خمل  ( التي ناها "6(   بياما  اجا الاقرة)0.64)

وسائا الإعمل المختلاة  ثا: الانترنت  وش فاا التشا ا الا تماعي  والإذاعة 
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والاحف المدرسية " في المر  ة اسخيرة وصالت على ألا  تشسط ص ابي ليمته 

 (.  0.72وانحراف  عياري لدره ) (2.35)

للإج ب   ن السؤال الث ني الذي نصه: هل تعجد فروق ذاا دلال  إةص ئ:    ند 

في استج ب ا أفراد  :ن  الدراس  من المشرف:ن التربعي:ن  ( α ≤ 0.05)مستعى 

 تعُنى إلى متغ:راا الجنس، وسنعاا الخبرة، والمؤهل العلمي، والتخصص ؟

 وسشف اتم عرض نتيتة  ا  تتير على صده  ما ام ي:

 أولاً: متغ:ر الجنس :

لمتتير   م ص ار المتشس اا الح ابية  والانحرافاا المعياراة لتميع المتالاا وفقا

( لمتمشعتي    تقلتي  ص ب  ا T-testالتاه )ذ ر  انثى(  و م إ راج اخت ار ا )

 (.12ا ير إليه  دول )

 ( 12جدول )

( للكشف  ن أثر الجنس  لى وجه ا نظر أفراد  :ن  T-testنت ئج اختب ر ا)

 الدراس 

 المحشر

 انثى ذ ر
 ليمة

 )ا(

  تش  

 الدلالة 

دلالة 

)ا(  

 إصاائيا
المتشسط 

 الح ابي

الانحراف 

 المعياري

المتشسط 

 الح ابي

الانحراف 

 المعياري

 اااة 

 الاستف اف
2.33 0.60 

2.43 

 
0.45 

-

0.74 
0.06 

غير 

 دالة 

 اااة 

 التخ يط
2.33 

0.57 

 

2.45 

 
0.45 

-

0.92 
0.67 

غير 

 دالة 

 2.50  اااة التاايذ
0.53 

 
2.61 0.40 

-

0.81 
0.98 

غير 

 دالة 

 2.26 التم ا  اااة
0.54 

 
2.42 0.54 

-

1.17 
0.06 

غير 

 دالة 

 2.42  اااة التقشام
0.59 

 
2.49 0.52 

-

0.84 
0.06 

غير 

 دالة 

المتمشع 

 الفلي 
2.37 0.51 2.48 0.41 -0.2 0.59 

غير 

 دالة 

 αعدل و شد فروق ذاا دلالة إصاائية عاد   تش  الدلالة )( 12اتضح     دول )

استتاباا أفراد عياة الدراسة    الم رفي  التربشاي  في  ميع في  (0.05 ≥

أنثى(   ما اعاي ا ااق عياة الدراسة على أنه لا  -المحاور  عُ   لمُتتير التاه)ذ ر

  مثير للتاه في استتابا هم.
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 ث ن: ً: متغ:ر المؤهل العلمي:

المتالاا وفقا لمتتير  م ص ار المتشس اا الح ابية  والانحرافاا المعياراة لتميع 

( T-testالم ها العلمي )بفالشراشس    ا  تير فمعلى(  و م إ راج اخت ار ا )

 (. 13لمتمشعتي    تقلتي  ص ب  ا ا ير إليه  دول )

 ( 13جدول )

( للكشف  ن أثر المؤهل العلمي  لى وجه ا نظر أفراد T-testنت ئج اختب ر ا)

  :ن  الدراس 

 المحشر 

  ا  تير فمعلى   بفالشراشس 
 ليمة 

 )ا( 

  تش   

 الدلالة 

دلالة  

)ا(  

 إصاائيا
المتشسط  

 الح ابي

الانحراف  

 المعياري

المتشسط  

 الح ابي

الانحراف  

 المعياري

 اااة 

 الاستف اف 
 غير دالة 0.56 0.58 0.69 2.31 0.47 2.39

 غير دالة 0.19 1.30 0.63 2.25 0.47 2.43  اااة التخ يط  

 غير دالة 0.19 1.30 0.62 2.43 0.41 2.60  اااة التاايذ

 0.69 2.38 0.46 2.29 التم ا   اااة
-

0.61 
 غير دالة 0.54

 0.57 2.45 0.571 2.44  اااة التقشام 
-

0.08 
 غير دالة 0.93

المتمشع  

 الفلي
 غير دالة 0.60 0.52 0.58 2.36 0.423 2.43

 αعدل و شد فروق ذاا دلالة إصاائية عاد   تش  الدلالة )( 13اتضح     دول )

( في استتاباا أفراد عياة الدراسة    الم رفي  التربشاي  في  ميع 0.05 ≥

(   ما اعاي فأ لى ا  تير  -المحاور  عُ   لمُتتير الم ها العلمي )بفالشراشس

 للم ها العلمي في استتابا هم.على أنه لا  مثير  ا ااق عياة الدراسة

 ث لث ً: متغ:ر سنعاا الخبرة:

 ( ا ي  نتائو هذا التحليا.14لال ال اصثان بإ راج  حليا الت اا  اسصادي  والتدول )

 (14جدول )

( ةعل أثر سنعاا الخبرة  لى ANOVAنت ئج اختب ر تحل:ل التب ين الأة دي )

 وجه ا نظر أفراد  :ن  الدراس 

  ادر الت اا  المحشر 
 تمشع  

 المربعاا

در اا  

 الحراة 

 تشسط  

 المربعاا

ليمة )ف(  

 المح شبة 

  تش   

 الدلالة 

 اااة 

 الاستف اف 

 0.71 0.34 0.10 2.00 0.21 بي  المتمشعاا

 غير دالة  0.30 62.00 19.061 داخا المتمشعاا 

    64.00 19.271 المتمشع 

 0.80 0.22 0.06 2.00 1.13 بي  المتمشعاا اااة 
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 غير دالة  0.29 62.00 17.88 داخا المتمشعاا  التخ يط  

    64.00 18.00 المتمشع 

  اااة التاايذ

 0.82 0.190 0.05 2.00 0.09 بي  المتمشعاا

 غير دالة  0.24 62.00 15.15 داخا المتمشعاا 

    64.00 15.25 المتمشع 

  اااة التم ا 

 0.78 0.22 0.08 2.00 0.15 بي  المتمشعاا

 غير دالة  0.30 62.00 18.81 داخا المتمشعاا 

    64.00 18.96 المتمشع 

 اااة 

 التقشام 

 0.88 0.13 0.04 2.00 0.087 بي  المتمشعاا

 غير دالة  0.33 62.00 20.32 داخا المتمشعاا 

    64.00 20.40 المتمشع 

المتمشع  

 الفلي

 0.88 0.10 0.25 2.00 0.53 بي  المتمشعاا

 غير دالة  0.23 306.00 63.50 داخا المتمشعاا 

    308.00 64.03 المتمشع 

 α( عدل و شد فروق ذاا دلالة إصاائية عاد   تش  الدلالة )14اتضح    التدول )

في استتاباا أفراد عياة الدراسة    الم رفي  التربشاي  في  ميع   (0.05 ≥

 -ساة  11إلى 6    –ساشاا  6المحاور  عُ   لمُتتير ساشاا الخ رة )ألا    

على أنه لا  مثير ل اشاا الخ رة في  ساة فم ثر(   ما اعاي ا ااق عياة الدراسة11

 استتابا هم. 

 رابع ً: متغ:ر التخصص:

شس اا الح ابية  والانحرافاا المعياراة لتميع المتالاا وفقا لمتتير  م ص ار المت

( T-testالم ها العلمي ) شاد أدبية    شاد علمية(  و م إ راج اخت ار ا )

 (. 15لمتمشعتي    تقلتي  ص ب  ا ا ير إليه التدول )

 ( 15جدول )

أفراد  :ن  ( للكشف  ن أثر التخصص  لى وجه ا نظر T-testنت ئج اختب ر ا)

 الدراس 

 المحشر 

 علمي  أدبي 
 ليمة 

 )ا( 

  تش   

 الدلالة 

دلالة  

)ا(  

 إصاائيا
المتشسط  

 الح ابي

الانحراف  

 المعياري

المتشسط  

 الح ابي

الانحراف  

 المعياري

 اااة 

 الاستف اف 
 غير دالة 0.25 1.15 0.61 2.28 0.47 2.44

 غير دالة 0.28 1.08 0.60 2.30 0.44 2.44  اااة التخ يط  

 غير دالة 0.11 1.60 0.54 2.44 0.42 2.64  اااة التاايذ
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 غير دالة 0.39 0.88 0.63 2.26 0.45 2.38 التم ا   اااة

 غير دالة 0.50 0.67 0.63 2.40 0.49 2.49  اااة التقشام 

 غير دالة 0.23 1.20 0.54 2.34 0.40 2.48  ا المحاور 

 αعدل و شد فروق ذاا دلالة إصاائية عاد   تش  الدلالة )(  15اتضح    التدول )

( في استتاباا أفراد عياة الدراسة    الم رفي  التربشاي  في  ميع 0.05 ≥

 شاد علمية(   ما اعاي ا ااق  -المحاور  عُ   لمُتتير الم ها العلمي ) شاد أدبية 

 في استتابا هم. على أنه لا  مثير للتخاص عياة الدراسة

 من قش  نت ئج الدراس  وتاس:ره :

م  من قش  وتاس:ر النت ئج المتعلق  ب لإج ب   ن السؤال الأول الذي نصه:  أولاً:

الكا ي ا اللازم  للمعلم:ن في تطب:ق التعلم الخدمي بمدارس التعل:م م  بعد الأس سي 

 ؟ في مح فظ  جنعب الشرق:  بسلطن   م ن 

نتائو الدراسة إلى أن الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي  التعلم  خلات

الخد ي بمدارس التعليم  ا بعد اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان 

بالا  ة لمحاور الدراسة  فا  اجا بدر ة   يرة   ما  اجا   يرة في  ااااا 

في  اااة التم ا ولفاها  ميا والتقشام  والتخ يط   والاستف اف  و تشس ة  التاايذ 

إلى الف يرة. ولد اعُ   ذلك إلى صا ة المعلمي  الضروراة والماسة إلى استخدال 

التعلم الخد ي  استرا يتية  عليمية  مفاهم     حشاا اسففار والاجرااا إلى برا و 

وأن  ة و  روعاا عملية    يقية  لمشسة  امي الإبداع والابتفار لد  ال ل ة  

ير لهم فرص  عليمية  اذبة و حا ة خارج الااشف الدراسية التقليداة  و  اد و شف

    عاونهم  ع بعضهم ال عض و ع المعلمي    ما  دعم  عاون المعلمي   ع الإدارة 

المدرسية واسخاائيي  وغيرهم    العا لي  بالمدرسة  فضمً أنها   اهم في  م يا 

 مية المتتمع و  شاره وصا   فم ه.     ليم المشاطاة لد  ال ل ة    خمل   ا

(  2014ةارع )و تا  هذه الاتيتة  ع نتائو دراساا  ا    

(  Conlon,2001   شلشن )(2017و حمشد)(  2016 وصيدر ) (2016والحربي)

(  Ngai & et.al. ,2010(  نتاي وآخرا  )Seitsinger,2005وسيتياتر )

 (   Petker & Petersen,2014وبيتفر وبيترسي  )

 D'Rozario(   وداروةاراش وآخرا  )Acuña,2013وأ يشنا )

et.al.,2012) ( و شفي ولياريCoffey and Lavery ,2015 وإاشاا  )

(Ewell,2016( وليادا  )Linda ,2017 ) والتي أ دا أهمية  ااااا التعلم  

 الخد ي لد  المعلمي  بدر ة عالية.

( والتي 2016نتيتة دراسة صيدر ونا يف ) ولف   ختلف هذه الاتيتة  ع

 ش لت إلى أن  شافر  ااااا التعلم الخد ي لد  المعلمي   اج در ة  تشس ة   
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( والتي  ش لتا إلى أن  شافر  ااااا التعلم 2012(  خضر)2012ودراستي طمفحة)

 الخد ي لد  المعلمي   اج بدر ة  اخاضة.

ال اسول للدراسة و ا يرها سشف اتم  ااول ولم اد    التعم  في  اال ة نتائو ال  

 : ا  حشر على صده وذلك  ما ام ي

 المحعر الأول: كا ي  الاستكش ف:

 ش لت نتائو الدراسة إلى أن الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي  التعلم  

الخد ي بمدارس التعليم  ا بعد اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان 

بالا  ة لفاااة الاستف اف  راوصت بي  در ة التقدار الف يرة والمتشس ة   و اجا 

سيتم  قدامها ذاا أهمية لل ل ة وٌ ر   ة الاقرة التي ناها " إدراك أن الخد ة التي 

بتعليمهم و علمهم " في المر  ة اسولى وبدر ة  قدار   يرة. ولد اع   ذلك إلى أهمية 

ليال المعلم بالتعاون  ع ال ل ة بتحداد واختيار الخد ة بدلة وليه ب راقة ع شائية  

راسية  و  اد    وذلك    خمل  شضشعاا أو أن  ة ذاا عملة وثيقة بالمااهو الد

  عارف و هاراا وا تاهاا ال ل ة.    

(  2016و تا  هذه الاتيتة  ع نتيتة دراساا  ا    صيدر ) 

(  Seitsinger,2005  وسيتياتر )(Conlon,2001)(  و شلشن 2017و حمشد)

    (Ngai & et.al. ,2010(   ونتاي وآخرا  )Wasserman,2010وا ر ان )

 & Petker) بيتفر وبيترسي   و(D'Rozario et.al.,2012)داروةاراش وآخرا  و

Petersen,2014)و  ( لياداLinda ,2017  ) والتي  ش لت إلى أن برا و

و  روعاا التعلم الخد ي  ر ف  على المشضشعاا والقضااا في المااهو الدراسية 

دراستي و ا ار  ط بها    أن  ة  اية ولا اية. ولف   ختلف هذه الاتيتة  ع نتيتة 

والتي بيات للة برا و ( 2016  والحربي)(2012وخضر)  ( 2012طمفحة)  ا   

 و  روعاا التعلم الخد ي المتضماة في المااهو الدراسية.

القيال بمن  ة استف افية  تاشعة للخد ة التي  و اجا الاقرة التي ناها " 

ي " في المر  ة سيتم  قدامها  ثا: ال حشث  ورسم الخرائط   و ل اا العاف الذها

. ولد اع   ذلك إلى أن هذه ولف   ميا إلى الف يرة  اسخيرة وبدر ة  قدار  تشس ة

اسن  ة  حتاج لشلت  ثير و هد   ير و هاراا  تاشعة ونشعية خا ة    المعلمي .   

(  2016(  وصيدر )2014و تا  هذه الاتيتة  ع نتيتة دراساا  ا    ةارع )

والتي أبرةا أن برا و   (Seitsinger,2005)سيتياتر (  و2017و حمشد)

و  روعاا التعلم الخد ي  تضم  القيال بمن  ة استف افية  ثا: الماال اا  

 والحشاراا  وطرح اسففار . 
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 المحعر الث ني: كا ي  التخط:ط:

بيات نتائو الدراسة إلى أن الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي  التعلم  

 التعليم  ا بعد اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمانالخد ي بمدارس 

بالا  ة لفاااة التخ يط  راوصت بي  در ة التقدار الف يرة والمتشس ة   و اجا 

الاقرة التي ناها " إعداد  لف إنتاة للخد ة اتضم   افة ال ياناا والمعلش اا عاها 

  ذلك إلى أهمية  شثي  المعلم " في المر  ة اسولى وبدر ة  قدار   يرة. ولد اع 

للخد ة والتاجيم التيد ل را تها وأن  تها و  روعا ها   بالإضافة إلى أن  لف 

الإنتاة احافظ على ال ياناا والمعلش اا وعدل  عرضها للاقد أو الضياع أو الع ث بها 

    ل ا الآخرا .  

على  وضع   شراا امف     خملها الحفم  و اجا الاقرة التي ناها " 

. و ميا إلى الف يرة  شدة أداج الخد ة " في المر  ة اسخيرة وبدر ة  قدار  تشس ة

ولد اع   ذلك إلى أن وضع الم شراا احتاج لعقلية واعية و در ة ل  يعة 

استرا يتية التعلم الخد ي  وفهم عمي  للاشائد التي امف  أن  حققها بالا  ة لل ل ة  

 ة الخد ة المقد ة .  ما أنها ضروراة لحفم على  شد

 المحعر الث لث: كا ي  التنا:ذ:

أظهرا نتائو الدراسة إلى أن الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي  التعلم  

 الخد ي بمدارس التعليم  ا بعد اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان

ي ناها " التم د بالا  ة لفاااة التاايذ  اجا بدر ة  قدار   يرة   و اجا الاقرة الت

بدر ة     صضشر  ميع ال ل ة المُ ار ي  في  اايذ الخد ة " في المر  ة اسولى

 قدار   يرة. ولد اع   ذلك إلى أن استرا يتية التعلم الخد ي  ش هة لتميع ال ل ة 

دون استثااج  وأن    أهم  قش اا وعشا ا نتاصها في المدارس هي الم ار ة 

 التماعية لل ل ة.    

 اجيم  عشد ال ل ة الحافلة التي ستاقلهم إلى  و اجا الاقرة التي ناها " 

  شلع  اايذ الخد ة ون ولهم  اها " في المر  ة اسخيرة ولف  بدر ة  قدار   يرة

أاضاً. ولد اع   ذلك إلى أهمية استرا يتية التعلم الخد ي في  م يا  ثير    القيم 

فضمً ع  الحرص ال داد على أ   وسم ة لد  ال ل ة  ثا الانض اط والانتجال  

ال ل ة في  فان الخد ة بالمتتمع المحلي ولا سيما إذا  انت الخد ة في  ااط  صيشاة 

 و  دصمة. 

 المحعر الرابع: كا ي  التأمل:

أبرةا نتائو الدراسة أن الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي  التعلم الخد ي  

بالا  ة  اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمانبمدارس التعليم  ا بعد 

لفاااة التم ا  راوصت بي  در ة التقدار الف يرة والمتشس ة   و اجا الاقرة التي 

ناها " عقد  ل اا عاف ذهاي  ع  ميع المُ ار ي  في الخد ة " في المر  ة 
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علم الخد ي  ر   اسولى وبدر ة  قدار   يرة. ولد اع   ذلك إلى أن استرا يتية الت

على  امية المهاراا العقلية لد  ال ل ة    خمل التافير في أن  تها وعمليا ها  

فضمً ع   امية  هاراا الحشار والماال اا بي  ال ل ة  والثقة بالااه  والاقد ال ااج  

والتعا ا  ع فئاا  تاشعة    إدارة  درسية و علمي  وأخاائيي  وأولياج أ شر 

 ع  حلي.   وأعضاج  تتم

(   وصيدر 2014و تا  هذه الاتيتة  ع نتيتة دراساا  ا     ةارع )   

(  Seitsinger,2005(  وسيتياتر )2017(   و حمشد)2016(   والحربي)2016)

(  والتي أسارا ع  أن برا و و  روعاا التعلم الخد ي Linda ,2017وليادا )

لتافير الاقدي  والتحليا  وصا  ر ف  على الماال اا  وورش العما التدرا ية  وا

وطرح الرؤ  واسففار.ولف   ختلف هذه الاتيتة  ع نتيتة دراسة صيدر  الم فما 

( التي أوضحت و شد لاشر ب را و و  روعاا التعلم الخد ي   2016ونا يف )

 في  امية  هاراا التافير لد  ال ل ة.

في شفا  قارار و اجا الاقرة التي ناها "  ياغة التم ما في الخد ة  

و لااا إنتاة وستما لااية و افراا عما " في المر  ة اسخيرة وبدر ة  قدار 

 تشس ة و ميا إلى الف يرة. ولد اع   ذلك إلى أن  ياغة  م ما الخد ة في شفا  

 قارار وستما لااية و افراا عما احتاج لتهد   ير    ال ل ة  و ذلك  دراب 

(  وسيتياتر 2014 ع نتائو دراستي  ا     ةارع ) تمي .  و تا  هذه الاتيتة 

(Seitsinger,2005 والتي   اتا أن برا و و  روعاا التعلم الخد ي  هتم   )

 بالمافراا التم لية والتقارار الذا ية. 

 المحعر الخ مس: كا ي  التقعيم:

التعلم أسارا نتائو الدراسة ع  أن الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي   

 الخد ي بمدارس التعليم  ا بعد اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان

بالا  ة لفاااة التقشام  اجا بدر ة  قدار   يرة   و اجا الاقرة التي ناها " التعرف 

بدر ة  على الإنتاةاا التي  حققت     اايذ الخد ة و دعيمها " في المر  ة اسولى

ذلك إلى أن استرا يتية التعلم الخد ي لي ت عممً  تميلياً أو   قدار   يرة. ولد اع  

شفلياً في المدرسة   ولف  لابد أن ار   المعلمشن الذا  ا تخد شنها على إصداث آثار 

غيرهم    الم ار ي  في  إاتابية ونتائو  لمشسة لمخر ا ها سشاج بالا  ة لل ل ة أو

(   2014تيتة  ع نتيتة دراسة ةارع )أداج   روعا ها أو أن  تها. و تا  هذه الا

بعرض ال ل ة  تمشعة      والتي   ات أن برا و و  روعاا التعلم الخد ي  هتم 

 الم روعاا الخد ية التي ناذوها.

الت شا  لإنتاة الخد ة    خمل وسائا  و اجا الاقرة التي ناها " 

الإذاعة والاحف الإعمل المختلاة  ثا: الانترنت  وش فاا التشا ا الا تماعي  و
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. ولد اع   ذلك إلى أاضاً  المدرسية " في المر  ة اسخيرة ولف  بدر ة  قدار   يرة 

أهمية الت شا  ل را و و  روعاا وأن  ة التعلم الخد ي وذلك لت تيع  ميع طل ة 

المدارس وةاادة دافعيتهم للم ار ة في الخد اا   فضمً ع  ةاادة  ق ا المتتمع 

الخد ية المدرسية و  هيا  اايذها و قدام الدعم لها.  و تا  هذه المحلي للم روعاا 

(   والتي أشارا إلى أن الم  ولي  Linda ,2017الاتيتة  ع نتيتة دراسة ليادا )

وسائا  برا و و  روعاا التعلم الخد ي    خمل ع  التعلم الخد ي اهتمشن بت شا 

 الإعمل المختلاة.

هال تعجاد النت ئج المتعلق  ب لإج با   ان الساؤال الثا ني الاذي نصاه: : من قش  رابع ً 

فاي اساتج ب ا أفاراد  :نا   ( α ≤ 0.05)فروق ذاا دلالا  إةصا ئ:    ناد مساتعى 

الدراس  مان المشارف:ن الترباعي:ن تعُانى إلاى متغ:اراا الجانس، وسانعاا الخبارة، 

 ؟   والمؤهل العلمي، والتخصص

 تير على صده  ما ام ي:وسشف اتم ُ اال ة نتائو  ا ُ ت

 :مُتغ:ر الجنس -1

خلات نتائو الدراسة إلى عدل و شد فروق ذاا دلالة إصاائية عاد   تش  

(  في استتاباا أفراد عياة الدراسة    الم رفي  التربشاي  نحش  (α ≤ 0.05الدلالة )

اسساسي الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي  التعلم الخد ي بمدارس التعليم  ا بعد 

في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان في  ميع المحاور  عُ   لمُتتير 

أنثى(  ولد اعٌ   ذلك إلى أن  ميع الم رفي  التربشاي  سشاج أ انشا  -التاه)ذ ر

ذ شراً أل إناثاً اعملشن في  ااخ  اجيمي واصد  ولداهم ثقافة  اجيمية  درسية  تقاربة  

  اللشائح والت راعاا والقشاني  والقراراا الشةاراة.  واش ه عملهم  تمشعة واصدة  

(  2016(  صيدر ونا يف )2016الحربي) و تا  هذه الاتيتة  ع نتيتة دراستي

 ≥ αوالتي  ش لتا إلى عدل و شد فروق ذاا دلالة إصاائية عاد   تش  الدلالة )

   ختلف هذه ( (  في استتاباا أفراد عياة الدراسة  عُ   لمُتتير التاه. ولف0.05

( والتي أ دا و شد هذه الاروق والاالح 2012الاتيتة  ع نتيتة دراسة طمفحة)

 الذ شر  

 :مُتغ:ر سنعاا الخبرة -2

أظهرا نتائو الدراسة عدل و شد فروق ذاا دلالة إصاائية عاد   تش  

التربشاي  (  (  في استتاباا أفراد عياة الدراسة    الم رفي  α ≤ 0.05الدلالة )

نحش الفااااا المة ة للمعلمي  في    ي  التعلم الخد ي بمدارس التعليم  ا بعد 

 اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان في  ميع المحاور  عُ   لمُتتير

ساة فم ثر(. ولد اعٌ   11 -ساة  11إلى 6    –ساشاا  6ساشاا الخ رة )ألا    

 لتربشاي  على  اشع ساشاا الخ رة لداهم واختمفهاذلك إلى أن  ميع الم رفي  ا

و ختلف هذه الاتيتة  اقش شن بااه اسدوار المهال والم ئشلياا والشا  اا الشظياية.
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( والتي بيات و شد فروق ذاا دلالة إصاائية عاد 2012 ع نتيتة دراسة طمفحة)

ع   لمُتتير ( (  في استتاباا أفراد عياة الدراسة  ُ α ≤ 0.05  تش  الدلالة )

 ساشاا الخ رة ولاالح الخ رة اسلا.

 : مُتغ:ر المؤهل العلمي -3

نتائو الدراسـة عـدل و ـشد فـروق ذاا دلالـة إصاـائية عاـد   ـتش     ات 

(  (  في اسـتتاباا أفـراد عياـة الدراسـة  ـ  الم ـرفي  التربـشاي  α ≤ 0.05الدلالة )

الخـد ي بمـدارس التعلـيم  ـا بعــد  نحـش الفاااـاا المة ـة للمعلمـي  فـي    يـ  الـتعلم 

اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان في  ميع المحـاور  عُـ   لمُتتيـر 

ــك إلــى أن  ميــع  -الم هــا العلمــي )بفــالشراشس ــ   ذل ــد اعٌ  ا  ــتير فــمعلى (. ول

الم ــرفي  التربــشاي  علــى  اــشع  ــ هم هم العلميــة اخضــعشن ل ــرا و  اميــة  هايــة 

و ختلـف هـذه الاتيتـة  ـع نتيتـة دراسـة اصتيا ا هم المهاية المتاشعة.   تمرة  راعي 

 α( والتي بيات و شد فروق ذاا دلالة إصاائية عاد   تش  الدلالة )2012طمفحة)

( (  في استتاباا أفراد عياة الدراسة  عُ   لمُتتير الم هـا العلمـي ولاـالح 0.05 ≥

 أعلى    ال فالشراشس.

 : مُتغ:ر التخصص -4

نتائو الدراسـة عـدل و ـشد فـروق ذاا دلالـة إصاـائية عاـد   ـتش   ات   

(  (  في اسـتتاباا أفـراد عياـة الدراسـة  ـ  الم ـرفي  التربـشاي  α ≤ 0.05الدلالة )

نحـش الفاااـاا المة ـة للمعلمـي  فـي    يـ  الـتعلم الخـد ي بمـدارس التعلـيم  ـا بعــد 

 ميع المحـاور  عُـ   لمُتتيـر اسساسي في  حافجة  اشر ال رلية ب ل اة عمان في 

(. ولــد اعٌــ   ذلــك إلــى أن  ميــع الم ــرفي   ــشاد أدبيــة    ــشاد علميــةالتخاــص )

التربشاي  على  اشع المشاد التي ا رفشن عليها اعملشن في بيئة  عليمية واصدة  و اـاخ 

 اجيمي وظروف عما  ت ابه  واشا هشن ناه الم فما في ال يئة التعليمية . و تاـ  

(  والتي  ش لت إلـى عـدل و ـشد فـروق 2016الحربي) هذه الاتيتة  ع نتيتة دراسة

( (  فـي اسـتتاباا أفـراد عياـة α ≤ 0.05ذاا دلالة إصاـائية عاـد   ـتش  الدلالـة )

 الدراسة  عُ   لمُتتير التخاص.

 تعص: ا الدراس :

 في ضشج نتائو الدراسة و اال ا ها و ا يرها   ش ي بالآ ي: 

 اا إعداد المعلمي  في سل اة عُمان بالتعلم الخد ي  استرا يتية اهتمال   س -

أ شل التربية  و عليمية في المشاد الدراسية  ثا: المااهو وطرائ  التدراه  

 فضمً ع  التربية العملية.
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اهتمال الم س اا الم  ولة ع  برا و التامية المهاية للعا لي  في المدارس عا ة  -

  وةارة التربية والتعليم أو المُدارااا التعليمية على   تش والمعلمي  خا ة

 التابعة لها بالتعلم الخد ي  استرا يتية  عليمية في برا تها التدرا ية.  

اهتمال ال را و التدرا ية التي اااذها   روع المدرسة وصدة للإنماج المهاي  -

 باسترا يتية التعلم الخد ي.  

ة والتعليم بحيث  تضم  أن  ة  علم خد ي   شار المااهو الدراسية بشةارة التربي -

 شفير أدلة للمعلمي  لم روعاا وبرا و وأن  ة و اتم  دراب ال ل ة عليهم  

 التعلم الخد ي التي امف  القيال بها على  دار العال الدراسي. 

  فيا فرا  عما اتشلى إدارة   روعاا وبرا و التعلم الخد ي اتفشن     -

المدرسية والمعلمي  واسخاائيي  وأولياج اس شر والمتتمع  مثلي  ع  الإدارة 

 المحلي.

 اح ٌ داري المدارس المعلمي    اداً    الامصياا لاختيار و اايذ   روعاا  -

 التعلم الخد ي باشرة إبداعية ابتفاراة.

 حداد باد   تقا     ي انية المدرسة للقيال بم روعاا التعلم الخد ي   ع  -

  حشاا بعض ال اشد التي اش د بها فائض إلى هذه الم روعاا.إ فانية 

 خايص  فان في المدرسة ُ ته  بفافة الإ فاناا الماداة لتدراب ال ل ة على  -

 بعض أن  ة التعلم الخد ي.

المدرسة وأولياج اس شر والمتتمع لمستاادة    دعم هذه   دعيم ال را ة بي  -

  وفاياً.الائاا لم روعاا التعلم الخد ي  ادااً 

 ربط   ار ة ال ل ة في   روعاا التعلم الخد ي باجال  قشامهم الم تمر. -

الت شا  ل را و و  روعاا التعلم الخد ي التي ساهمت في  امية المتتمع   -

و  شاره وصا   فم ه    خمل وسائا الإعمل المختلاة وش فاا التشا ا 

 الا تماعي.

ي  و فرام ال ل ة و افة الم ار ي  في اصتاال المدارس بإنتاةاا التعلم الخد  -

 إنتاةها سشاج في المدارس أو في المتتمع.
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 مراجع الدراس :

 :أولاً: المراجع العرب: 

 (.  قدار2013أ  شسعيدي  ع دالله ب  خميه ؛ الحتري  فاطمة بات صمدان.) -1

    عياة نجر و هة العلشل     ادة  في ال يداغش ي المحتش   عرفة أهمية در ة

-328(  1)40  الأردن -دراس ا، العلعم التربعي عمان   ب ل اة المادة   علمي

343. 

درج  مم رس  معلمي الأة: ء (. 2015التشبي   ع دالله؛ ال ل ي  ع دالله.) -2

لاصا:  في التدريس والصععب ا التي تعاجههم في مم رسته  في لللأنشط  ا

لة ا حاد التا عاا العربية    تمرةل  التعل:م م  بعد الأس سي في سلطن  ُ م ن

 .64-43(  4)13سشراا   -للتربية وعلم الااه

(. فاعلية الـتعلم الخـد ي فـي إعـداد المعلـم "ال الـب" 2016الحربي  نااف نافع.) -3

-97(  1)24  مصار  -العلاعم التربعيا  بفلية التربية اسساسية بدولـة الفشاـت   

125. 

(.  ضمي    روعاا التعلم الخد ي في  تب التربية 2012خضر  فخري رشيد.) -4

 -مجلا  كل:ا  الترب:ا  ج معا  بنها الشطاية والمدنية في المرصلة اسساسـية العليـا  

 .62-32(  90  )مصر

(.   شار نجم إعداد المعلم بفلياا التربية 2005ر ضان   مح ال يد ع ده.) -5

مجل  كل:  التشدة ال ا لة: دراسة  يدانية  في سل اة عمان في ضشج  عااير 

 .290-182(  60)15  مصر – الترب:  ج مع  بنه  

(. الفااااا التدرا ية 2013الرواصي  نا ر ب  ااسر؛ الهاائى   معة  حمد .) -6

لمعلمي الرااضة المدرسية ب ل اة عمان وعملتها بمس ار اختيار  هاة التدراه  

 .538 -513(  1)14  البحرين-  مجل  العلعم التربعي  والناس:

(.  دراب  علمـي الـد راسـاا الا تماعيـة علـى 2014ةارع  أصمد ةارع أصمد.) -7

 هاراا التعلم الخد ي وأثره في  امية  هـاراا العمـا المتتمعـي وا خـاذ القـرار 

ج معاا  الإماا راا العرب:اا   -المجلاا  الدول:اا  للأبحاا ث التربعياا  لــد   م يــذهم  

 .223-181(  36  )المتحدة

(.  د   شظيف  علماا التربية 2014ال د الية   يمشنة بات درواش. ) -8

الإسم ية بالحلقة الثانية    التعليم اسساسي لت  يقاا  فاشلش يا المعلش اا في 
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 -المجل  الدول:  التربعي  المُتخصص  دراه التربية الإسم ية ب ل اة عمان  

 .74-62(  8)3اسردن  

(.  د  وعي  علمي التربية الإسم ية 2016واش. )ال د الية   يمشنة بات در -9

المجل  الدول:  ب ل اة عُمان سدوارهم التدرا ية في ضشج الالتااد المعرفي  

 .83-58(  1)40 ا عة الإ اراا العربية المُتحدة   –للأبح ث التربعي  

(. دراسة  قشامية ل رنا و إعداد المعلم بفلية 2009ال رعية  بلقيه غالب.) -10

المجل  بية  ا عة ال ل ان لابشس وف   ت ل اا  عااير الاعتماد اس ادامي  التر

 .50-1(  4)2  ال:من –العرب:  لضم ن الجعدة في التعل:م الج معي 

(. در ة  شظيف  علمي  ادة التربية الشطايـة 2012طمفحه  صا د ع د الله.) -11

ــتعلم الخــد ي  ــا لم ــروعاا ال ــة اسساســية العلي ــة بالمرصل ــدراه  والمدني فــي الت

(  4)8 المجل  الأردن:ا  فاي العلاعم التربعيا   التي  حشل دون  اايذها والمعيقاا

345-363. 

الا هاني  همل ؛ الهاائي   عي ان   الحة؛  اظم  علي ؛ العاني  و يهة ؛ -12

(. أس ار غيار المعلمي  العمانيي  ع  الدوال 2011.) سالم   خالد؛ ال فيتي

المجل  الأردن:  في العلعم راا الدامترافية   المتتي الرسمي في ضشج بعض

 . 21-1( 1)7  التربعي 

التا ش ي  سالم ب  سليم ؛ الحارثي  صمشد ب  خلاان؛  اظم  علي  -13

(  قشام برنا و إعداد المعلم بفلية التربية في  ا عة ال ل ان 2012 هدي.)

مجل  الدراس ا التربعي  والناس:  بج مع  لابشس    و هة نجر الخراتي    

 .113-99(  1)6   سلطن   م ن -السلط ن ق بعس 

أصعل من هج البحث في الترب:  و لم الناس (. 2012) اةن  ص ال  حمد.  -14

   القاهرة: دار الاتر للا ر والتشةاع.

(. فاعلية الـتعلم الخـد ي فـي  ـدراه علـم 2017 حمشد   حمد  حمد ذ ي.) -15

الا تماع لتامية ليم المشاطاة والفااجة الا تماعية لد  طـمر المرصلـة الثانشاـة   

 .  156-113(  95  )مصر  -لاجتم  :  مجل  الجمع:  التربعي  للدراس ا ا

(. در ة  شافر  ااااا 2013المعمري  سيف ب  نا ر؛ الم روري  فهد.) -16

 فاشلش يا المعلش اا والا االاا لد   علمي الدراساا الا تماعية بمرصلة 

المجل  الدول:  للأبح ث التعليم  ا بعد اسساسي في بعض المحافجاا العمانية   

 .92-60(  43  ) لإم راا العرب:  المتحدةج مع  ا -التربعي  
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 مقترح تدريبي برن مج أثر .(2012)  سل ان ب   حمد بات فاطمة   المقيمي -17

 رسالة    الا:ني ء معلم ا لدى الصا:  الن قد والمم رس ا التاك:ر مه راا لتنم: 

 التربية  ل م المااهو وطرق التدراه بفلية   قد ة إلى  ا شرة  غير  ا  تير

  .عمان سل اة-لابشس  ا عة ال ل ان

ــدر.) -18 ــدخا 2016 ااــشر  ســمية صي ــتعلم الخــد ي  م ــاا نتــاح ال (.  ت ل 

الماؤتمر العلماي  عا ر في  ربية المشاطاـة الاعالـة فـي التعلـيم: إطـار نجـري  

المق رنا  والإدارة التعل:م:ا  السنعي الث لث والعشرين للجمع:  المصري  للترب:  

 .221-173  مصر -بعنعان : التعل:م والتقدم في دول أمريك  الشم ل:  

(.   تش  صا اا طل ـة  ليـة 2016 ااشر  سمية صيدر؛ نا يف  ابت ال.) -19

التربية بتا عة د       و هة نجـرهم للأخـذ بمـدخا الـتعلم الخـد ي فـي إطـار 

  الج معا ا العرب:ا  للترب:ا  و لام الاناس  مجلا  اتحا د ع ا  المشاطاة الاعالة  

14(4  )97-125. 

الهاشمي  ع دالله ب    لم ب  علي؛ الرواصي  نا ر ب  ااسر؛ أ  شسعيدي   -20
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