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 ملخص :
لعاب التعليمية في تحسين لأتهدؼ الدراسة الحالية إلى الكشف عن فعالية ا      

 ( طفلبن 12التذكر لذكم الاعاقة العقلية القابلين للتعلم، كقد تكونت عينة الدراسة من )
( سنة، استخدمت الدراسة الحالية 12-9) عمارىم الزمنية ما بينأكطفلة كتتراكح 
( كالبرنامج التدريبي للؤلعاب 1999عداد/خيرل المغازم عجاج)إر اختبار التذك
عداد/ الباحثة. كأشارت نتائج الدراسة إلى فاعلية البرنامج التدريبي للؤلعاب إالتعليمية 

 التعليمية في تحسين التذكر لذكم الاعاقة العقلية القابلين للتعلم.
 الكلمات المفتاحية:
  الاعاقة العقلية القابلين للتعلم. ذكم -التذكر -الالعاب التعليمية

Summary :  
      The present study aims at revealing the effectiveness of 
educational games in improving remembering for Mentally 
Retarded (Educable). The study sample consisted of (12) 
children and ages (9-12 years). The present study used the test 
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of remembering, prepared by Khairy Moghazi Ajaj 1999) and 
the training program for educational games prepared by the 
researcher. The results of the study to the effectiveness of the 
training program for the Educational games in improving 
memory for Mentally Retarded (Educable).                                  
keywords:Educational games-Remembering-Mentally 
Retarded (Educable). 

 مقدمة: 
على الرغم من الاىتماـ المتزايد بالأطفاؿ ذكم الاعاقة العقلية القابلين للتعلم من      

خلبؿ إعداد برامج خاصة بهم تناسب قدراتهم، إلا أنو مازاؿ ىناؾ حاجة إلي المزيد 
من الدراسات التي تتناكؿ تحسين مختلف جوانب النمو لديهم. فالطفل المعاؽ عقلياَ 

إذا نظرنا لو نظرة شاملة فإننا نجد أنو يمتلك كماَ من القدرات كالطاقات  القابل للتعلم
الكامنة التي تمكنو من القياـ بالكثير من الأعماؿ كالأمور في حدكد ما تسمح بو 

كلذلك فإنو من الضركرم الاىتماـ بهذا الطفل  قدراتو كإمكاناتو العقلية كالجسمية.
عر بأف لو قيمة كفائدة حقيقية كيستطيع التوافق مع كتقديم البرامج التدريبية لو حتي يش

من تدني قدراتهم العقلية كضعف عملية  نفسو كمع مجتمعو. كيعاني المعاقين عقليان 
خرل حيث يواجهوف صعوبات كثيرة في لأالتذكر لديهم مع جملة من المشكلبت ا

الخاصة  فهم المفاىيم أك التعرؼ عليها مما دفع بعض المختصين في مجاؿ التربية
قصى ما تسمح لهم بو قدراتهم العقلية للوصوؿ إلي أعداد برامج تدريبية لمعرفة لى إإ

آلية في مجاؿ الذاكرة كالتذكر كفي ىذه الدراسة سوؼ تقوـ بتعليمهم من خلبؿ 
 لعاب التعليمية لمعرفة فاعليتها في تحسين التذكر.لأا

( أنو يوجد خلل كاضح 2003السميع باظة ) كفي ىذا الصدد توضح آماؿ عبد       
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عاقة العقلية كيعزل كثير من العلماء الخلل لإكالسمعية لدل ذكل ا في الذاكرة البصرية
نعداـ استراتيجيات حفظ المعلومات إفي الذاكرة لدل ذكل الاعاقة العقلية إلى 

صيرة كتخزينها سواء طويلة المدل أك قصيرة المدل، كيظهر الخلل في الذاكرة ق
 ةالمدل كطويلة المدل لدل ذكل الاعاقة العقلية بدرجات متفاكتة، فكلما قلت نسب

الذكاء كلما قلت سرعة الاستجابة أم استدعاء المعلومات المناسبة بالسرعة المطلوبة، 
عاقة العقلية لديهم بطئ في تذكر الأسماء كالصور لإكلذلك فإف الأطفاؿ ذكل ا
أكد الكثير من علماء لديهم في التعامل مع الآخرين. ك كالأرقاـ كالكلمات المعتادة 

للؤنشطة  كاسعان  النفس كالتربية علي أىمية اللعب كالالعاب التعليمية كالتي تعطى مجالان 
التعليمية كتجلب الخبرات السارة كالممتعة كتنمى المهارات كتزيد من دافعية التلبميذ 

اه للبستمتاع بالموقف الحاضر مما يجعل نتبلإنها تزيد من مدل األلمعرفة كالفهم، كما 
نها تعتبر كسيلة للتعرؼ على أالتعلم متعة عقلية كبهجة نفسية، ىذا بالإضافة إلى 

 قدرات المتعلمين الذىنية كالعقلية حتى يتسنى العمل على تنميتها كالارتقاء بها
 .(184:2003)باظة،

راسات السابقة فقد اتضح مما سبق كبناء على الاطلبع على التراث النظرم كالد   
أىمية تعرض الأطفاؿ ذكم الاعاقة العقلية القابلين للتعلم لبرنامج تدريبي للؤلعاب 
التعليمية لما لها من أثر عظيم على تحسين العمليات المعرفية كالتحصيل كالفهم  
ة لذلك تسعى الدراسة الحالية الى التدريب علي الالعاب التعليمية من خلبؿ عد

 هاـ يقوـ بها أفراد العينة بهدؼ تحسين التذكر لديهم.كم ةنشطأ

 تسعى الدراسة للئجابة عن السؤاؿ التالي : :تساؤؿ الدراسة  

تحسين التذكر لذكل الإعاقة العقلية لللؤلعاب التعليمية  المقترح البرنامج التدريبي ما
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 كما فعاليتو ؟ القابلين للتعلم ؟

 دراسة الحالية في النقاط التالية:تحديد أىداؼ ال مكني أىداؼ الدراسة:
إعػػػػداد برنػػػػامج تػػػػدريبي للؤلعػػػػاب التعليميػػػػة يصػػػػلح للتطبيػػػػق علػػػػي الأطفػػػػاؿ  -1

 القابلين للتعلم. المعاقين عقليان 
الكشف عن فاعلية البرنامج التدريبي  للؤلعاب التعليمية في تحسين عمليػة  -2

 التذكر لذكم الاعاقة العقلية القابلين للتعلم. 

 :سةمصطلحات الدرا
 لعاب التعليمية: لأا

عبارة عن مجموعة من الانشطة التي تجذب اىتماـ التلميذ، كيستثير دافعيتو      
للتفكير فيها للوصوؿ للفوز، كتتطلب اتباع مجموعة من القواعد أك الخطوات كتعتمد 

 (29:2000على التفاعل بين اللبعبين لتحقيق الاىداؼ. )مهدم ،

ها استدعاء أك التعرؼ على المعلومػات كالخبػرات كالأحػداث بأنو عملية يتم في التذكر:
 (  46:2005التي سبق تعلمها كحفظها في الذاكرة. )السيد،

كيعرؼ إجرائيان بالدرجة التي يحصل عليها ذكل الاعاقة العقلية القابل للتعلم علي       
 اختبار التذكر المستخدـ في الدراسة.

ىم الأطفاؿ الذين تتراكح نسبة ذكائهم : بلين للتعلمالأطفاؿ ذكل الاعاقة العقلية القا
)إبراىيم ، كأنهم أقل من العاديين  ، يعانوف من تأخر القراءة، ك (75-50ما بين )

2000:67)                                                      
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سبة ذكائهم في الدراسة الحالية بأنهم الأطفاؿ الذين تتراكح ن كيعرفوف إجرائيان       
( على مقياس ستانفورد بينية كملتحقوف بمدرسة التربية الفكرية كتتراكح 50-75)

 ( سنة. 18-16أعمارىم الزمنية ما بين )

 مفاىيم الدراسة:
تاعرّؼ اللعبة التعليمية بأنها نشاط يبذؿ فيو اللبعبوف جهودان كبيرة لتحقيق ىدؼ       

 (260:2006فة.  )فتح الله، ما، في ضوء قوانين )قواعد( معينة موصو 

كىي نوع من الأنشطة المحكمة الإطار، لها مجموعة من القوانين التي تنظم        
ثناف أك أكثر للوصوؿ إلى أىداؼ سبق تحديدىا إ سير اللعب كعادة ما يشترؾ فيها

كيدخل في ىذا التفاعل عنصر المنافسة كعنصر الصدفة كينتهي اللعب عادة بفوز أحد 
 .(18: 2009)خليف،  نلفريقيا

 حيث تعمل على دكر المعلم  تدعمإلي أنها  عليميةكترجع أىمية الألعاب الت       
تعتبر كسيلة للتعبير عن الذات ك  مهارات الاتصاؿ اللفظي كغير اللفظي، ةتنمي

، ينعكس العقلية كالنفسية الجديدة للمتعلمتكإمكاناتو ك  وكالكشف عن قدراتو كمواىب
للتخلص من الضغوط النفسية التي تقع من الممارسات التربوية أك  تعتبر كسيلةك 

للتعلم كما توفر عنصر المنافسة  ينتزيد من دافعية المتعلمكأيضان التنشئة الاجتماعية، 
 إيجابيان في عملية التعلم ينؾ المتعلماشر كتعمل على إكالإثارة، 

، )ي، نفس أدائي، كانفعاليجميع أنواع التعلم )معرفكما تسهم الألعاب التعليمية في 
كأيضان ، متعة كالسركر كالتسليةكتظهر الميوؿ الفطرية لدل المتعلمين للحصوؿ على ال

 .يمكن تطبيقها على المواقف الحياتية المختلفة، تسهل تعلم العمليات الصعبة
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 مل الألعاب التعليمية على تعزيز تحصيل المعارؼ لدل المتعلمين ، كتمنحهم تعكما 
تساعد في ك  ،على التعلم الذاتي همتحث كمن جهة أخرلللمراجعة الهادفة، ان فرص

 .الثقافية كالاجتماعية اتهمكبيئات المتعلمين التعرؼ على شخصي
تعتبر ضركرة بيولوجية تتم بو عمليات النمو  كعلى ما سبق بإف الألعاب التعليمية

لقرار كتحمل على صنع اتعمل على معاكنة المتعلمين  ،كالتطور لدل المتعلمة
) .الفصل الواحد داخلفي التحصيل الدراسي  المتعلمينتضيق الفجوة بين ، المسؤكلية
 .(19: 2009خليف، 
( في دراستو علي أف الألعاب التعليمية تعد من اىم الطرؽ 2010كيؤكد )سعد،      

ا كالأساليب المستخدمة في تعليم الأطفاؿ المعاقين عقليا كالتي يمكن أف نستفيد منه
في تنمية مهارات حل المشكلة كبعض المهارات الحياتية. كما توصلت دراسة )غزالة، 

( إلي فاعلية استخداـ الألعاب الكمبيوترية التعليمية في تنمية المهارات 2014
الاجتماعية كرعاية الذات للتلبميذ المعاقين عقليا القابلين للتعلم بجانبيها المعرفي 

 كالعملي.
 لعاب التعليمية في التدريس بثلبثة مراحل كىي كما يلي:كيمر استخداـ الأ

 مرحلة الإعداد: ىي المرحلة التي تسبق ممارسة اللعب -

 مرحلة الاستخداـ: ىي المرحلة التي يقوـ التلبميذ باستخداـ اللعبة -

مرحلة التقويم:  ىي المرحلة التي يقوـ فيها المعلم بتقييم التلبميذ لمدل  -
 .(267:2006من اللعبة.  )فتح الله،نجاحهم في تحقيق الهدؼ 

: 2009)خليف،فيجب أف تكوف   ن الشركط الواجب توافرىا في الألعاب التربويةأما ع
23:) 

 .مناسبة لعمر كثقافة اللبعبين -1
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 كاضحة. تعليماتها كقوانينها ،ا متوفرة الأدكات التي يمكن تصنيعها منه -2
 متناسبقة أحجاـ أجزاء اللعبة    -3
 مناسبة .أف تكوف تكلفتها  -4
 تتسم بسهولة الاحتفاظ بها . التعامل معها، لةسه -5
 .جاذبية شكلها، أف تكوف عملية  -6
 بطاقة تقييم ذاتي. أف تحتول على  -7

كجعلها في أفضل صورة ممكنة لاسترجاع الخبرات  ،عملية التذكر كإف لتحسين 
كسائل مساعدة عدة  يمكن إف تحدث من خلبؿ استخداـ  لدل الانساف ،السابقة 

 تحسين إلى يؤدم الذاكرة تحسين أف فلب شك ،على عملية الاسترجاع عمل علىىت
 قدرة أكثر الانساف كاف كلما التذكر كبيرة سرعة كانت التعليمي فكلما كالأداء العمل
على  ان إيجابيان مؤشر  يصبح كىذا اكتسبها، التي كالخبرات المعلومات استدعاء على

 (.220:2011دل،العلمي. )مه كالتحصيل التعلم مستول
، يعتبر  يمارسو الفرد من تعرؼ أك استدعاء خلبؿ عملية الاسترجاع كإف ما
 ، التي تقاسكىي تعتمد على كفاءة الترميز للمعلومات  الثالثة من الذاكرة.المرحلة 

  .( 990:2004الاستدعاء". )ابراىيم،سعتها كدقتها بواسطة عملية الاسترجاع "
كر فيها الشخص ما احتفظ بو من معلومات، كاسترجاع لعملية التي يتذ كىي ا     

 ،مثيرات أك معلومات محددة كتذكرىا يتحسن عن طريق الإشارات أك التلميحات 
بين المعلومات الأصلية  كالإشارات كالتلميحات  ككلما كاف التجانس كالاتفاؽ كبيران 

مات منظمة المعلو ، ككلما كانت إثناء الاسترجاع, كاف الاسترجاع أفضل كأكمل 
 .(228:2011)مهدم،  ةكمصنفة يكوف استرجاعها أسهل من المعلومات العشوائي

 كىناؾ نوعاف للبسترجاع:
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لفة بالأشياء أك لأىو العملية التي تتحقق بها استجابة اك :Recognitionالتعرؼ  -

لموضوعات التي عرفها الفرد كخبرىا من قبل ، كبالتالي يتعرؼ عليها مرة أخرل في ا
معينة دالة عليها. )عبد  Cuesف أخرل ارتباطان بإشارات أك علبمات أك إمارات مواق

 .(259:2014الرحيم كفالح،
 Recall :الاستدعاء   - 

يقصد بو" عملية استرجاع ما استبقاه الفرد في ذاكرتو من انطباعات كصور، بمعنى      
ستثارة في آخر ىو عملية استعادة الفرد للبستجابات المتعلمة تحت ظركؼ الا

المواقف اللبحقة. كفى ىذه العملية يحدث إحياء للركابط العصبية المتكونة في عملية 
 .(258:2014التذكر في المواقف السابقة".  )عبد الرحيم ك فالح،

كالعاديين في التعلم كالتذكر. فالعاديوف يتعلموف  يظهر الفرؽ بين المعاقين عقليان ك 
الذاكرة الحسية أسرع من المتخلفين، كينقلوف  كيحفظوف المعلومات كالخبرات في

الكثير منها إلى الذاكرة قصيرة المدل أك بعيدة المدل، فلب ينسونها لمدة طويلة، كلا 
فيتعلموف ببطء، كينسوف  عادة تعلمها من جديد، أما المتخلفوف عقليان إيحتاجوف إلى 

ة بعد جهد كىى ذاكرة ما تعلموه بسرعة، لأنهم يحفظوف المعلومات في الذاكرة الحسي
من قصور في الذاكرة، كىم في حاجة  قصيرة المدل، كيعانى جميع المتخلفين عقليان 
 .(281:1999مستمرة لإعادة ما تعلموه من جديد. )مرسى،

 ةخاص، بأقرانهم غير المعوقين  ةصعوبات في التذكر مقارن كيواجو المعوقوف عقليان      
حداث أك المثيرات التي تعرض لها الفرد قبل فتره الذاكرة قريبة المدم )أم تذكر الأ

كيمكن القوؿ أف الانتباه عمليو ضركرية للتذكر. كلذا فانو يترتب علي ، زمنيو كجيزة( 
لي ذلك الضعف في إضعف الانتباه ضعف في الذاكرة .كيضيف "ىالهاف ككوفماف" 
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تجميع كفق الخصائص فيما يتعلق بال ةخاص،  استراتيجيات التعلم عند المعوقين عقليان 
 . عاده التنظيمإالمتشابهة كاستخداـ العوامل الوسيطة أك 

ما يعرؼ  خرل التي تسهم في ضعف الذاكرة لدم المعوقين عقليان لأكمن العوامل ا 
عادة تكرار لإكالتي تعتبر ضركرية ، بضعف القدرة علي القياـ بعمليات الضبط المتتابعة 

كلتحسين عمليو التذكر لدل  ،أف يحفظوالشيء في ذىن الشخص حتي يستطيع 
اىتم علماء علم النفس المعرفي بمسألة  ،لعاب التربوية لأمن خلبؿ ا المعاقين عقليان 

تخزين المعلومات كالمثيرات كاعتبركىا محور الذاكرة كقد تبين اف ىناؾ عومل تؤثر في 
شابهها كترؾ عملية التخزين اىمها عدـ تداخل المادة التعليمية كالمثيرات كعدـ ت

فترات من الراحة بين المواد المتعلمة كما يؤثر النعاس كالخموؿ كالتعب كالعقاقير 
 .(13 : 2003، في ىذه العملية.)عبدالله سلبيان  تأثيران 

( نتائج البحوث التي أجراىا )برككزكى كبركينسوت 1977كيلخص ماكميلبف )
 الية: ( في النقاط التBrokziky , Bronson and Brownكبراكف

تقل قدرة الطفل المعاؽ عقليان في التذكر مقارنػة بالطفػل العػادم  الػذل ينػاظره فػي  -1
العمر الزمنى كيعود السبب في ذلك إلى ضعف قدرة المعػاؽ عقليػان علػى اسػتعماؿ 

 كسائل أك استراتيجيات أك كسائط كما يقوـ بذلك الفرد العادم.
ا عمليػة الػتعلم فكلمػا كانػت الطريقػة أكثػر ترتبط درجة التذكر بالطريقة التي تػتم بهػ -2

 حسية كلما زادت على التذكر كالعكس صحيح.
تتضػمن عمليػة التػػذكر ثػلبث مراحػل رئيسػػية ىػي اسػتقباؿ المعلومػػات كتخزينهػا ثػػم  -3

اسػػػػترجاعها كتبػػػػدك مشػػػػكلة الطفػػػػل المعػػػػاؽ عقليػػػػان الرئيسػػػػية فػػػػي مرحلػػػػة اسػػػػتقباؿ 
 (31:  2001. )في: العزة، المعلومات بسبب ضعف درجة الانتباه لديو
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إلى حدكث تحسن فى معدلات الاستدعاء للصور  Calrin ( "9331)كيشير كارلن 
لدل المعاقين عقليان القابلين للتعلم، حيث تمت المقارنة بين معدلات الاستدعاء لدل 

المراىقين المتخلفين عقليان تحت شرطين ىما: إزالة صور كاضحة ببطء من بؤرة 
 Calrin) ديمها إلى بؤرة إدراكهم، كتشويو صور كانت كاضحة ببطء .إدراكهم ثم تق

et al., 2001:314- 326)  
في دراستو التي ىدفت إلي معرفة تأثير البرنامج المقترح  (1998 ،السيد) أكدكما     

على تطوير الحركات الأساسية المرتبطة بالجمباز باستخداـ المصاحبة الإيقاعية كأثره 
تحسن عملية التذكر الحركي لدل  ، علىركي للمتخلفين عقليان على التذكر الح

 . المجموعة التجريبية
للبرنامج  ان يوجد تأثير داؿ إحصائي في دراستو إلي أنو(  2009،  براىيم)إكيؤكد 

التدريبي لاستراتيجيات ما كراء الذاكرة في متغيرات ما كراء الذاكرة كالتذكر كالتفاعل 
بتدائي من المتخلفين لإاديمي لدل تلبميذ الصف الرابع االاجتماعي كالتحصيل الأك
لنظاـ الدمج الشامل في ان لا يوجد تأثير داؿ إحصائيكأنو عقلينا القابلين للتعلم، 

متغيرات ما كراء الذاكرة كالتذكر كالتفاعل الاجتماعي كالتحصيل الأكاديمي لدل 
لا يوجد تأثير كأنو ابلين للتعلم، القان بتدائي من المتخلفين عقليلإتلبميذ الصف الرابع ا

لنظاـ العزؿ في متغيرات ما كراء الذاكرة كالتذكر كالتفاعل الاجتماعي  ان داؿ إحصائي
القابلين  ان بتدائي من المتخلفين عقليلإكالتحصيل الأكاديمي لدل تلبميذ الصف الرابع ا

 للتعلم.
كالسمعية لعينة  أف تحسن قدرات الذاكرة البصرية(  2010، حميدة )كيرل      

لى برنامج الكمبيوتر التدريبي المستخدـ في الدراسة كالذم إالدراسة التجريبية يعوؿ 
 اعده الباحث .
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في دراستو علي فعالية البرنامج التدريبي بالحاسوب لتحسين ( 2013، الحميد)كيؤكد 
 .الانتباه كتنمية القدرة على التذكر لدل افراد المجموعة التجريبية 

 تم صياغة فركض الدراسة على النحو التالي : :لدراسةفركض ا

توجد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػين متوسػطي درجػات أفػراد المجموعػة  -1
التجريبيػة كمتوسػطي درجػات أفػراد المجموعػة الضػابطة علػى اختبػار التػذكر فػي القيػػاس 

 البعدم لصالح المجموعة التجريبية.
توسػطي درجػات أفػراد المجموعػة توجد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػين م -2

 التجريبية على اختبار التذكر في القياسين القبلي كالبعدم لصالح القياس البعدم.

 منهج الدراسة كالتصميم التجريبي :
استخدمت الدراسة الحالية المنهج التجريبي كذلك لبحث أثر المتغير المستقل      

لمتغير التابع كىو التذكر. كتعتمد كىو البرنامج التدريبي للؤلعاب التعليمية علي ا
الدراسة الحالية على تصميم المجموعات المتكافئة كذلك من خلبؿ اختيار 
مجموعتين متكافئتين )ضابطة كتجريبية( في جميع النواحي بقدر الإمكاف ثم يطبق 
المتغير المستقل على المجموعة التجريبية كلا يطبق على المجموعة الضابطة كالتي 

عيار للمقارنة كبعد انتهاء الجلسات يلبحظ الفرؽ بين المجموعتين، ثم يتم تستخدـ كم
 قياس المتغير التابع باستخداـ اختبار التذكر بعد الانتهاء من تطبيق البرنامج.

 عينة الدراسة:
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( طفػل كطفلػة مػن ذكل الاعاقػة العقليػة 12تكونت عينػة الدراسػة الأساسػية مػن )       
( طفػل كطفلػة مػن ذكل الاعاقػة 20قاقهم من عينػو كليػة قوامهػا )القابلين للتعلم تم اشت

 لإدارةالعقليػػة القػػابلين للػػتعلم كذلػػك بالمػػدارس التاليػػة: مدرسػػة التربيػػة الفكريػػة التابعػػة 
، كمدرسػػػة التربيػػػة الفكريػػػة بػػػالزعفراف التابعػػػة لإدارة خكفػػػر الشػػػيبمحافظػػػة   خكفػػػر الشػػػي

-50الػذين تتػراكح نسػبة ذكػائهم مػا بػين )، ك  خالحػاموؿ التعليميػة بمحافظػة كفػر الشػي
( سػنة كلقػد 12-9( على مقياس ستانفورد بينية، كتتراكح أعمارىم الزمنيػة مػا بػين )70

( أطفػػاؿ ، 6تػم تقسػيم عينػة الدراسػػة الأساسػية  إلػى مجمػػوعتين: مجموعػات تجريبيػة )
 ( أطفاؿ.6كمجموعة ضابطة )

 الأساليب الإحصائية المستخدمة فى الدراسة:
ساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة الحالية في ضوء مشكلة لأتم تحديد ا    

كفركض الدراسة كأىدافها ، كحجم العينة كعدد المجموعات ، كذلك للئجابة على 
تساؤلات الدراسة كاختبار فركضها كتتمثل الاساليب المستخدمة في الدراسة الحالية 

 فيما يلى:

 رية. المتوسطات كالانحرافات المعيا -

 أدكات الدراسة: 
 ( 1999خيرل المغازم عجاج")/إعداد  .اختبار التذكر -1

  &Fletcherمن أعماؿ كل من فليتشار كبرال   الاختبارأخذت فكرة ىذا     

Bray 1995)العقلية، حيث اىتما بالاستدعاء الاعاقة مجاؿ الذاكرة لذكل  ي( ف
ة لإعداد ىذا الاختبار، حيث تم البيئة الأجنبي يلأزكاج الجمل بما اعدكه ف ياللفظ
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للفرد، كتم عرضها على  يكضع مجموعة من الجمل اللفظية البسيطة للبستخداـ اليوم
 ي( سنوات ف8التربية الخاصة )بالمدرسة( ممن لهم خبرة تزيد على ) يالمتخصصين ف

( أفراد من الجنسين كمن المؤىلين 6التدريس لذكل الاحتياجات العقلية كعددىم )
حدكد كلمتين أك ثلبثة على الأكثر نظرا لما يعانيو  يان، فأشاركا بأف تكوف الجمل فتربوي

الذاكرة عامة ، كمن ثم استقر الاختبار على عشرة  فيىؤلاء الأفراد من قصور كاضح 
ضافة إلى ترتيبها للؤنشطة اليومية الحياتية ليسهل التدريب جمل لفظية قصيرة بالإ

 عليها.

 للبختبار: ةيالسيكو متر الكفاءة  
تم حساب صدؽ الاختبار من خلبؿ حساب معامل الارتباط بين درجات   الصدؽ:-
( تلميذان على اختبار الذاكرة اللفظية للجمل كإعادة الأرقاـ )صحيحة أك 20)

( بدلالة 0.74بالعكس( على اختبار "ككسلر" فجاء معامل الارتباط بينهما مقداره )
 (.0.01عند مستول )

كد من صدؽ الاختبار من خلبؿ أالدراسة الحالية قامت الباحثة بالت يأما ف      
على اختبار الذاكرة اللفظية للجمل  الاطفاؿحساب معامل الارتباط بين درجات 

كدرجاتهم على اختبار ستانفورد بينيو للذكاء ، كقد بلغت قيمة معامل الارتباط 
 المعاقينالدراسة الحالية من لعينة  و(، مما يشير الى صدؽ الاختبار كملبئمت0.72)

 عقليا القابلين للتعلم.
الثبات عن طريق إعادة التطبيق على نفس عينة الصدؽ بفارؽ  تم حساب  الثبات: -

( مما يشير إلى صلبحية استخدامو 0.83زمنى قدره شهر فجاء معامل الثبات مقداره )
 للتطبيق.

 أما في الدارسة الحالية تم حساب الثبات باستخداـ: 
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 مػن المعػاقين عقليػػان  طفػل كطفلػػة( 14كذلػك علػى عينػػة قػدرىا ) طريقػة إعػادة الاختبػػار:
، كقػػػد بلغػػػت قيمػػػة معامػػػل الارتبػػػػاط 15القػػػابلين للػػػتعلم كبفاصػػػل زمنػػػى قػػػدرة ) ( يػػػوـ

 ( كىى قيمة دالة كمرتفعة مما يشير إلى ثبات الاختبار.0.78)
 استخداـ الاختبار: 

حتاج لدرجة عالية من التركيز،حيث تقرأ على المفحوص يطبق الاختبار فرديان ، كي      
تركو )دقيقة إلى دقيقتين( ثم نحسب كم جملة تذكرىا تثم  كاحدة الجمل العشر مرة

)يتم إجراء من الجمل العشر، كتكرر ذلك ثم نحسب متوسط المحاكلات الثلبث
عينة فتكوف لكل فرد من أفراد ال ثلبث محاكلات فقط طبقان لتعليمات  معد الاختبار(

 درجتو على اختبار الذاكرة اللفظية للجمل.

 البرنامج التدريبي للؤلعاب التعليمية:-2

أكلان: الهدؼ العاـ للبرنامج: يتمثل في تحسين )التذكر( لذكل الإعاقة العقلية )القابلين 
 للتعلم( كذلك من خلبؿ التدريب على)الألعاب التعليمية(

ذكل  الطفلامج: في نهاية ىذا البرنامج ينبغي على جرائية للبرنلإىداؼ الأثانيا: ا
 على أف:  عاقة العقلية )القابل للتعلم( أف يكوف قادران لإا
كسائل  -الملببس -الخضركات -الفواكو -)كسائل المواصلبت صورالعرؼ على يت -

                          التي تعرض أمامو الادكات المدرسية(-المواصلبت
 -الحيوانات -الملببس -الخضركات -الفواكو -)كسائل المواصلبتسماء أيتذكر  –

 كما عرضت عليوكترتيبها  الادكات المدرسية( -كسائل المواصلبت  -الحركؼ
 تمييز أصوات الحيوانات التي يسمعها -
 ومامأ التي قطعاليتذكر القطعة التي تم اخفائها من بين مجموعة  -
 يتذكر الجمل التي تتلي عليو.     -
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 يتذكر احداث القصة كسردىا مرة أخرل كترتيب أحداثها –
 يتعرؼ على كيفية ارتداء ملببسو عند الاستيقاظ كعند العودة من المدرسة -
 يتعرؼ على كيفية تجهيز الحقيبة المدرسية  -

( جلسة تدريبية تشمل التدريب 20يتكوف البرنامج التدريبي من )كصف البرنامج التدريبي: 
 -آداب تناكؿ الطعاـ -المختلفة من الطعاـ مثل الفواكو كالخضركات على معرفة  الانواع
الذىاب إلي المدرسة كأداء  -أسماء الملببس ككيفية ارتداء الملببس -كسائل المواصلبت

 -آداب الانضباط في الفصل المدرسي -تجهيز الحقيبة المدرسية كمحتوياتها -طابور الصباح
سرد قصة عن الطفل النشيط، كىناؾ بعض  -مطلوبة منوالعودة إلي المدرسة كأداء المهاـ ال

دقيقة ( يتخللها فترات للراحة لاستعادة نشاط  30الجلسات الفردية، مدة الجلسة الواحدة )
لعبة( أك بالتعزيز المعنوم  -الاطفاؿ، كتم تعزيز الأطفاؿ إما ماديان )إعطاء الطفل حلول 

( ىي الجلسة الختامية 20تمهيدية كالجلسة رقم )الثناء عليو(، الجلسة الأكلى  –)التصفيق لو 
 كيجرم فيها القياس البعدم، كفيما يلي ملخص لجلسات البرنامج التدريبي:
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التعارؼ بين الباحثة كالأطفاؿ ككذلك بين الأطفاؿ 
 .بعضهم البعض

إعطاء الأطفاؿ فكرة مختصرة عن الالعاب التعليمية 
 كأىميتها.

استثارة الرغبة لدل التلبميذ للمشاركة في البرنامج 
 عن طريق تقديم بعض المعززات المادية كالمعنوية.
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على مجموعة من الصور التي أف يتعرؼ الطفل  -
 مسمار(. -منشار -تعرض عليهم )مفك

 أف يتذكر الطفل أسماء الصور. -
أف يذكر الطفل الاستخدامات كأىمية الاشياء  -

 الموجودة بالصور.
أف يشارؾ الطفل في النشاط كالحوار حوؿ   -
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أف يتعرؼ الطفل على الأشياء التي تعرض عليو )  -
 حركؼ(.  -ملببس -أرقاـ
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أف يتعرؼ الأطفاؿ على الأشياء الموجودة في 
 الالواف الاساسية(. -الصور)ملببس
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  -أف يسمي الطفل الفاكهة التي يراىا.
 أف يتذكر الطفل اسم الفاكهة التي راىا. 
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 أف يتعرؼ الطفل علي المجسمات التي تعرض عليو. 
أف يتذكر الطفل أسماء المجسمات التي عرضت 
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 أف يتذكر الطفل اسماء الأدكات التي عرضت عليو.
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 عرضت عليو. أف يتعرؼ الطفل على الصور التي
 أف يتذكر الطفل الصورة التي عرضت عليو.

 أف يسرد الطفل الجمل التي سمعها
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أف يتعرؼ الطفل علي اسماء القطع المختلفة من 
 الملببس

 أف يتعرؼ الطفل علي كيفية ارتداء ملببسو

م ػ ا
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 أف يتعرؼ الطفل علي الحقيبة المدرسية
 أف يتعرؼ الطفل علي كيفية تجهيز الحقيبة المدرسية
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 حية العلمأف يستمع الطفل إلي نشيد ت

 أف يتعلم الطفل أداب طابور الصباح
 أف يتذكر الطفل نشيد تحية العلم
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 أف يتعرؼ الطفل علي كسائل المواصلبت
 اف يتذكر الطفل أسماء كسائل المواصلبت 

 يستخدمها بكثرةأف يحدد الطفل أم كسيلة 
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17 

ات
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قة 
حدي

 

أف يسمي الطفل الحيوانات التي تعرض أمامو )أثناء  
سرد قصة عن حديقة الحيوانات كبالاستعانة ببعض 

 الالعاب عن الحيوانات(.
أف يشير الطفل إلى صور الحيوانات التي عرضت 

 يو.عل
 اف يشارؾ الطفل في الحوار كالمناقشة كطرح الاسئلة
 أف يتذكر الطفل أسماء الحيوانات التي عرضت عليو
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أف يكتسب الطفل القدرة على التعبير عن نفسو 
 اره.كمشاعره كأفك

 أف يزيد الطفل من عدد الاسئلة التي يطرحها.
رية  اف يسمي الطفل الانفعالات التي يراىا تعرض أمامو
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لتد
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 أف يطرح الطفل العديد من الأسئلة.
 ة.أف نشجع الطفل على طرح الأسئل

 أف يشارؾ الطفل في الحوار.
 أف يتذكر الطفل الجمل التي سمعها
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20 
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الج

 

أف تتعرؼ الباحثة على قدرة كمعرفة الأطفاؿ المعاقين 
 عقلينا )القابلين للتعلم( فيما يتعلق بالتذكر.

تقديم تغذية راجعة فورية تقويمية لأداء الأطفاؿ فيما 
يتعلق بهذه الأبعاد لتعزيز الأداء الصحيح كإكماؿ 

 أكجو النقص التي ما زالت موجودة.
تقديم الشكر للتلبميذ على اشتراكهم في الجلسات 
كالمواظبة على الحضور، كأيضا الشكر لكل العاملين 

راء في المدرسة لحسن تعاملهم كتيسير اج
 الجلسات.

تقديم بعض الجوائز كالهدايا كشهادات تقدير 
 للؤطفاؿ المشتركين في الجلسات

 إجراء القياس البعدم.
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 إجراءات الدراسة: 

 الاطلبع على العديد من الدراسات كالبحوث السابقة كالتراث النظرم الخاص -1
بالمعاقين عقليا )القابلين للتعلم( ، كعملية التذكر، كإعداد الاطار النظرم للدراسة 

 الحالية.

ثم التحقق من  1999خيرم المغازم عجاج /الحصوؿ علي اختبار التذكر اعداد -2
للبختبار، كتصميم البرنامج التدريبي للؤلعاب التعليمية  ةالكفاءة السيكو متري

 حالية.المستخدـ في الدراسة ال
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تحديد عينة الدراسة من الأطفاؿ المعاقين عقليان )القابلين للتعلم(، كقسمت العينة  -3
إلى مجموعتين )مجموعة تجريبية ، مجموعة ضابطة(، كتم مجانسة أفراد المجموعتين 
في المتغيرات الوسيطة التي يمكن أف تؤثر في نتائج الدراسة الحالية مثل العمر، 

 مستول الاجتماعي كالثقافي كالاقتصادم .الذكاء، التذكر ، ال

إجراء القياس القبلي بتطبيق اختبار التذكر على أفراد المجموعتين التجريبية  -4  
 كالضابطة. 

تطبيق البرنامج التدريبي للؤلعاب التعليمية المستخدـ في الدراسة الحالية على  -5  
كقد استغرؽ تطبيق البرنامج  ( جلسة20أفراد المجموعة التجريبية، كيتضمن البرنامج )

 ( جلسات اسبوعياا .4( أسابيع بمعدؿ) 5حوالى )

بعد الانتهاء من تطبيق جلسات البرنامج تم إجراء القياس البعدم بتطبيق اختبار  -6
 التذكر على كل أفراد المجموعتين التجريبية كالضابطة.

ثم عرض النتائج إجراء المعالجة الإحصائية اللبزمة في ضوء فركض الدراسة،  -7
 كتفسيرىا في ضوء الإطار النظرم كنتائج الدراسات السابقة .

 نتائج الدراسة كمناقشتها:
 نتائج الفرض الاكؿ كتفسيره:أكلان: 

كؿ علي أنػو " توجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػين متوسػطي لأينص الفرض ا
لضػػابطة علػػى درجػػات أفػػراد المجموعػػة التجريبيػػة كمتوسػػطي درجػػات أفػػراد المجموعػػة ا

اختبار التذكر في القياس البعدم لصالح المجموعة التجريبية" كللتحقق من صػحة ىػذا 
الفػػرض تػػم حسػػاب قػػيم المتوسػػطات كالانحرافػػات المعياريػػة كيتضػػح ذلػػك مػػن خػػلبؿ 

 الجدكؿ التالي:
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في  الفرؽ بين متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية ك الضابطة على اختبار التذكر: (2جدكؿ )
 القياس البعدم

 
 المقياس

 

 (6مجموعة ضابطة         ) ف    (6مجموعة تجريبية      )ف   

 2ع  2ـ  1ع  1ـ 

 0,202 4,05 0,562 6,75 التذكر

       
( كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد 2يتضح من الجدكؿ )

كر في القياس البعدم لصالح المجموعة المجموعة التجريبية كالضابطة على اختبار التذ 
 التجريبية كبهذه النتيجة تتحقق صحتو الفرض الأكؿ

كيرجع التحسن الذل ظهر على أفراد المجموعة التجريبية إلى تعرض ىؤلاء 
الاطفاؿ للبرنامج التدريبي كالفنيات المستخدمة أثناء التدريب كالوسائل التعليمية 

تعرض علي الأطفاؿ فانعكس ذلك في الانتباه الجيد المستخدمة كتنوع المثيرات التي 
مع  ىذا يتفقك للمثيرات كارتفاع مستول الدافعية  مما ساعد في تحسين أداء التذكر. 

على أىمية الألعاب التعليمية في تحسين السابقة التي تؤكد من الدراسات د عدالنتيجة 
 -ـ1998اسة )السيد:در مثل عملية التذكر لدل المعاقين عقليا القابلين للتعلم 

 ـ(2010سعد: –ـ 2009إبراىيم:
ينص الفرض الثاني علي أنو"  توجد فركؽ ذات  ثانيا: نتيجة الفرض الثاني كتفسيرىا:

دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية على اختبار التذكر في 
حة ىذا الفرض تم القياسين القبلي كالبعدم لصالح القياس البعدم" كللتحقق من ص
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حساب قيم المتوسطات كالانحرافات المعيارية كيتضح ذلك من خلبؿ الجدكؿ 
 التالي:

 
الفرؽ بين متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية على اختبار التذكر في القياسين : (3جدكؿ )

 القبلي كالبعدم

 
 المقياس

 (6قياس بعدم         ) ف    (6قياس قبلي         )ف   

 2ع  2ـ  1ع  1ـ 

 0,562 6,75 3,06 5,08 التذكر

     
( كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد 3كيتضح من الجدكؿ )

المجموعة التجريبية على اختبار التذكر في القياسين القبلي كالبعدم لصالح القياس 
 البعدم كبهذه النتيجة تتحقق صحتو الفرض الثاني.

عزك الباحثة التحسن الذل ظهر على أفراد المجموعة التجريبية من الاطفاؿ كت     
ذكل الاعاقة العقلية القابلين للتعلم في القياس البعدم إلي تعرض ىؤلاء الاطفاؿ 
للبرنامج التدريبي كالفنيات المستخدمة أثناء التدريب مثل الحوار كالمناقشة كالتكرار 

وجودة بالبرنامج بالبيئة الموجود فيها الاطفاؿ حيث كالنمذجة ، كارتباط المثيرات الم
تم مراعاة أف تكوف المثيرات مألوفة كملموسة بالنسبة لهم، كالوسائل التعليمية شيقة 
كجذابة كتثير دافع حب الاستطلبع لدل الاطفاؿ فتجعل لديهم الحافز للمشاركة 

لتذكر في القياس كالاستمرار في الجلسات فانعكس ذلك إيجابيان علي التحسن في ا
 البعدم . 

 ثانيا: التوصيات:  
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في ضوء إجراءات الدراسة الحالية، كما أسفرت عنة النتائج يمكن تقديم         
مجموعة من التوصيات كالمقترحات التي يمكن أف تساىم في رعاية الأطفاؿ المعاقين 

 عقليا )القابلين للتعلم( كىذه التوصيات تتمثل فيما يلى : 
عقليػػػا) القػػػابلين  المعػػػاقينمػػػاـ بإعػػػداد بػػػرامج اثرائيػػػة متنوعػػػة لرعايػػػة الأطفػػػاؿ الاىت -

 للتعلم( في  جميع جوانب النمو كفى جميع المراحل التعليمية.
تدريب المعلمػين قبػل كأثنػاء الخدمػة علػى كيفيػة إعػداد منػاىج باسػتخداـ الكمبيػوتر  -

 القابلين للتعلم. كالتي تشمل العاب تربوية مناسبة لذكل الاعاقة العقلية
يجػػب أف تتسػػم البيئػػة المدرسػػية بالحريػػة كالمركنػػة لإعطػػاء الأطفػػاؿ المعػػاقين عقليػػا)  -

القابلين للتعلم( فرصة للحصوؿ على معلومات من مصادر مختلفػة كإتاحػة الفرصػة 
 لهم للمناقشة كالحوار كإبداء الرأم.

لمعتمػػػدة علػػػى تلقػػػين الابتعػػػاد قػػػدر الامكػػػاف عػػػن الطػػػرؽ التقليديػػػة فػػػي التػػػدريس ا -
المعلومات فقط كاستخداـ طرؽ ككسائل التعلم الحديثة كالتكنولوجية التػي تسػاعد فػي 

 إثارة حب الاستطلبع كالحصوؿ على مزيد من المعلومات.   

 
 لمراجع:ا

     (. فاعلية برنامج مقترح قائم علي جداكؿ الانشطة المصورة كالالعاب 2013طلبو، حساف أحمد )
  ليمية في تدريس العلوـ لتلبميذ المدارس الفكرية ذكم الاعاقة العقلية القابلين للتعلم في تنمية التع      
 جامعة الفيوـ .، كلية التربية رسالة دكتوراه غير منشورةبعض المفاىيم العلمية كالمهارات الحياتية.       

 .مصر     .
 القاىرة:  )ذكل الاحتياجات الخاصة(. سيكولوجية غير العاديين(. 2003باظة، آماؿ عبدالسميع )

 مكتبة الأنجلو المصرية.      
  . القاىرة: اصةالخ  تالأنشطة التربوية للؤطفاؿ ذكل الإحتياجا(. 2005السيد، السيد عبد النبي)
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 مكتبة الأنجلو المصرية.      
 ارس الدمج لتنمية  (. استخداـ الألعاب الكمبيوترية التعليمية بمد2014) غزالة، آيات فوزم غزالة

 رسالة دكتوراه القابلين للتعلم . ارات الاجتماعية كرعاية الذات للتلبميذ المعاقين عقليان مهبعض ال      
 جامعة القاىرة..ت التربوية،  قسم تكنولوجيا التعليم، معهد الدراساغير منشورة      

 لذاكرة البصرية كالسمعية لدل برنامج كمبيوتر تدريبي في تنمية ا (.فاعلية2010حميدة،حسين )
 ،معهد رسالة ماجستير غير منشورةالأطفاؿ ذكم التخلف العقلي البسيط )دراسة تجريبية(.       
 الدراسات العليا للطفولة ،قسم الأعلبـ كثقافة الأطفاؿ ، جامعة عين شمس.      

  داءات المعرفية لذكم (. أثر برنامج التهيئة اللغوية على بعض الآ1999عجاج، خيرم المغازم )
  ، جامعة مجلة كلية التربيةالاحتياجات العقلية )القابلين للتعلم(، مجلة البحوث النفسية التربوية.       
 .48 -1المنوفية، ص ص       

 .مديرية التربية الألعاب التربوية  )التقنيات التعليمية كتكنولوجيا المعلومات (. 2009خليف، زىير )

 .ليم. قلقيلية. مشرؼ عاـ شبكة الاكس التعليميةكالتع      

 أثر برنامج التهيئة اللغوية على بعض الأداءات المعرفية لذكم  .(1999خيرل المغازل عجاج )

  ، جامعة مجلة كلية التربيةالاحتياجات العقلية )القابلين للتعلم(، مجلة البحوث النفسية التربوية.       

 .)48 -1ص ص ( .المنوفية      

 (. فاعلية الألعاب التعليمية في تنمية بعض المهارات الحياتية لدل 2010عبد القادر، سامي سعد)

 ، معهد الدراسات التربوية ، رسالة ماجستير غير منشورةالتلبميذ المعاقين عقليان القابلين للتعلم.       

 جامعة القاىرة.      

 . عماف: يةكالسمعية كالحرككم الإعاقات العقلية كالبصرية التربية الخاصة لذ(: 2001العزة، سعيد حسني )

 الدار العلمية الدكلية للنشر كالتوزيع.      
 (. فاعلية برنامج تدريبي باستخداـ الحاسوب في تحسين الانتباه كتنمية 2013الحميد، عبدالعزيز ) 

 بسيطة كأثره على تحصيلهم القدرة على التذكر لدل عينة من الأطفاؿ ذكم الإعاقة العقلية ال      
 .التربية الخاصة ، جامعة عين شمس، كلية التربية ،قسم  رسالة ماجستير  غير منشورةالأكاديمي.       
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 التعرؼ عليها كعلبجها باستخداـ التدريب للؤطفاؿ  .الإعاقة العقلية(. 2000إبراىيم، علب عبد الباقي )

 تب.. القاىرة: عالم الكان المعاقين عقلي      

 . مراجعػػة :مػػاىرأبومػػدخل إلػػى علػػم الػػنفس(. 2014الزغػػوؿ، عمػػاد عبػػدالرحيم كالهنػػداكل، علػػي فػػالح )
 ىلبؿ ، فدكل المغيربى. الامارات العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعي.

 . الكويت: دار القلم.2. ط مرجع في علم التخلف العقلي(. 1999مرسي، كماؿ ابراىيم )

 . القاىرة: دار المسيرة.موسوعة التدريس(. 2004)ابراىيم، مجدل عزيز 

 (. اثر برنامج تدريبي لاستراتيجيات ما كراء الذاكرة على التذكر كالتفاعل 2009جاد، محمد ابراىيم )

 الاجتماعي كالتحصيل الاكاديمي لدل المتخلفين عقليا القابلين للتعلم في ضوء الدمج الشامل.       

 لية التربية، جامعة كفر الشيخ.، ك رسالة دكتوراه      

 مجلة المجلس (. سيكولوجيو الذاكرة )قضايا كاتجاىات حديثة(. 2003عبد الله، محمد قاسم )

 ، الكويت، عالم المعرفة.290، العدد الوطني للثقافة كالفنوف كالآداب      

 لدم طلبب  (. أثر استخداـ مهارات التفكير في فهم كحفظ المعلومات2011مهدل، محمد ياسر )

   ، ص ص( 4)، المجلد 3. جامعة الكوفة، العدد مجلة علوـ التربية الرياضيةكلية التربية الرياضية.       

      217-238. 

 . الرياض. أساسيات انتاج كاستخداـ كسائل كتكنولوجيا التعليم(. 2006فتح الله، مندكر عبدالسلبـ )

 يع.دار الصميعي للنشر كالتوز  :السعودية      
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 ملحق الدراسة : اختبار الذاكرة اللفظية للجمل

 خيرل المغازم بدير عجاج.إعداد : د
 الاسم...............................................السن........................

 لمدرسة............................................لاعاقة...................اع نو 
 

فيما يلى مجموعة من الجمل سوؼ أقراىا عليك. فأسمعها جيدا مع تركيز انتباىك 
 للصوت، كسوؼ تعيدىا بعد انتهاء القراءة 

 
الاستجا الجملة ـ

بة في 
المحاكلة 
 الاكلى

الاستجابة 
في المحاكلة 

 نيةالثا

الاستجابة 
في المحاكلة 

 الثالثة

الاستجابة 
في المحاكلة 

 الرابعة

الاستجابة 
في المحاكلة 
 الخامسة

الاستجابة 
في 

المحاكلة 
 السادسة

       أصحو من النوـ 1
       أغسل كجهي 2
       أتناكؿ طعامي 3
       ألبس ملببسي 4
       أركب الأتوبيس 5
       أذىب للمدرسة 6
       اقف في الطابور 7
       أدخل الفصل 8
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       أجهز أدكاتي 9
       استمع للمعلم 10
إجمالي  11

الاستجابة في  
 كل محاكلة

      

  متوسط الاستجابات

الانحراؼ المعيارم 
 للبستجابات

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


