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ردنية  طفال في محافظة اإربد بالمملكة الأ م�سكلات ريا�ص الأ

الها�سمية من وجهة نظر المعلمات العاملات فيها

د. عبد اللطيف عبد الكريم مومني

ق�صم العلوم التربوية - كلية اربد الجامعية

 جامعة البلقاء التطبيقية
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د. عبد اللطيف عبد الكريم مومني

ق�صم العلوم التربوية - كلية اربد الجامعية

 جامعة البلقاء التطبيقية

د. عبد اللطيف مومني طفال في محافظة اإربد م�سكلات ريا�ص الأ

* تاريخ ت�سلم البحث: 2007/2/1م                             * تاريخ قبوله للن�شر: 2007/9/9م 

الملخ�ص

في  طفال  الاأ ريا�س  منها  تعاني  التي  الم�سكلات  اأهم  عن  الك�سف  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

ردنية الها�سمية من وجهة نظر المعلمات العاملات فيها. وتكونت عينة الدرا�سة  المملكة الاأ

من )127( معلمة يعملن في )30( رو�سة خا�سة في مدينة اإربد. ولتحقيق هدف الدرا�سة 

اأداة الدرا�سة لقيا�س تلك الم�سكلات، وا�ستخراج دلالات �سدق وثبات  قام الباحث بتطوير 

ردنية  الاأ طفال في المملكة  الاأ اأبرز م�سكلات ريا�س  اأن  الدرا�سة  اأظهرت نتائج  داة. لقد  للاأ

ذوي  طفال  للاأ �سفوف  وجود  وعدم  العاملات،  للمعلمات  الرواتب  تدني  هي:  الها�سمية 

�سافة اإلى عدم وجود مر�سد  �سعوبات التعلم، وعدم توفر مكتبة اأطفال في الريا�س، هذا بالاإ

طفال. تربوي يعمل في ريا�س الاأ

واأظهرت نتائج الدرا�سة عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية  في درجة تحديد المعلمات 

طفال تعزى اإلى الموؤهل العلمي للمعلمة، و�سنوات الخبرة التدري�سية. لم�سكلات ريا�س الاأ

طفال. طفال، معلمات ريا�س الاأ طفال، م�سكلات ريا�س الاأ �لكلمات �لمفتاحية: ريا�س الاأ

ردنية طفال في محافظة اإربد بالمملكة الأ م�سكلات ريا�ص الأ

الها�سمية من وجهة نظر المعلمات العاملات فيها
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  The Problems Facing Kindergartens at Irbid Governate in
Jordan as Perceived by the Teaching Staff

Dr. Abdul Latif A. Momani
Arbid University College

Al-Balgaa Applied University

Abstract

This study aimed at investigating the problems facing kindergartens  in 
Jordan as perceived by the teaching staff in the sampled kindergartens. The 
Sample of this study consisted of (127( teachers who were working in (30( 
kindergartens in Irbid city. 

To fullfill the purpose of the study, the researcher develop a self completion 
questionnaire. Results of this study showed that the most common problems 
for kindergarten teachers were: The low salaries, absence of classes for 
students with learning disabilities, the lack of libraries for children, in addition 
to that, the lack of educational counselors for children in the kindergartens. 
Results also revealed no statistically significant differences in teachers’ views 
concerning problems faced by kindergarten due teachers’ degrees, or years of 
experience in teaching.

Key words: kindergarten, problems of kindergarten,  kindergarten teachers.



20
08

  
بر

م
�ص

ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
د 9

ل
ج

لم
ا

238

مقدمة

تعد مرحلة الطفولة المبكرة مرحلة التاأ�سي�ض لنمو �سخ�سية الطفل وقدراته المختلفة الذهنية 

واللغوية والعاطفية والاجتماعية والج�سدية، وب�سكل خا�ض قدرته على التعلم ورغبته فيه. فنوعية 

ثر  التعليم والرعاية التي يلقاها الطفل في هذه المرحلة تلعب دوراً هاماً في نمو قدراته وتعلمه، مما يوؤ

تاأثيراً حا�سماً على اأدائه التعليمي اللاحق. فلهذه المرحلة خ�سو�سيتها اإذ اإنها تهدف اإلى تعزيز نمو 

الطفل وتعلمه ب�سكل متكامل. وينعك�ض ذلك في برامجها التعليمية، وو�سائلها وطرائقها، بما فيها 

تنظيم البيئة التربوية، وطرائق قيا�ض النمو والتعلم، وطبيعة العلاقة بين المعلمة والطفل.

لقد اجمعت معظم الدرا�سات المعا�صرة على اأهمية مرحلة الطفولة المبكرة والتي يطلقون 

ثر كثيراً في بناء  عليها مرحلة ما قبل المدر�سة، وعدوها اأخ�سب واأخطر مراحل العمر فهي توؤ

من  الكثير  اأكد  ولقد   .)2004 )محمد،  والتطور  النمو  حا�سمة في  مرحلة  بو�سفها  الطفل 

وغيرهم،  ومنت�سوري،  فروبل،  وب�ستالوتزي،  رو�سو  اأمثال  من  وائل  الاأ الطفل  تربية  علماء 

وقدرات  لطاقات  واكت�ساف  تفجير  اإلا عملية  هو  ما  ولى  الاأ مراحله  ن�ساني في  الاإ النمو  اأن 

.(Acredolo, 2001( ومواهب الطفل

طفال في  طفال لرعاية وتعليم الاأ همية مرحلة الطفولة المبكرة، تم اإن�ساء ريا�ض الاأ ونظراً لاأ

طفال في بداية  �سا�سي من اإن�ساء ريا�ض الاأ تلك المرحلة )ذياب، 1985(. لقد كان الهدف الاأ

مر احت�سان ورعاية اأطفال الن�ساء اللاتي خرجن اإلى العمل في الم�سانع على اأثر الثورة ال�سناعية  الاأ

مر من مجرد ح�سانة ورعاية اإلى تربية �ساملة  التي عرفتها اأوروبا في القرن التا�سع ع�صر. ثم تطور الاأ

طفال وت�سهيل نموهم في مرحلة هامة من مراحل حياتهم )النا�سف  ترمي اإلى تنمية قدرات الاأ

وجمال، 2003(.

طفال  طفال جزءاً مهماً من عالم الطفل لدى مبا�صرتها العمل مع الاأ ت�سكل معلمة ريا�ض الاأ

ثر على نحو قوي وفعال في الجو الاجتماعي والانفعالي  )Freedman, 1985). اإن �سلوك المعلمة يوؤ
طفال  طفال وعلى اتجاهات الاأ ثر على العلاقات القائمة بين الاأ طفال، كما يوؤ في حجرة ريا�ض الاأ

د. عبد اللطيف عبد الكريم مومني

ق�صم العلوم التربوية - كلية اربد الجامعية

 جامعة البلقاء التطبيقية

ردنية الها�سمية طفال في محافظة اإربد بالمملكة الأ م�سكلات ريا�ص الأ

من وجهة نظر المعلمات العاملات فيها

د. عبد اللطيف مومني طفال في محافظة اإربد م�سكلات ريا�ص الأ
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طفال الكثير من اأنماطهم ال�سلوكية  خلاقية وم�ستوى اأدائهم العقلي )بدير، 2007(. ويكت�سب الاأ الاأ

نتيجة تقم�سهم ل�سخ�سيات المربيات اللواتي يقمن بتعليمهم )حنا، 2005(. كما يتعلم الطفل القواعد 

ثابة ونماذج التعلم ومدى  ال�سلوكية والاجتماعية في اإطار التمثل للنماذج والقدوة، اإذ تعد اأنماط الاإ

ظهار ال�سلوك المقبول اجتماعياً وتربوياً )عبد  التعر�ض لها مفيدة في هذا ال�ساأن، وتتيح فر�ساً عديدة لاإ

الله، 2001(. ولمعلمة الرو�سة اأدوار عديدة ومهمات كثيرة ومتنوعة تتطلب مهارات فنية مختلفة 

ولة عن كل ما يتعلمه الطفل اإلى جانب مهمات توجيهية حول  ي�سعب تحديدها وتف�سيلها. فهي م�سوؤ

نمو كل طفل من اأطفالها في مرحلة حا�سمه من مراحل حياتهم )مرت�سى، 2001(.

طفال في تحقيق النمو ال�سليم عند اأطفالها،  �س�سة ريا�ض الاأ همية دور المعلمة في موؤ ونظراً لاأ

فاإن اإعداد المعلمة وتاأهيلها من اأهم العوامل التي تجعلها قادرة على العطاء بكفاءة عالية. اإن 

طفال فيما يتعلق بنق�ض اإعداد المعلمة  هناك الكثير من الم�سكلات التي تعاني منها ريا�ض الاأ

طفال تتقا�سى راتباً �سهرياً متدنياً ولي�ض هناك دورات  علمياً وم�سلكياً فالمعلمة في ريا�ض الاأ

تدريبية لرفع م�ستوى الكفاءة لديها.

ردن وهي في ازدياد، ويعد الموقع والمباني والمرافق عوامل هامة  طفال في الاأ تنت�صر ريا�ض الاأ

ردن  مور لت�سجيل اأبنائهم فيها، وقد حر�ست وزارة التربية والتعليم في الاأ في جذب اأولياء الاأ

�صروطاً  فو�سعت  طفال،  الاأ ريا�ض  في  الراحة  اأ�سباب  وتوفير  الو�سائل،  جميع  توفير  على 

الرو�سة قبل ترخي�سها )الك�سواني والخطيب واأبو الرب،  تتوافر في  اأن  وموا�سفات يجب 

هلة تاأهيلًا  �سافة اإلى المباني والمرافق، الكوادر الفنية الموؤ طفال بالاإ 2003(. وتحتاج ريا�ض الاأ

طفال )بدر، 1995(. تربوياً وم�سلكياً و�سخ�سياً بما يتنا�سب والفئة العمرية للاأ

طفال ت�ستمل على بيئة مادية )مبنى، مرافق، وموقع واأن�سطة تقدم  �س�سة ريا�ض الاأ اإن موؤ

طفال  الاأ اأن تحقق ريا�ض  اأجل  التعليمية( فمن  التجهيزات والو�سائل  اإلى  �سافة  بالاإ طفال  للاأ

طفال،  اأهدافها لابد من معالجة جوانب الق�سور في تلك التجهيزات المادية لبيئة ريا�ض الاأ

�سافة اإلى اإعداد التجهيزات  فيفتر�ض اأن يكون المبنى منا�سباً والمرافق معدة اإعداداً جيداً، هذا بالاإ

هداف.  والو�سائل التعليمية التي ت�ساعد على تحقيق الاأ

طفال في الوطن العربي ب�سكل  ولقد اأجريت درا�سات متعددة للك�سف عن م�سكلات ريا�ض الاأ

ردنية الها�سمية ب�سكل خا�ض. ففي درا�سة عودة وفريحات وح�سن )1987(،  عام  والمملكة الاأ

ردن، ك�سفت نتائجها اأن ريا�ض  التي اأجريت على )36( رو�سة اأطفال في محافظة اربد في الاأ

لعاب من حيث الكم والنوع، وكذلك تعاني من عدم توافر قاعات  طفال تعاني من نق�ض في الاأ الاأ

�سافة اإلى عدم وجود اأهداف وا�سحة ومحددة للمناهج، والن�ساطات في  للمكتبات فيها، هذا بالاإ

طفال في المملكة  طفال. وتو�سل ال�صرايري )1993( في درا�سته اإلى اأن غالبية ريا�ض الاأ ريا�ض الاأ

ردنية الها�سمية، يعمل بها معلمات لي�ض لديهنَّ الخبرات الكافية والموؤهلات العلمية العالية، حيث  الاأ
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ن اأجورهنَّ اأقل. 240 اإن غالبية اأ�سحاب الريا�ض يميلون اإلى توظيف المعلمات غير الموؤهلات لاأ

اأما درا�سة جينفر)Jennifer, 2000) التي اأجريت بهدف معرفة اأهم الم�سكلات التي تعاني 

يقارب  ما  �سملت  فقد  مريكية،  الاأ المتحدة  الولايات  مدن  اإحدى  طفال في  الاأ ريا�ض  منها 

طفال تعاني من م�سكلات اأهمها اأن مناهج ريا�ض  )303( رو�سة، وتو�سلت اإلى اأن ريا�ض الاأ

�سافة  طفال الذين يعانون من �سعوبات تعلم، هذا بالاإ طفال لا تلائم مجموعة كبيرة من الاأ الاأ

طفال. لاء الاأ طفال اإلى الاختبارات الت�سخي�سية لهوؤ اإلى افتقار ريا�ض الاأ

اأن ريا�ض   (Rimm-Kaufman & Pianta, 2000( بيانتا  واأ�سارت درا�سة ريم كوفمان 

اإعداد المعلمة  مريكية تعاني من م�سكلة عامة وهي �سعف  طفال في الولايات المتحدة الاأ الاأ

طفال في المدر�سة الابتدائية. وهذا ما اأكده  اإعداداً علمياً بحيث لا يمكنها من التنبوؤ بنجاح الاأ

كل من تاج واآخرين )Tudge, et  al, 2003) من اأن هناك نق�ساً في كفايات المعلمات في 

طفال في ال�سفوف الابتدائية. طفال بحيث لا يمكن للمعلمة التنبوؤ ب�سلوك الاأ ريا�ض الاأ

�س�سات ريا�ض  وتو�سل عبد الحميد )2002( في درا�سته التي هدفت اإلى تقييم بع�ض موؤ

طفال عاجزة عن  الاأ ريا�ض  اأن  اإلى  المدر�سة.  قبل  ما  احتياجات نمو طفل  طفال في �سوء  الاأ

والخا�سة  العامة  المتطلبات  نق�ض  نتيجة  وذلك  بها  الملتحقين  طفال  للاأ ال�سليم  النمو  تحقيق 

طفال. ثاث لحجرات ريا�ض الاأ للت�سميم الداخلي والاأ

تعاني من م�سكلات  طفال  الاأ اأن ريا�ض  اإلى  )Renee, 2005) في درا�سته  وتو�سل ريني 

طفال ال�سلوكية، و�سعف ا�ستجابة المعلمة لتلك الم�سكلات، وف�صر  من اأهمها: م�سكلات الاأ

الباحث ذلك ال�سعف عند المعلمة بنق�ض الخبرة لديها.

ردن(  اأما �سوالحة‏)2006( فقد اأجرى درا�سته على )15( رو�سة اأطفال في مدينة اإربد )الاأ

طفال  تعمل بها )44( معلمة. وتو�سلت الدرا�سة اإلى اأن اأبرز الم�سكلات التي تعاني منها ريا�ض الاأ

طفال، نتيجة  ردن هي: عدم وجود ر�سا وظيفي لدى المعلمات العاملات في ريا�ض الاأ في الاأ

�سافة اإلى طول �ساعات العمل اليومية. تدني الراتب ال�سهري الذي تتقا�ساه المعلمة بالاإ

طفال في مدينة الكويت تعاني من  وتو�سلت درا�سة را�سد )Rashed, 2006) اإلى اأن ريا�ض الاأ

طفال ال�سلوكية، واأجريت الدرا�سة  م�سكلات من اأبرزها عدم قدرة المعلمة على التعامل مع م�سكلات الاأ

على )208( رو�سة خا�سة وا�ستخدم الباحث التحليلات الو�سفية في تحديد تلك الم�سكلات.

طفال  يت�سح من العر�ض ال�سابق ومن عر�ض الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت م�سكلات ريا�ض الاأ

ثر تاأثيراً �سلبياً يحول  ردنية الها�سمية وغيرها، اأن هناك م�سكلات ومعيقات توؤ في المملكة الاأ

طفال اإلى المباني وال�ساحات  طفال ر�سالتها التربوية. حيث تفتقر ريا�ض الاأ دون تحقيق ريا�ض الاأ

�سافة اإلى �سعف  هداف التربوية. هذا بالاإ والملاعب والتجهيزات الفنية التي ت�ساعد على تحقيق الاأ

طفال ومما يحول دون قدرة المعلمة  عداد التربوي والمهني للمعلمات العاملات في ريا�ض الاأ الاإ

طفال. طفال في ريا�ض الاأ على التعامل مع الم�سكلات ال�سلوكية التي تعاني منها الاأ

د. عبد اللطيف مومني طفال في محافظة اإربد م�سكلات ريا�ص الأ
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م�سكلة الدرا�سة

اأهم المعايير التي يقا�ض بها تقدم المجتمعات في العالم اليوم مدى العناية بالطفل.  اإن من 

المتزايد  الاهتمام  دليل على  اإلا  ما هو  الدولية(  الطفل  )ب�سنة   )1979( العالم عام  فاحتفال 

بالطفل وتقديراً منه للطفولة، واإيماناً بها ليعي�ض طفولة �سعيدة تهيئ له حياة اأف�سل. وقد ظهر 

خيرة ب�سكل وا�سح، وذلك من خلال اإقامة اأعداد  طفال في ال�سنوات الاأ الاهتمام بريا�ض الاأ

طفال الذين تتراوح اأعمارهم بين الرابعة  طفال لا�ستيعاب الاأ �س�سات ريا�ض الاأ كبيرة من موؤ

وال�ساد�سة اأي قبل دخول المرحلة الابتدائية.

�س�سات التربوية والتعليمية، لا تخلو من م�سكلات خا�سة بها، اإلا  والرو�سة، كغيرها من الموؤ

اأن هذه الم�سكلات ينبغي األا تكون من الحدة والكثرة بحيث تعرقل �سير العملية التربوية فيها. لهذا 

طفال في  فقد قام الباحث بهذه الدرا�سة لمعرفة اأهم الم�سكلات التي تعرقل �سير العمل في ريا�ض الاأ

ردنية الها�سمية من وجهة نظر المعلمات العاملات بها، وذلك ليت�سنى  محافظة اإربد في المملكة الاأ

طفال. طفال علاجها لتح�سين العملية التربوية والتعليمية في ريا�ض الاأ ولين عن ريا�ض الاأ للم�سوؤ

هدف الدرا�سة

طفال في محافظة  هدفت الدرا�سة الحالية اإلى تق�سي اأهم الم�سكلات التي تعاني منها ريا�ض الاأ

ردنية الها�سمية من وجهة نظر المعلمات العاملات فيها، والك�سف عن مدى  اإربد بالمملكة الاأ

هل المعلمة و �سنوات الخبرة لديها. اختلاف تلك الم�سكلات باختلاف موؤ

اأ�سئلة الدرا�سة

تية: �سئلة الاآ جابة عن الاأ و�ستحاول الدرا�سة الاإ

ردنية  طفال في محافظة اإربد بالمملكة الاأ 1- ما هي اأهم الم�سكلات التي تعاني منها ريا�ض الاأ

الها�سمية من وجهة نظر المعلمات العاملات فيها؟

هل العلمي  طفال باختلاف الموؤ 2- هل تختلف درجة تحديد المعلمات لم�سكلات ريا�ض الاأ

للمعلمة العاملة )بكالوريو�ض من تخ�س�سات مختلفة، دبلوم متو�سط من تخ�س�سات مختلفة(؟

طفال باختلاف عدد �سنوات  المعلمات لم�سكلات ريا�ض الاأ 3- هل تختلف درجة تحديد 

الخبرة للمعلمة العاملة )5 �سنوات فما دون، من 5-10 �سنوات، اأكثر من 10 �سنوات(؟

اأهمية الدرا�سة

طفال من واقع كونها تحت�سن مرحلة مهمة من مراحل تكوين  تنبع اأهمية درا�سة م�سكلات ريا�ض الاأ

ال�سخ�سية األا وهي مرحلة الطفولة المبكرة التي تتحدد فيها اأبعاد �سخ�سية الفرد ودوافعه ب�سكل يلازمه 

طفال نمواً تكاملياً خا�سة  في حياته المقبلة. هذا ف�سلًا عن اأنها تعد الو�سط التربوي الذي ي�سهم في نمو الاأ
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ن�سان؛ اإذ فيها يكون 242 من الناحيتين الج�سمية والعقلية. فمرحلة الطفولة من اأهم المراحل في حياة الاإ

الطفل غ�ساً من النواحي الج�سمية والعقلية والنف�سية، كما يكون �سديد القابلية للتاأثر بالعوامل المختلفة 

ولى في تكوين �سخ�سيته ب�سورة تترك طابعها فيه  مر الذي يبرز اأهمية الخم�ض �سنوات الاأ المحيطة به، الاأ

طيلة حياته وتجعل تربيته في هذه المرحلة اأمراً ي�ستحق العناية البالغة.

اأهم  تق�سي  خلال  من  وذلك  طفال  الاأ لريا�ض  خا�سة  اأهمية  اإعطاء  من  لابد  ذلك  من 

اأجل معالجة وتذليل تلك المعيقات والم�سكلات،  التي تعاني منها من  المعيقات والم�سكلات 

طفال بيئة مريحة تحقق النمو ال�سوي المتكامل عند اأطفالها. وذلك لتكون ريا�ض الاأ

حدود الدرا�سة 

هناك عدد من المحددات للدرا�سة وهي:

بالمملكة  اإربد  طفال في محافظة  الاأ ريا�ض  معلمات  من  عينة  على  الدرا�سة  اقت�صرت هذه   -

ردنية الها�سمية. الاأ

- تعتمد نتائج الدرا�سة على دلالات �سدق وثبات ا�ستبانة الدرا�سة.

- تعتمد نتائج الدرا�سة على مدى تمثيل عينة الدرا�سة لمجتمع  الدرا�سة، وعلى مدى �سدق 

ا�ستجابة عينة الدرا�سة على فقرات ا�ستبانة الدرا�سة.

ريا�ض  م�سكلات  تحديد  في  الدرا�سة(  )عينة  المعلمات  اآراء  على  الدرا�سة  نتائج  تعتمد   -

البلقاء  جامعة  طالبات  من  مجموعة  على  اإ�صرافه  خلال  من  الباحث  خبرة  وعلى  طفال،  الاأ

ردنية الها�سمية. طفال في المملكة الاأ �س�سات ريا�ض الاأ التطبيقية المتدربات في موؤ

م�سطلحات الدرا�سة

التعليمية  العمليات  من  غالباً جملة  فيها  تتم  التي  ولى  الاأ التربوية  �س�سة  الموؤ طفال:  ريا�ص الأ

طفال في جميع مجالات نموهم )محمد، 2004(. الهادفة اإلى تنمية �سخ�سية الاأ

هداف التربوية  طفال: هي موقف �سعب ومعيق يقف في طريق تحقيق الاأ م�سكلات ريا�ص الأ

طفال، ويتحدد لنا في ا�ستجابات المعلمات على قائمة الم�سكلات )اأداة  �س�سة ريا�ض الاأ في موؤ

الدرا�سة( في هذه الدرا�سة )تعريف اإجرائي(.

طفال في مدينة اإربد  �س�سات ريا�ض الاأ طفال في موؤ المعلمة: المربية التي تقوم بتربية وتعليم الاأ

ردنية الها�سمية )بدر، 1995(. بالمملكة الاأ

منهجية الدرا�سة واإجراءاتها:

مجتمع الدرا�سة

طفال  �سن في ريا�ض الاأ طفال واللواتي يدرِّ تكون مجتمع الدرا�سة من جميع معلمات ريا�ض الاأ

د. عبد اللطيف مومني طفال في محافظة اإربد م�سكلات ريا�ص الأ
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مجلة العلوم التربوية والنفي�سة

 .2006/2005 الدرا�سي  العام  الها�سمية، وذلك في  ردنية  الاأ المملكة  اإربد في  في محافظة 

معلمة،   )342( المحافظة  تلك  في  الريا�ض  في  يدر�سنَّ  اللواتي  المعلمات  عدد  بلغ  حيث 

�سن في )82( رو�سة خا�سة. يدرِّ

عينة الدرا�سة 

لتحقيق هدف الدرا�سة قام الباحث باختيار عينة ع�سوائية عنقودية، وكانت الرو�سة وحدة 

الاختيار، حيث بلغت عينة الدرا�سة )127( معلمة يعملن في )30( رو�سة خا�سة من اأ�سل 

)82( رو�سة خا�سة ت�سم )342( معلمة في محافظة اإربد. ويبين الجدول رقم )1( توزيع عينة 

هل العلمي والخبرة في التدري�ض لدى المعلمة. الدرا�سة ح�سب متغير الموؤ

الجدول رقم )1(

توزيع اأفراد عينة الدرا�سة ح�سب متغير الموؤهل العلمي والخبرة للمعلمة

المجموعاأكثر من )10( �سنواتمن )5-10( �سنواتاأقل من )5( �سنواتالموؤهل  والخبرة

190019بكالوريو�س

493425108دبلوم متو�صط

683425127المجموع 

اأداة الدرا�سة

عن  عبارة  وهي  الدرا�سة،  هذه  في  المعلمات  راأي  لا�ستطلاع  اأداة  بت�سميم  الباحث  قام 

طفال، حيث تكونت القائمة من )53( فقرة  ا�ستبانة تت�سمن قائمة من م�سكلات ريا�ض الاأ

دارة وعددها )15(  )م�سكلة(، موزعة على اأربعة اأبعاد. وهي م�سكلات تتعلق بالمعلمات والاإ

طفال وعددها )12( فقرة، م�سكلات تتعلق بالبيئة المادية لريا�ض  فقرة، م�سكلات تتعلق بالاأ

طفال وعددها )12( فقرة، وم�سكلات تتعلق بالمواقف التعليمية وعددها )15( فقرة. الاأ

تية: داة الخطوات الاآ واتبع الباحث في تطويره للاأ

طفال في محافظة اإربد وعددهن   ال مفتوح لمجموعة من معلمات ريا�ض الاأ قام الباحث بتوجيه �سوؤ

)40( معلمة ويعملن في )18(  رو�سة من غير عينة الدرا�سة تم اختيارهن بطريقة ع�سوائية عنقودية 

ال هو »ما هي  جابة عليه. وال�سوؤ وكانت الرو�سة وحدة الاختيار. وطلب اإلى كل واحدة منهن الاإ

طفال التي تعملين بها من وجهة نظرك؟«. اأبرز الم�سكلات التي تعاني منها ريا�ض الاأ

ولى( من قبل الباحث، حيث حدد  ال ال�سابق )في الخطوة الاأ جابات عن ال�سوؤ تم تفريغ الاإ

طفال. المعلمات )67( م�سكلة تعاني منها ريا�ض الاأ

تم اعتماد معيار ورود الم�سكلة عند )10( من المعلمات، وذلك لاعتماد الفترة كم�سكلة 

في اأداة الدرا�سة.
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1987؛ عبد 244 ال�سابقة )عودة واآخرون،  التربوي والدرا�سات  دب  الاأ بعد الاطلاع على 

كثر تكراراً عند المعلمات والمجمع عليها من قبل  الحميد، 2002( وبناءً على الم�سكلات الاأ

وهي:  طفال  الاأ ريا�ض  لم�سكلات  مجالات  اأربع  بتحديد  الباحث  قام  المعلمات.  من   )10(

بالبيئة  تتعلق  م�سكلات  طفال،  بالاأ تتعلق  م�سكلات  دارة،  والاإ بالمعلمات  تتعلق  م�سكلات 

طفال وم�سكلات تتعلق بالمواقف التعليمية. المادية لريا�ض الاأ

اإعداد اأداة الدرا�سة ب�سورتها النهائية، بعد قيام الباحث با�ستخراج دلالات �سدق وثبات لها.

داة �سدق الأ

داة على محكمين  ولية عر�ست الاأ �سدق المحتوى: بعد اأن تم اإعداد اأداة الدرا�سة ب�سورتها الاأ

متخ�س�سين في مجالات القيا�ض والتقويم، وعلم النف�ض التربوي وم�صرفين تربويين ممن يعملون 

طفال وعددهم )9(، ثم قام الباحث بر�سد ملاحظاتهم واقتراحاتهم  وي�صرفون على ريا�ض الاأ

اإليه، ومدى و�سوحها  تنتمي  الذي  )البعد(  للمجال  وانتمائها  الفقرات  منا�سبة  حول مدى 

خذ باآراء ومقترحات المحكمين، حيث  و�سلامة �سياغتها اللغوية. وبعد تفريغ ملاحظاتهم تم الاأ

تم ا�ستبعاد اأو تعديل كل فقرة اختلف عليها اثنان من المحكمين اأو اأكثر. اإذ تم ا�ستبعاد فقرة من 

دارة(، وفقرتين من البعد الرابع )م�سكلات تتعلق  ول )م�سكلات تتعلق بالمعلمات والاإ البعد الاأ

بالمواقف التعليمية(، وتم دمج فقرتين في فقرة واحدة من البعد الرابع.

ول )م�سكلات  وعليه فقد اأ�سبح عدد الفقرات )51( فقرة، منها )14( فقرة في البعد الاأ

رقام من )1-14(، )12( فقرة في البعد  دارة(، وهي الفقرات ذات الاأ تتعلق بالمعلمات والاإ

و)12(   ،)26-15( من  رقام  الاأ ذات  الفقرات  وهي  طفال(  بالاأ تتعلق  )م�سكلات  الثاني 

رقام  فقرة في البعد الثالث )م�سكلات تتعلق بالبيئة المادية للرو�سة(، وهي الفقرات ذات الاأ

من )27-38(، و)13( فقرة في البعد الرابع )م�سكلات تتعلق بالمواقف التعليمية(، وهي 

رقام من )51-39(.  الفقرات ذات الاأ

�سدق البناء: تم ح�ساب �سدق البناء للفقرات من خلال ح�ساب معامل ارتباط كل فقرة 

مع البعد الذي تنتمي اإليه، وذلك من اأجل ا�ستبعاد الفقرات التي كان معامل ارتباطها غير دال 

اإح�سائيا، وقد تراوحت قيم معاملات الارتباط لارتباط الفقرة مع البعد الذي تنتمي اإليه من 

.)0.05=α( وجميع هذه القيم كانت دالة اإح�سائيا عند م�ستوى الدلالة .)0.61-0.88(

ربعة مع الدرجة  تم ح�ساب معامل الارتباط ما بين درجة كل بعد من اأبعاد اأداة الدرا�سة الاأ

ول مع الدرجة الكلية  داة وكانت النتائج كما يلي: معامل ارتباط درجة البعد الاأ الكلية للاأ

داة )0.86(، معامل  داة )0.86(، معامل ارتباط درجة البعد الثاني مع الدرجة الكلية للاأ للاأ

البعد  درجة  ارتباط  معامل   ،)0.85( داة  للاأ الكلية  الدرجة  مع  الثالث  البعد  درجة  ارتباط 

داة )0.89(. الرابع مع الدرجة الكلية للاأ

د. عبد اللطيف مومني طفال في محافظة اإربد م�سكلات ريا�ص الأ
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داة ثبات الأ

الثبات،  من  للتاأكد  الاختبار  اإعادة  طريقة  الباحث  ا�ستخدم  داة،  الاأ ثبات  درجة  ولمعرفة 

داة على )35( معلمة  داة اأ�سبوعين، حيث تم تطبيق الاأ عادة تطبيق الاأ وكانت الفترة الزمنية لاإ

بطريقة  اختيارهن  تم  عينتها،ممن  وخارج  الدرا�سة  مجتمع  من  اأطفال  ريا�ض   )8( في  يعملن 

ع�سوائية عنقودية حيث كانت الرو�سة وحدة الاختيار، وتم ح�ساب معامل الثبات بين مرتي 

داة، حيث تراوحت تلك القيم لمعاملات  داة ولكل بعد من اأبعاد الاأ التطبيق للدرجة الكلية للاأ

داة )0.91(. الارتباط من )0.86-0.90(، وللدرجة الكلية للاأ

بعاد  وللاأ داة  للاأ الكلية  للدرجة  األفا  كرونباخ  بطريقة  الثبات  معامل  ح�ساب  تم  كما 

وتراوحت معاملات الارتباط الم�ستخرجة بهذه الطريقة ما بين )0.88-0.92( وللدرجة 

داة )0.93(.  الكلية للاأ

داة  للاأ الكلية  للدرجة  وذلك  داة  للاأ الن�سفية  التجزئة  بطريقة  الثبات  معامل  وتم ح�ساب 

-0.83( بين  ما  الطريقة  بهذه  المح�سوبة  الارتباط  معاملات  وتراوحت  داة،  الاأ بعاد  ولاأ

داة )0.89( ويو�سح الجدول رقم )2( تلك القيم. بعاد، وللدرجة الكلية للاأ 0.87( للاأ

الجدول رقم )2(

عادة وكرونباخ األفا داة مح�سوبة بطريقة الإ معاملات الثبات للاأ

     طريقة الح�صاب

                                                  البعد

معامل ارتباط بير�صون 

عادة بالإ

معامل ارتباط 

كرونباخ األفا

معامل الرتباط 

بالتجزئة الن�صفية

دارة(، الفقرات من  ول )م�صكلات تتعلق بالمعلمات والإ الأ

)14-1(
*0.90*0.92*0.86

طفال(، الفقرات من )15- الثاني )م�صكلات تتعلق بالأ

)26
*0.86*0.88*0.87

الثالث )م�صكلات تتعلق بالبيئة المادية(، الفقرات من 

)38-27(
*0.87*0.88*0.83

الرابع )م�صكلات تتعلق بالمواقف التعليمية(، الفقرات من 

)51-39(
*0.89*0.89*0.87

0.89*0.93*0.91*الكلي )الم�صكلات ككل(

.)0.05=α( جميع هذه القيم دالة عند م�صتوى الدللة

داة ت�سحيح الأ

رقام لدرجات تقدير حجم الم�سكلة من قبل  لت�سحيح اأداة الدرا�سة قام الباحث باعطاء الاأ

المعلمات، وذلك على النحو التالي:

ول )قليلة جداً( اأي اأن الم�سكلة لي�ست موجودة مطلقاً. الرقم )1( للم�ستوى الاأ

الرقم )2( للم�ستوى الثاني )قليلة( اأي اأن الم�سكلة موجودة ب�سكل محدود جداً.
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الرقم )3( للم�ستوى الثالث )متو�سطة( اأي اأن الم�سكلة موجودة ب�سكل ملحوظ.246

الرقم )4( للم�ستوى الرابع )كبيرة( اأي اأن الم�سكلة موجودة ب�سكل ملحوظ وكبيرة.

الرقم )5( للم�ستوى الخام�ض )كبيرة جداً( اأي اأن الم�سكلة موجودة ب�سكل كبير وم�ستمر.

رقام تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية لدرجة وجود هذه الم�سكلات. وفي �سوء هذه الاأ

اإجراءات التنفيذ

داة  الاأ واأعد  الدرا�سة،  داة  لاأ والثبات  ال�سدق  دلالات  با�ستخراج  الباحث  قام  اأن  بعد 

الثاني من  الدرا�سي  الف�سل  الدرا�سة، وذلك في  داة على عينة  الاأ النهائية تم تطبيق  ب�سورتها 

العام الدرا�سي )2006/2005(.

وقابل  الدرا�سة،  عينة  �سملتها  ممن  طفال،  الاأ ريا�ض  من  رو�سة  كل  بزيارة  الباحث  وقام 

اإذ تقوم المعلمة  المعلمة المعنية �سخ�سياً، و�صرح لها هدف الدرا�سة، وطريقة تعبئة الا�ستبانة. 

اأمام درجة وجود الم�سكلة في ريا�ض  اإ�سارة )×(  بتعبئة ا�ستبانة واحدة فقط. وذلك بو�سع 

فترة  الباحث  واأعطى  الدرا�سة،  اأداة  فقرات  من  فقرة  لكل  بها، وذلك  تعمل  التي  طفال  الاأ

اأ�سبوع للمعلمة لتعبئة الا�ستبانة.

اإلى تعاون المعلمات ومتابعة  وكانت ن�سبة ا�ستعادة الا�ستبانات )95%(، وقد يعود ذلك 

الباحث ال�سخ�سية لعملية توزيع وجمع الا�ستبانات.

نتائج الدرا�سة ومناق�ستها

ال “ما هي اأهم الم�سكلات التي تعاني  ول: ن�ض هذا ال�سوؤ اأولً: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الأ

المعلمات  نظر  من وجهة  الها�سمية  ردنية  الاأ بالمملكة  اإربد  محافظة  طفال في  الاأ ريا�ض  منها 

العاملات فيها؟”.

ال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لفقرات كل  جابة عن هذا ال�سوؤ للاإ

على  بعد من اأبعاد اأداة الدرا�سة. ومن ثم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لاأ

ثلاث فقرات من كل بعد من اأبعاد اأداة الدرا�سة، كما هو مو�سوع في الجدول رقم )3(.

د. عبد اللطيف مومني طفال في محافظة اإربد م�سكلات ريا�ص الأ
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الجدول رقم )3(

على ثلاث فقرات من كل المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لأ

بعد من اأبعاد اأداة الدرا�سة 

البعد
رتبة 

الفقرة

رقم الفقرة 

في البعد
الفقرة

المتو�صط 

الح�صابي

النحراف 

المعياري

ول: )م�صكلات تتعلق  الأ

داة( بالمعلمات والأ

3.751.32تدني الراتب ال�صهري للمعلمة11

3.161.28ندرة الدورات التدريبية للمعلمة23

34
الحوافز للمعلمة محدودة كالتاأمين ال�صحي 

وال�صمان الجتماعي
3.001.53

الثاني: )م�صكلات تتعلق 

طفال( بالأ

طفال ذوي �صعوبات التعلم15 3.031.69عدم وجود �صفوف للاأ

28
نماط �صلوكية غير مرغوب  طفال لأ ممار�صة الأ

فيها
2.841.15

طفال بالنظام39 2.761.10قلة اهتمام الأ

الثالث: )م�صكلات تتعلق 

بالبيئة المادية للرو�صة(

3.201.45عدم توفر مكتبة اأطفال18

طفال غير كافية212 لعاب للاأ 2.881.46الأ

310
من وال�صلامة العامة للطفل  عدم توفر و�صائل الأ

في الرو�صة )طبيب، ممر�صة، عيادة،...
2.701.44

الرابع: )م�صكلات تتعلق 

بالمواقف التعليمية(

3.261.52عدم وجود مر�صد تربوي14

26
طفال ب�صكل دوري  عدم زيارة م�صرف لريا�س الأ

ومنتظم
3.091.41

35
ندرة وجود التقنيات الحديثة )اأفلام، كمبيوتر، 

تلفزيون، اآلة عر�س...(
2.781.37

تتعلق  )م�سكلات  ول  الاأ البعد  م�سكلات  اأبرز  اأن   ،)3( رقم  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

دارة( هي م�سكلة تدني الراتب ال�سهري للمعلمة، فقد كان الو�سط الح�سابي لها  بالمعلمات والاإ

)3.75(، وم�سكلة ندرة الدورات التدريبية للمعلمة، فقد كان الو�سط الح�سابي لها )3.16(، 

الو�سط  كان  فقد  الاجتماعي،  وال�سمان  الطبي  كالتاأمين  للمعلمة  الحوافز  وم�سكلة محدودية 

طفال(، فقد كانت  الح�سابي لها )3.00(. اأما فيما يتعلق بالبعد الثاني )م�سكلات تتعلق بالاأ

طفال ذوي �سعوبات التعلم، وقد  اأبرز تلك الم�سكلات ما يلي: عدم وجود �سفوف خا�سة للاأ

نماط �سلوكية غير مرغوب فيها كال�سلوك  طفال لاأ كان الو�سط الح�سابي لها )3.03( وممار�سة الاأ

�سافة اإلى قلة اهتمام  نانية وغيرها، وقد كان الو�سط الح�سابي لها )2.84( هذا بالاإ العدواني والاأ

طفال بالنظام حيث كان الو�سط الح�سابي لها )2.76(. اأما فيما يتعلق بالبعد الثالث )م�سكلات  الاأ

اأبرز الم�سكلات ما يلي، عدم توفر مكتبة  طفال(،  فقد كانت  بالبيئة المادية لريا�ض الاأ تتعلق 

طفال، وقد  لعاب مقارنة؛ بعدد الاأ اأطفال، وقد كان الو�سط الح�سابي لها )3.20(، وقلة عدد الاأ

من وال�سلامة العامة لطفل الرو�سة،  كان الو�سط الح�سابي لها )2.88(، وعدم توفر و�سائل الاأ
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وقد كان الو�سط الح�سابي لها )2.70(. ويت�سح كذلك من الجدول نف�سه اأن اأبرز م�سكلات 248

البعد الرابع )م�سكلات تتعلق بالمواقف التعليمية( ما يلي: م�سكلة عدم وجود مر�سد تربوي في 

طفال  طفال، فقد كان الو�سط الح�سابي لها )3.26(، عدم زيارة م�صرفي ريا�ض الاأ ريا�ض الاأ

ب�سكل دوري ومنتظم، وقد كان الو�سط الح�سابي لها )3.09( كذلك ندرة وجود التقنيات 

الحديثة من اأفلام وكمبيوتر... وغيرها وقد كان الو�سط الح�سابي لها )2.78(.

ريا�ض  �س�سات  موؤ في  المحدودة  المادية  مكانيات  الاإ اإلى  النتيجة  هذه  الباحث  عزى  وقد 

المعلمة  اإعطاء  من  تمكنها  لا  �س�سات   الموؤ لتلك  المادية  مكانيات  الاإ ردن.فاإن  الاأ في  طفال  الاأ

الاجتماعي،  وال�سمان  ال�سحي  والتاأمين  ال�سهري  كالراتب  المنا�سبة،  المادية  الحوافز  العاملة 

تربوي  مر�سد  توفير  اإمكانية  دون  يحول  �س�سات  الموؤ لتلك  المادية  مكانيات  الاإ �سح  اأن  كما 

يتقا�سى راتباً �سهرياً، اأو توفير و�سائل تعليمية حديثة، كالكمبيوتر واأجهزة العر�ض وغيرها، 

لعاب  الاأ تكون  وبالتالي  طفال،  الاأ ريا�ض  في  طفال  الاأ لعدد  منا�سبة  تربوية  األعاب  توفير  اأو 

�س�سات لا يمكنها من توفير و�سائل  �سافة اإلى العجز المادي لتلك الموؤ غير كافية لهم. هذا بالاإ

طفال. ال�سلامة العامة كالطبيب والممر�سة المقيمة، اأو توفير مكتبة متخ�س�سة للاأ

لقد جاءت هذه النتيجة متفقة مع ما تو�سل اإليه الكثير من الدرا�سات ال�سابقة. فقد تو�سلت 

لعاب  ردن تعاني من نق�ض في الاأ طفال في الاأ درا�سة عودة واآخرين )1987( اإلى اأن ريا�ض الاأ

�سافة اإلى عدم توفر قاعات للمكتبات. )ال�صرايري، 1993(  من حيث الكم والنوع، هذا بالاإ

جهزة والو�سائل التعليمية. ثاث والاأ فيما يتعلق يتدنى رواتب المعلمات العاملات، ونق�ض الاأ

تحديد  درجة  تختلف  “هل  ال  ال�سوؤ هذا  ن�ض  الثاني:  بال�سوؤال  المتعلقة  النتائج  ثانياً: 

هل العلمي للمعلمة العاملة: بكالوريو�ض  طفال باختلاف الموؤ المعلمات لم�سكلات ريا�ض الاأ

من تخ�س�سات مختلفة، دبلوم متو�سط من تخ�س�سات مختلفة؟”.

الجدول  في  مو�سح  هو  كما  )ت(،  اختبار  الباحث  ا�ستخدم  ال  ال�سوؤ هذا  عن  جابة  للاإ

رقم )4(، وذلك لمعرفة الفروق في تقدير المعلمات للم�سكلات على كل بعد من اأبعاد اأداة 

هل العلمي للمعلمة  داة الدرا�سة، وذلك ح�سب الموؤ الدرا�سة وكذلك على الدرجة الكلية لاأ

»بكالوريو�ض، دبلوم متو�سط«.

الجدول رقم )4(

نتائج اختبار )ت( لمعرفة الفروق في تقدير الم�سكلات ح�سب الموؤهل العلمي للمعلمة  

العددالموؤهل العلميالبعد
المتو�صط 

الح�صابي

النحراف 

المعياري
قيمة »ت«

قيمة الدللة 

الح�صائية

ول: )م�صكلات تتعلق  الأ

دارة( بالمعلمات والإ

بكالوريو�س

دبلوم

19

108

2.67

2.44

0.62

0.64
-1.451.49

الثاني: )م�صكلات تتعلق 

طفال( بالأ

بكالوريو�س

دبلوم

19

108

2.52

2.32

0.62

0.62
-1.240.21

د. عبد اللطيف مومني طفال في محافظة اإربد م�سكلات ريا�ص الأ
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تابع الجدول رقم )4(

العددالموؤهل العلميالبعد
المتو�صط 

الح�صابي

النحراف 

المعياري
قيمة »ت«

قيمة الدللة 

الح�صائية

الثالث: )م�صكلات تتعلق 

بالبيئة المادية للرو�صة(

بكالوريو�س

دبلوم

19

108

2.59

2.41

0.98

0.95
-0.750.44

الرابع: )م�صكلات تتعلق 

بالمواقف التعليمية(

بكالوريو�س

دبلوم

19

108

2.68

2.53

0.66

0.76
-0.780.43

الم�صكلات ككل
بكالوريو�س

دبلوم

19

108

2.62

2.43

0.54

0.61
-1.250.21

درجة  يحملنَّ  اللواتي  المعلمات  تقدير  متو�سط  اإن   )4( رقم  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

طفال هو )2.62(، واأن متو�سط تقدير المعلمات اللواتي  البكالوريو�ض لم�سكلات ريا�ض الاأ

طفال هو )2.43(. ولمعرفة ما اإذا كانت  يحملنَّ درجة الدبلوم المتو�سط لم�سكلات ريا�ض الاأ

هذه الفروق ذات دلالة اإح�سائية ت�سير نتائج اختبار )ت( التي وردت في الجدول رقم )4( 

اإلى عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين المعلمات اللواتي يحملنَّ درجة البكالوريو�ض 

داة في تحديد م�سكلات ريا�ض  واللواتي يحملنَّ درجة الدبلوم المتو�سط على الدرجة الكلية للاأ

ح�سائية )0.21(. طفال. حيث كانت قيمة )ت= 1.25-( ودلالتها الاإ الاأ

اإح�سائية  اإلى عدم وجود فروق ذات دلالة  نف�سه، جدول رقم )4(،  ي�سير الجدول  كما 

هل العلمي )بكالوريو�ض، دبلوم  طفال تعزى اإلى الموؤ في تقدير المعلمات لم�سكلات ريا�ض الاأ

داة الفرعية. متو�سط( على جميع اأبعاد الاأ

طفال وا�سحة وعامة لدرجة ا�ستطاعة المعلمة  وقد تعزى هذه النتيجة اإلى اأن م�سكلات ريا�ض الاأ

هلها العلمي، �سواء كان بكالوريو�ض اأو  طفال اأن تلاحظها بغ�ض النظر عن موؤ العاملة في ريا�ض الاأ

طفال اإن لم يكن جميعها  دبلوم متو�سط. كما يمكن اأن تعزى هذه النتيجة اإلى اأن معظم ريا�ض الاأ

م�سكلاتها واحدة )تدني رواتب المعلمات، عدم توفر تقنيات حديثة، عدم وجود مر�سد تربوي، 

عدم توفر طبيب اأو ممر�سة متخ�س�سة وغيرها(، حيث تمتاز  هذه الم�سكلات بالعمومية التي تمكن 

هلاتهم. طفال من ملاحظتها بغ�ض النظر عن موؤ لجميع العاملين في ريا�ض الاأ

ال “هل تختلف درجة تحديد المعلمات  ثالثاً: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثالث: ن�ض هذا ال�سوؤ

من خم�ض  )اأقل  العاملة  للمعلمة  الخبرة  �سنوات  عدد  باختلاف  طفال  الاأ ريا�ض  لم�سكلات 

�سنوات، من 5-10 �سنوات، اأكثر من 10 �سنوات”؟.

 ONE WAY( حادي ال ا�ستخدم الباحث اختبار تحليل التباين الاأ جابة عن هذا ال�سوؤ للاإ

ANOVA) كما هو مو�سح في الجدول رقم )5(، وذلك لمعرفة الفروق في تقدير المعلمات 
طفال للم�سكلات على كل بعد من اأبعاد اأداة الدرا�سة وعلى الدرجة  العاملات في ريا�ض الاأ

. داة الدرا�سة وذلك ح�سب عدد �سنوات الخبرة لديهنَّ الكلية لاأ
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الجدول رقم )5(250

حادي لدرجة تقدير المعلمات لم�سكلات ريا�ص  نتائج اختبار تحليل التباين الأ

طفال ح�سب  �سنوات الخبرة لديهنَّ  الأ

م�صدر التباينالبعد
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�صط 

المربعات
قيمة »ف«

قيمة الدللة 

الح�صائية

ول: )م�صكلات تتعلق بالمعلمات  الأ

دارة( والإ

بين المجموعات 

داخل المجموعات 

المجموع

1.18

50.25

51.43

2

124

126

0.59

0.40
1.460.23

طفال( الثاني: )م�صكلات تتعلق بالأ

بين المجموعات داخل 

المجموعات

المجموع

0.63

48.55

49.18

2

124

126

0.31

0.39
0.800.44

الثالث: )م�صكلات تتعلق بالبيئة 

المادية للرو�صة(

بين المجموعات داخل 

المجموعات

المجموع

1.83

113.30

115.13

2

124

126

0.91

0.91
1.000.37

الرابع: )م�صكلات تتعلق بالمواقف 

التعليمية(

بين المجموعات داخل 

المجموعات

المجموع

3.50

66.95

70.45

2

124

126

1.75

0.54
3.240.41

م�صكلات ككل 

بين المجموعات داخل 

المجموعات

المجموع

1.56

44.67

46.23

2

124

126

0.78

0.36
2.160.12

ح�سائية  الاإ الدلالة  وم�ستوى   ،)2.16( »ف«  قيمة  اإن   ،)5( رقم  الجدول  من  يت�سح 

دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  اإلى  ي�سير  مما   ،)0.05=α( قيمة  من  اأكبر  وهي   ،)0.12(

طفال تعزى  طفال لم�سكلات ريا�ض الاأ اح�سائية في تقدير المعلمات العاملات في ريا�ض الاأ

ل�سنوات الخبرة لديهنَّ )اأقل من 5 �سنوات، 5-10 �سنوات، اأكثر من 10 �سنوات(، وذلك 

داة الدرا�سة. على الدرجة الكلية لاأ

كما يت�سح من الجدول نف�سه رقم )5( عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية في تقدير 

طفال تعزى اإلى �سنوات الخبرة  طفال لم�سكلات ريا�ض الاأ المعلمات العاملات في ريا�ض الاأ

لديهنَّ على جميع اأبعاد اأداة الدرا�سة.

طفال وو�سوحها، تمكن المعلمة  وقد تعزى هذه النتيجة اإلى اأن حدة م�سكلات ريا�ض الاأ

طفال  من ملاحظاتها وال�سعور بها بغ�ض النظر عن �سنوات الخبرة لديها. فمعلمة ريا�ض الاأ

ن معاناة المعلمات  ت�ستطيع اأن تلاحظ تلك الم�سكلات بعد مرور �سنة تدري�سية؛ واحدة وذلك لاأ

طفال، فبعد مرور وقت محدود )اأ�سهر(  من تلك الم�سكلات تبداأ مع بداية عملهنَّ في ريا�ض الاأ

طفال ت�ستطيع اأن تلاحظ المعلمة اأن رواتب المعلمات العاملات  من عمل المعلمة في ريا�ض الاأ

والتجهيزات  المعدات  في  نق�ض  من  تعاني  طفال  الاأ ريا�ض  واأن  متدنٍ،  طفال  الاأ ريا�ض  في 

د. عبد اللطيف مومني طفال في محافظة اإربد م�سكلات ريا�ص الأ
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المنا�سبة  لعاب  طفال للاأ افتقار ريا�ض الاأ اأن تلاحظ  التعليمية الحديثة، كما يمكنها  والو�سائل 

لهم. فالمعلمة لي�ست بحاجة اإلى �سنوات خبرة طويلة لاكت�ساف وملاحظة تلك الم�سكلات.

ال�ستنتاجات والتو�سيات

طفال في  لقد تو�سلت الدرا�سة الحالية اإلى وجود م�سكلات ومعيقات تعاني منها ريا�ض الاأ

ردنية الها�سمية. ويرى الباحث اأن تلك الم�سكلات يمكن اأن ت�سنف  مدينة اإربد بالمملكة الاأ

عداد والتاأهيل، والثاني  ول م�سكلات تتعلق بالمعلمة من حيث الاإ في مجالين رئي�سين هما: الاأ

توفر  عدم  من  تعاني  �س�سات  الموؤ تلك  فاإن  طفال،  الاأ لريا�ض  المادية  بالبيئة  تتعلق  م�سكلات 

لعاب اللازمة لنمو الطفل  ن�سطة والاأ ال�صروط ال�سحية للمباني، ووجود نق�ض في قاعات الاأ

نمواً متكاملًا.

وبناءً على ذلك فاإن البحث الحالي يو�سي بالتالي:

�صراف على تلك  ردنية( بالاإ اأن تقوم الجهات المخت�سة )وزارة التربية والتعليم الاأ - �صرورة 

�س�سات  خذ بعين الاعتبار وجوب تاأهيل المعلمات العاملات في تلك الموؤ �س�سات، مع الاأ الموؤ

تاأهيلًا علمياً وم�سلكياً من خلال عقد الدورات التدريبية اأثناء الخدمة.

اأن  بعد  اإلا  طفال  الاأ ريا�ض  ن�ساء  لاإ الترخي�ض  ردنية  الاأ والتعليم  التربية  وزارة  اإعطاء  عدم   -

�س�سات ال�صروط اللازمة من حيث اإعداد المبنى المنا�سب وال�ساحات الملائمة،  ت�ستوفي تلك الموؤ

هداف التربوية. وتوفير التجهيزات والو�سائل التعليمية لتحقيق الاأ

الها�سمية  ردنية  الاأ المملكة  طفال في  الاأ ريا�ض  �س�سات  موؤ بين  ما  مقارنة  درا�سات  اإجراء   -

قطر،  العربية،  م�صر  )جمهورية  المجاورة  العربية  قطار  الاأ في  طفال  الاأ ريا�ض  �س�سات  وموؤ

قطار في هذا المجال. ال�سعودية...( وذلك للا�ستفادة من تجارب تلك الاأ

طفال في محافظات  - اإجراء درا�سات مماثلة للك�سف عن الم�سكلات التي تعاني منها ريا�ض الاأ

ردنية الها�سمية ومقارنة نتائجها مع ما تو�سلت اإليه هذه الدرا�سة. اأخرى في المملكة الاأ

وذلك  طفال،  الاأ ريا�ض  �س�سات  بموؤ التحقوا  الذين  طفال  للاأ تتبعية  طولية  درا�سة  اإجراء   -

في  �س�سات  الموؤ بتلك  يلتحقوا  لم  الذين  طفال  الاأ وبين  بينهم  الفروق  عن  الك�سف  بهدف 

كاديمي وفي الجوانب النف�سية لل�سخ�سية. الجانب الاأ
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