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الملخ�ص

حل  ا�ستراتيجيات  على  والتدريب  المعرفي  النمط  اأثر  تق�سي  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

�سكال  الم�سكلة في القدرة على حل الم�سكلات الريا�سية والاجتماعية. وتم تطبيق اختبار الاأ

�سكال المت�سمنة، تم اختيار )60(  المت�سمنة على )100( طالب. وفي �سوء نتائج اختبار الاأ

دراكي، و)30( طالباً  طالباً لتمثيل عينة الدرا�سة، منهم )30( طالباً معتمداً على المجال الاإ

اإذ  مت�ساوية،  مجموعات  اأربع  على  ع�سوائياً  توزيعهم  وتم  دراكي.  الاإ المجال  عن  م�ستقلًا 

تم تدريب مجموعتين )م�ستقل عن المجال/معتمد على المجال( وفق ا�ستراتيجية التمثيل 

الفراغي الب�شري على الم�سكلات الريا�سية، ومجموعتين )م�ستقل عن المجال/معتمد على 

المجال( وفق ا�ستراتيجية التعلم التعاوني على الم�سكلات الاجتماعية. وتم تطبيق اختبار 

قبلي وبعدي لحل الم�سكلات الريا�سية والاجتماعية، بعد التاأكد من �سدقهما وثباتهما. 

اإح�سائية في  اأظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي الم�ساحب وجود فروق ذات دلالة 

درجات الطلبة على اختبار حل الم�سكلات الريا�سية ول�سالح ا�ستراتيجية التمثيل الفراغي 

الب�شري ووجود فروق ذات دلالة اإح�سائية في درجات الطلبة على اختبار حل الم�سكلات 

النتائج عدم وجود فروق ذات  واأظهرت  التعاوني.  التعلم  ا�ستراتيجية  الاجتماعية ل�سالح 

دلالة اإح�سائية  في درجات الطلبة على اختباري حل الم�سكلات الريا�سية والاجتماعية 

بين  التفاعل  اأو  المجال(  على  المجال/معتمد  عن  )م�ستقل  المعرفي  للنمط  تعزى  البعدي 

النمط المعرفي وا�ستراتيجيات حل الم�سكلة. 

التعلم  ا�ستراتيجية  الب�شري،  الفراغي  المثيل  ا�ستراتيجية  المعرفي،  النمط  �لمفتاحية:  �لكلمات 

النف�س  علم  والاجتماعية،  الريا�سية  الم�سكلات  حل  مهارات  الاجتماعي، 

المعرفي.

اأثر النمط المعرفي والتدريب على ا�ستراتيجيات التمثيل الفراغي والتعلم 

الجتماعي في تنمية مهارات حل الم�سكلات الريا�سية والجتماعية
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 The Effect of Cognitive Style and Training on Social Learning and
Visual Spatial Representation Strategies on the Development of

Mathematical and Social Problems Skills 

Dr. Mohammad A. Al-Khateeb
Ministry of Education

Jordan

Abstract

This study aimed at investigating the effect of cognitive style and social 
learning and visual spatial representation strategies on the development of 
mathematical and social problems.  The researchers used the Group Embedded 
Figures Test on (100( male students. In light of the results, 60 students were 
selected (30 were field dependent, and the other 30 were field independent) 
and were randomly distributed into four equal groups. A 2x2 factorial design 
with two levels of cognitive styles and two levels of problems solving strategy. 
A pre and post test for solving mathematical and social problems was used on 
all four groups of the study. 

The results of the study showed that there was a significant difference in 
student’s scores for solving mathematical problems in favour of visual spatial 
representation strategy, and in student’s scores of solving social problems in 
favour of cooperative learning strategy. In addition, there were no significant 
statistically differences in students scores on mathematical and social 
problems due to cognitive style (field dependent/field independent) or due to 
the interaction between the cognitive style and problem solving strategies.

Key words: cognitive style, social learning strategy, visual spatial representation 
strategy, mathematical and social problems skills, cognitive psychology.

Prof. Adnan Y. Atoum
College of Graduate Studies & Research

University of Sharjah
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مقدمة الدرا�سة 

البحوث  في  متزايد  باهتمام  الفردية  الفروق  ظاهرة  تناولت  التي  الدرا�سات  حظيت 

التربوية والنف�سية، وخا�سة من جانب علماء النف�ض المعرفيين، حيث �سغلت م�ساحة وا�سعة  

من  واحدا  المعرفية  نماط  الاأ في  البحث  وغدا  المجال.  بهذا  الخا�ض  التربوي  دب  الاأ من 

تعريفات  النف�ض  علم  والمخت�سون في مجالات  الباحثون  تبنى  اإذ  البحثية  المجالات  اأخ�سب 

 Witkin, Moore,( وكوك�ض  انف  وجود  ومور  ويتكن  فيعرف  المعرفية:  نماط  للاأ متعددة 

الفرد  قدرات  في  تظهر  �ساملة  �سمة  باأنه  المعرفي  النمط   (Goodenough & Cox, 1977
دراكية، وتعبر عن طريقته الخا�سة في التعامل مع المعلومات من حيث ا�ستقبالها وترميزها  الاإ

نماط المعرفية هي  والاحتفاظ بها وا�ستخدامها. وي�سير مي�سك ) Messick, 1984) اإلى اأن الاأ

الجوانب  عن  ف�سلا  المفاهيم،  وتكوين  والتفكير  والتذكر  دراك  الاإ اأ�ساليب  في  الاختلافات 

الاجتماعية.   العلاقات  وطبيعة  والقيم  والاتجاهات  الميول  مثل  والاجتماعية  الوجدانية 

المف�سل  �سلوب  الاأ باأنه  المعرفي  النمط    (Riding & Rayner, 1997(ويعرف رايدنج ورينر

الذي ي�ستخدمه الفرد في تنظيم المعلومات ومعالجتها، بحيث ينعك�ض في الطريقة التي يفكر 

من خلالها وفي �سلوكه الاجتماعي. 

نماط  الاأ مجال  في  اأجريت  التي  والدرا�سات  بحاث  الاأ من  الهائل  الكم  من  الرغم  وعلى 

اإلى مزيد من البحث  اأ�سئلة وا�ستف�سارات كثيرة ما زالت قائمة، وتحتاج  المعرفية، فاإن هناك 

نماط المعرفية ؟ هل تولد مع ال�سخ�ض اأم تتولد  والدرا�سة، منها على �سبيل المثال ما هو اأ�سل الاأ

من الخبرة ؟ وهل يمكن اأن يولد ال�سخ�ض باأنماط معرفية معينة ؟ وهل هي قابلة للتغيير؟ واإذا 

.(Riding, 1997( نماط مر كذلك فهل توجد جينات معينة لهذه الاأ كان الاأ

نماط المعرفية اأ�سا�سا ف�سيولوجيا  وفي هذا المجال فان رايدنج )Riding, 1997) يرى اأن للاأ

كد رايدنج وكلا�ض ودوقل�ض )Riding, Glass & Douglas, 1993) وهي ثابتة ن�سبيا. ويوؤ

نماط المعرفية على درجة من الا�ستقرار والثبات الن�سبي، اإلا اأن نتائج بع�ض الدرا�سات  اأن الاأ

دراكي والا�ستقلال عنه يمكن  اأ�سارت اإلى اأن مو�سع الفرد على نمط الاعتماد على المجال الاإ

د. محمد اإبراهيم الخطيب
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 Witkin & Goodenough,( اأن يعدل بالتدريب من خلال بع�ض البرامج التربوية الخا�سة

 .(1981
)ال�صرقاوي،  تي  بالاآ اإجمالها  يمكن  الخ�سائ�ض  من  بمجموعة  المعرفية  نماط  الاأ وتت�سف 

:)Messik, 1984 2003؛ العتوم، 2004؛

اأكثر مما ترتبط  الفرد  )Form) المعرفي الذي يمار�سه  الن�ساط  نماط المعرفية ب�سكل  - تتعلق الاأ

في  الفردية  الفروق  اإلى  المعرفية  نماط  الاأ ت�سير  ولذلك  الن�ساط.  هذا   (Content( بمحتوى 

فراد. دراك لا فروقا في الكم بين الاأ اأ�سلوب وطريقة التفكير والاإ

الجانب  على  تقت�صر  لا  فهي  ال�سخ�سية،  في  �سا�سية  الاأ الجوانب  من  المعرفية  نماط  الاأ تعد   -

المعرفي من ال�سخ�سية، بل ت�ساهم ب�سكل فعال في تف�سير ال�سلوكيات المعرفية والاجتماعية 

والانفعالية منطلقة في ذلك من الفكر الج�ستالتي الكلي. 

لكن هذا لا  الزمن،  مرور  مع  فراد  الاأ �سلوك  الن�سبي في  بالثبات  المعرفية  نماط  الاأ تت�سف   -

يعني اأنها غير قابلة للتغيير اأو التعديل، ولكنها لا تتغير ب�صرعة اأثناء حياة الفرد العادية، حيث 

اإلى  نماط المعرفية ت�سير  ى وا�سحة من قبل بع�ض المهتمين بالبحث في خ�سائ�ض الاأ هناك روؤ

فراد من خلال التدريب وفق برامج وا�ستراتيجيات منظمة  نماط المعرفية للاأ اإمكانية تعديل الاأ

وموجهة.

همية وهذا  نماط المعرفية اأبعادا ثنائية القطب، وهذه الخا�سية على درجة كبيرة من الاأ - تعد الاأ

اأما  اأعلى م�ستوى ممكن،  اإلى  اأدنى م�ستوى  ما يميزها عن الذكاء، حيث تتباين القدرات من 

نها تتعلق بقطبين، كل قطب له خ�سائ�سه المناق�سة  نماط المعرفية فتكون غير محددة بنهاية لاأ الاأ

خر. خر، ومع ذلك فاإنه لا يوجد قطب اأف�سل من الاآ للاآ

نماط المعرفية بو�سائل لفظية وغير لفظية، وهذا ي�ساعد على تجنب كثير من  · يمكن قيا�ض الاأ
فراد التي تتاأثر بها اإجراءات القيا�ض  الم�سكلات التي تن�ساأ عن اختلاف الم�ستويات الثقافية للاأ

والتي تعتمد بدرجة كبيرة على اللغة.

المهتمين  اأكبر  من  المعرفية  نماط  الاأ لت�سنيف  متعددة  جهود  بذلت  ه  وزملاوؤ ويتكن  ويعد 

نماط المعرفية ناتج عن تعقيد مفاهيمها،  في هذا المجال. وقد عد كثير من الباحثين اأن كثرة الاأ

خر ادعى اأنها اأ�سكال مختلفة لنف�ض الفكرة )Riding & Cheema, 1991). ومن  والبع�ض الاآ

نماط التي تم بحثها وت�سنيفها اإلى اأبعاد: الاعتماد على المجال مقابل الا�ستقلال عن المجال،  الاأ

المتاأمل مقابل المت�صرع، الت�سوية مقابل ال�سحذ، المجازفة مقابل الحذر........ الخ. 

  Field– dependent دراكي ويعد بعد الا�ستقلال عن المجال مقابل الاعتماد على المجال الاإ

نماط المعرفية التي نالت اهتمام الباحثين على ال�ساحة العربية،  Field independent من اأكثر الاأ
الذات  المهني ومفهوم  النمط وبين عدة متغيرات كالاختيار  العلاقة بين هذا  حيث در�ست 

ومركز ال�سبط والذكاء والتح�سيل والجن�ض وغيرها )ال�صرقاوي،2003(. ويرتبط هذا النمط 
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تفا�سيل. 138 المواقف من  تت�سمنه هذه  المواقف، وما  اإدراك  فراد في  الاأ الموجودة بين  بالفروق 

دراكي يتميز بقدرة على  كد ويتكن )Witkin, et al, 1977) اأن الم�ستقل عن المجال الاإ ويوؤ

ذلك  عنا�صر  اأو  اأجزاء  واإدراك  عنا�صره  اإلى  دراكي  الاإ الموقف  تحليل  اأي  التحليلي،  دراك  الاإ

دراكي فهو  خرى.  اأما المعتمد على المجال الاإ جزاء اأو العنا�صر الاأ الموقف بمعزل عن بقية الاأ

الفرد الذي يتميز اإدراكه للموقف باأنه اإدراك يخ�سع ب�سكل وا�سح لتنظيم المجال.  وي�سيف 

المجال  عنا�صر  اإدراك  على  الفرد  قدرة  هو  المجال  عن  الا�ستقلال  اأن   )2003( ال�صرقاوي 

بطريقة تحليلية واإدراك اأجزائه بو�سفها عنا�صر منف�سلة وم�ستقلة عن بع�ض. اأما الاعتماد على 

المجال فيتميز بقدرة الفرد على اإدراك المو�سوع في تنظيم كلي �سامل للمجال بحيث تظل 

ر�سية غير وا�سحة للفرد. اأجزاء الاأ

هذه  واأجمعت  المعرفي،  النمط  خ�سائ�ض  لتو�سيح  بحاث  والاأ الدرا�سات  ن�سطت  وقد 

النمط  النمطين خ�سائ�ض و�سمات تميزها عن  اأن لكل نمط من  الدرا�سات في معظمها على 

خر �سواء فيما يتعلق بخ�سائ�ض ال�سلوك الاجتماعي، اأو التفاعل مع البيئة، اأو فيما يتعلق  الاآ

داء في مواقف التعلم والتعليم، واأ�ساليب التكيف  بالفروق المجردة بين النمطين في طرق الاأ

ال�سخ�سي وغيرها من تلك الخ�سائ�ض.  وي�سير العديد من الدرا�سات اإلى اأن المعتمدين على 

خرين،  الاآ مع  الودية  العلاقات  واإقامة  ن�سانية  الاإ بالعلاقات  اهتماما  اأكثر  دراكي  الاإ المجال 

خرين والتفاعل معهم، ويت�سمون بالهدوء والود والتعاطف،  واأنهم بحاجة دائمة اإلى تاأييد الاآ

تنظيم المجال، ولديهم قدرة  تعتمد على  �ساملة  واأنهم يدركون عنا�صر المجال بطريقة كلية 

اإدراك المواقف المعقدة معرفيا وتنظيمها، واأنهم لا ي�ستطيعون تمييز ذواتهم عن  متدنية على 

خرين، وهم اأقل تمركزا حول الذات، ولا ت�ستهويهم القيم الفردية، ويميلون اإلى درا�سة العلوم  الاآ

العامة.  والعلاقات  والتمري�ض  النف�سي  كالعلاج  الاجتماعية  بالمهام  القيام  واإلى  الاجتماعية 

ن�سانية والاجتماعية بقدر  دراكي لا تعنيهم العلاقات الاإ وبالمقابل فاإن الم�ستقلين عن المجال الاإ

خرين، ويت�سمون ب�صرعة الغ�سب والتمرد، كما اأنهم يدركون  كبير، ويميلون اإلى العزلة عن الاآ

وم�ستقلة  منف�سلة  عنا�صر  اأنها  على  المجال  اأجزاء  ويدركون  تحليلية،  بطريقة  المجال  عنا�صر 

التفكير  مثل  وتنظيمها  المعقدة  المواقف  اإدراك  على  عالية  قدرة  ولديهم  بع�ض.  عن  بع�سها 

خرين، ولذلك فاإن اإطارهم المرجعي ذاتي،  وحل الم�سكلات، وي�ستطيعون تمييز ذواتهم عن الاآ

وهم اأكثر تمركزا حول الذات واأكثر اهتماما بالمهام التي تعتمد على العمليات المجردة مثل 

الريا�سيات والعلوم  العلمية مثل  اإلى درا�سة المو�سوعات  دراك...الخ،  ويميلون  التفكير، الاإ

 Bonwell, 2001; Witkin, et al., 1977, Fritz, Stwart &الطبية. ) �صريف، 1982 ؛

.(Norwood, 2002; Endler, 2000
نماط المعرفية وحل الم�سكلات: يعد نمط الا�ستقلال عن المجال/الاعتماد على المجال(  الاأ

 Witkin et( ه نماط المعرفية اهتماما بدرا�سة حل الم�سكلات، اإذ ي�سير وتكن وزملاوؤ من اأكثر الاأ

د. محمد الخطيب، اأ.د. عدنان العتوم اأثر النمط المعرفي والتدريب



20
08

  
بر

م
�ص

ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
د 9

ل
ج

لم
ا

139

مجلة العلوم التربوية والنفي�سة

al., 1977) اإلى اأن الطلاب الم�ستقلين عن المجال ياأخذون وقتا اأ�صرع في حلهم للم�سكلات 
اأطول في حلهم للم�سكلات،  بينما ي�ستغرق المعتمدون على المجال وقتا  التي يواجهونها، 

 Fritz, Stewart &( ونورود  و�ستوارت  فرتز  من  كل  ويعزو  منها.  الغام�سة  وخ�سو�سا 

على  قدرتهم  تدني  من  المجال  على  المعتمدون  به  يتميز  ما  اإلى  ذلك   (Norwood, 2002
اإدراك المواقف المعقدة وتحليلها، مما يجعلهم يعانون �سعوبة عند التعامل مع المواقف الم�سكلة، 

ن المعتمدين على المجال يحتاجون اإلى تعليمات  فيحتاجون وقتا اأطول لتنظيم هذه المواقف، لاأ

وتوجيهات اأكثر و�سوحا في ا�ستراتيجيات حل الم�سكلة اأكثر من الم�ستقلين عن المجال الذين 

هم اأف�سل واأكثر قدرة على حل الم�سكلات بقليل من التوجيه.  ويذكر  يمكن اأن يكون اأداوؤ

الزيات )2001( اأن الم�ستقلين عن المجال لديهم قدرة تحليلية عالية في مجال الم�سكلات ذات 

حل  مجال  في  عالية  بقدرة  يتميزون  المجال  على  المعتمدين  فاإن  وبالمقابل  الريا�سي،  الطابع 

خرين. وفيما يعتقد ال�صرقاوي )1995(  الم�سكلات ذات الطابع الاجتماعي والتفاعل مع الاآ

المجال  على  المعتمدين  اأداء  بين  الم�سكلة  ا�ستراتيجيات حل  وا�سحة في  فروق  توجد  لا  اأنه 

دراكي اإذا ما تم تقديم مناهج حل الم�سكلات لهم ب�سكل تدريجي  والم�ستقلين عن المجال الاإ

عن  الم�ستقلين  اأن  يرون  الباحثين  من  عددا  هناك  فاإن  لديهم،  النمو  م�ستويات  مع  يتنا�سب 

المجال اأكثر كفاءة في القدرة على حل الم�سكلات من المعتمدين على المجال، واأنهم يميلون اإلى 

اإدراك اأنف�سهم في مرحلة مبكرة لحل الم�سكلة، اأي اأنهم اأكثر دقة في اإدراك المواقف المعقدة. 

الم�سكلات  با�ستخدام حل  للتعلم  اأكثر  �سهل ولديهم رغبة  �سيء  الم�سكلات  اأن حل  ويرون 

.(Antoniett & Gioletta, 1995(
الفرد  نجاح  اأ�سا�سها  على  يتحدد  التي  العليا  العقلية  العمليات  من  الم�سكلات  حل  ويعد 

وكفاءته في التعامل مع مواقف الحياة اليومية. فقد يواجه النا�ض يوميا الكثير من الم�سكلات 

ن�ساط عقلي  الم�سكلة من  ت�ستثيره  همية وما  ال�سعوبة والاأ تنوعا كبيرا من حيث  تتنوع  التي 

غالبا ما ين�سد النا�ض حلولا لها.  فبينما تحتاج بع�ض الم�سكلات اإلى ن�ساط عقلي ب�سيط، تحتاج 

خرى اإلى عمليات غاية في الدقة والتعقيد.  فحل الم�سكلات الب�سيطة ربما  بع�ض الم�سكلات الاأ

يعتمد اأ�سا�سا على ا�سترجاع المعلومات ال�سحيحة من الذاكرة الطويلة المدى، بينما تتطلب 

كثر تعقيدا ا�ستراتيجيات للحل اأكثر تعقيدا اأو ت�سعبا )الزيات، 2001(.  الم�سكلات الاأ

فعرفها  حلها  ومفهوم  الم�سكلة  مفهوم  على  الوقوف  النف�ض  علماء  من  كثير  حاول  وقد 

اأورمرود )Ormrod, 1995) باأنها عبارة عن موقف يحتاج اإلى المعالجة والتجهيز، اأو خبرة 

بناء على خطة  القرارات  اتخاذ  الفرد، وتتطلب منه  رباك يواجهها  الاإ اأو  تبعث على الحيرة 

بين  العائق  ما ويحول هذا  الموجود في موقف  العائق  باأنها   )1990( ال�سيد  حل. وعرفها 

الفرد والو�سول اإلى هدفه. ويرى من�سور )1993( اأن حل الم�سكلة هو الا�ستراتيجية التي 

ت�سدر عن الفرد من اأجل اإزالة العائق والتخل�ض منه. 
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وتتجاوز الم�سكلة كونها عائق واإزالته حيث ي�سير اندر�سون )Anderson, 1995) اإلى اأن 140

موقف حل الم�سكلة هو موقف تفكير وتاأمل ي�ستح�صر فيه الفرد خبراته ال�سابقة، ويجري فيه 

بنية المعرفية التي ت�سبح ن�سطة وفي حالة  الكثير من العمليات والمعالجات المعرفية المتعمقة للاأ

كد قطامي  تغير اإلى اأن ي�سل الفرد اإلى الحل الذي يعيده اإلى حالة من التوازن المعرفي. كما يوؤ

وحل  التفكير  عمليات  تف�سير  يحاولون  المعلومات  معالجة  اتجاه  اأن�سار  اأن  اإلى   )1990(

ن�ساني وبين طرق  الم�سكلة انطلاقا من الافترا�ض القائل بوجود ت�سابه بين الن�ساط المعرفي الاإ

برمجة الحا�سبات وعملها، وذلك من خلال تحديد الخطوات المت�سمنة في اأي ن�ساط تفكيري، 

وجدولة هذه الخطوات في ت�سل�سل العمليات التفكيرية التي يمكن اأن ي�ستخدمها المتعلم.  

ا�ستراتيجيات حل الم�سكلة: يرى بع�ض الباحثين اأن الا�ستراتيجيات هي مجموعة القواعد 

 Lee,( وي�سير لي (Maccini & Hughes, 2000( العامة التي تعنى بو�سائل تحقيق هدف ما

1992) اإلى اأن مفهوم اإ�ستراتيجية حل الم�سكلة ومفهوم �سلوك حل الم�سكلة ي�ستخدمان بالتبادل 
مع اية ا�ستجابة اأو جزء من ا�ستجابة يتم ملاحظتها عند المفحو�ض اأثناء حل الم�سكلة.

وباختلاف  فراد  الاأ باختلاف  تختلف  الم�سكلة  حل  في  الم�ستخدمة  الا�ستراتيجيات  اإن 

الدرا�سات  اأ�سارت  وقد  الم�سكلة.  حل  تناول  فيها  يتم  التي  المرحلة  وباختلاف  الم�سكلات 

 Trial and( والخطاأ  بالمحاولة  الحل  ومنها  الم�سكلة  حل  ا�ستراتيجيات  من  العديد  اإلى 

واإ�ستراتيجية   ،  (Insight Solution( بالا�ستب�سار  Error solution)، وا�ستراتيجيات الحل 
 Working Back( العك�سي  العمل  واإ�ستراتيجية   ،  (Brain Storming( الذهني  الع�سف 

word)، واإ�ستراتيجية تحليل الو�سائل والغايات )Means - Ends Analysis)، واإ�ستراتيجية 
التعلم  واإ�ستراتيجية   ،(Elimination( الحذف  واإ�ستراتيجية   ،(Fractionation( التجزئة 

 Visual-( واإ�ستراتيجية التمثيل الفراغي – الب�صري ،)Cooperative Learning(التعاوني

Spatial Representation)، واإ�ستراتيجية اتخاذ القرار)Decision Making) )رزق الله، 
  .(Carol, 1996; Hegarty, 1999 Sternberg, 2003 2002 ؛ العتوم، 2004؛

الم�سكلات  حل  مهارات  تنمية  حول  بحاث  والاأ الدرا�سات  ا�ستقراء  الباحثان  حاول 

فراد الم�ستقلين اأو المعتمدين على المجال من  الاجتماعية والريا�سية بما ين�سجم وخ�سائ�ض الاأ

م�سادر بحثية متنوعة، ولكن لم يتوفر اأية درا�سات مبا�صرة تنطلق من محاولة تعديل خ�سائ�ض 

المعلومات في  وتنظيم  معالجة  المجال( في  على  معتمد  المجال/  )م�ستقل عن  المعرفي  النمط 

جانب حل الم�سكلات الاجتماعية والريا�سية من خلال التدريب عليها با�ستراتيجيات مثل 

نماط  الاأ مجال  في  الباحثين  باأن  علما  غيرها،  اأو  الب�صري  الفراغي  التمثيل  اأو  التعاوني  التعلم 

المعرفية قد اأولوا الا�ستقلال عن المجال والاعتماد على المجال قدرا كبيرا من البحث والدرا�سة، 

الم�سكلات  وحل  العقلية  والقدرات  ال�سخ�سية  كال�سمات  المتغيرات  من  بكثير  ربطه  وتم 

والتح�سيل كدرا�سة ارينغتون )Arrington, 1989) التي در�ست العلاقة بين النمط المعرفي 

د. محمد الخطيب، اأ.د. عدنان العتوم اأثر النمط المعرفي والتدريب
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)م�ستقل عن المجال / معتمد على المجال ( والقدرة على حل الم�سكلات. وك�سفت درا�سة 

كل من ال�سمادي )1992( وروا�سده )1993( وجود اأثر دال اإح�سائيا لمتغير النمط المعرفي 

)الا�ستقلال عن المجال والاعتماد على المجال( في القدرة على حل الم�سكلات. واأظهرت 

درا�سة  داير )Dyer, 1996) عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية في علامات الطلبة ذوي 

النمط المعرفي الخا�ض بالتذكر، كما اأن غالبية الطلبة من ال�سفوف 10-12 من ذوي النمط 

الم�ستقل عن المجال قد ازدادت قدرتهم على حل الم�سكلات ب�سكل اأف�سل من ذوي النمط 

المعتمد على المجال. 

دلالة  ذات  علاقة  وجود  عدم  اإلى   (Molina, 1998( مولينا  درا�سات  تو�سلت  كما 

اإح�سائية بين النمط المعرفي )م�ستقل عن المجال \ معتمد على المجال( واأداء الطلبة على حل 

ثر كان لنوع الطريقة ولي�ض للنمط المعرفي.  وفي درا�سة اأجرتها  الم�سكلات الجغرافية اأي اأن الاأ

فراد الم�ستقلين عن المجال الذين يتمتعون  مارينا )Marinas, 1999) اأ�سارت نتائجها اإلى اأن الاأ

بقدرات فراغية عالية ي�ستطيعون وب�سهولة اأن يربطوا التخيل الب�صري ببرمجية لوغو )Logo)

مقارنة بالمعتمدين على المجال.  واأجرى وليامز )Wiliams, 2001) درا�سة اظهرت نتائجها 

اإح�سائية في حل  دلالة  وذو  اأف�سل،  هم  اأداوؤ كان  المجال  عن  الم�ستقل  النمط  عينة  اأفراد  اأن 

الم�سكلات في بيئة التعلم الا�ستك�سافي من المعتمد على المجال في حين اأظهرت درا�سة كل 

من لي واك�سن ومينغ )Li, Xin & Ming, 2003) اأنه لا يوجد اأثر مهم ذو دلالة اإح�سائية 

للنمط المعرفي في حل الم�سكلات.

م�سكلة الدرا�سة

نماط المعرفية ب�سكل عام، وتتبع بعد الا�ستقلال عن المجال اأو الاعتماد على  لدى تتبع الاأ

النمط  من  تميزه  التي  و�سماته  معرفي خ�سائ�سه  نمط  لكل  اأن  لوحظ  ب�سكل خا�ض،  المجال 

خر، �سواء في الجانب المعرفي ال�سخ�سي للفرد اأو الجانب الانفعالي. واأظهرت العديد من  الاآ

نتائج الدرا�سات اأن نمط التفكير يميل اإلى الثبات النف�سي تبعا للنمط المعرفي الذي ينتمي اإليه 

فقد  ذلك  المجال(، ومع  للم�ستقل عن  تفكير تحليلي  اأو  المجال  على  للمعتمد  كلي  )تفكير 

اأو  للتعديل  نماط غير قابلة  اأن خ�سائ�ض هذه الاأ الثبات لا يعني  اأن هذا  الباحثين  اأ�سار بع�ض 

التغيير، بل يمكن تعديلها من خلال البرامج التربوية الموجهة، ولذلك فاإن مو�سع الفرد على 

نمط الاعتماد على المجال اأو الا�ستقلال عن المجال يمكن اأن يتعدل بالتدريب من خلال تلك 

ل عن اإمكانية تغيير  ية في الت�ساوؤ البرامج التربوية. ومن هنا فقد ا�ستندت الدرا�سة اإلى هذه الروؤ

بع�ض خ�سائ�ض النمط المعرفي من خلال التدريب على ا�ستراتيجيات حل الم�سكلات. 
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اأهداف الدرا�سة142

حل  ا�ستراتيجيات  على  والتدريب  المعرفي  النمط  اأثر  تق�سي  اإلى  الحالية  الدرا�سة  هدفت 

)المعتمدين  فراد  الاأ مهارات  تنمية وتح�سين  التعاوني( في  التعلم  الفراغي-  )التمثيل  الم�سكلة 

على المجال ذوي التفكير الكلي والم�ستقلين عن المجال ذوي التفكير التحليلي( من خلال 

المجال  عن  الم�ستقل  لقدرة  اختبارا  الحالية  الدرا�سة  تعد  اإذ  تواجههم،  التي  الم�سكلات  حل 

دراكي، الذي يفكر بطريقة تحليلية، والتي غالبا ما تن�سجم ب�سورة اأف�سل مع حل الم�سكلات  الاإ

من  التفكير  في  نمطه  تعديل  احتمالية  لمعرفة  اجتماعية  م�سكلات  مع  التعامل  في  الريا�سية 

�سلوب الكلي ال�سامل، وبالمقابل اختبار مدى قدرة الفرد المعتمد  �سلوب التحليلي اإلى الاأ الاأ

مع  اأف�سل  ب�سورة  تن�سجم  ما  غالبا  والتي  كلية،  بطريقة  يفكر  الذي  دراكي  الاإ المجال  على 

حل الم�سكلات الاجتماعية في التعامل مع م�سكلات ريا�سية لمعرفة احتمالية تعديل نمطه في 

�سارة اأن الدرا�سة الحالية  التفكير من النمط الكلي ال�سامل اإلى النمط التحليلي. ومن الجدير بالاإ

لا تهدف اإلى تغيير النمط المعرفي، واإنما تهدف اإلى محاولة تغيير بع�ض خ�سائ�ض التفكير الكلي 

نماط المعرفية من خلال التدريب على ا�ستراتجيات  اإلى التحليلي وبالعك�ض، لكل نمط من الاأ

�سلوب تفكيره. مخالفة لاأ

اأ�سئلة الدرا�سة

الين التاليين: جابة عن ال�سوؤ من خلال ما �سبق، فاإن الدرا�سة الحالية حاولت الاإ

الم�سكلات  الطلبة على اختبار حل  اإح�سائية في درجات  هل توجد فروق ذات دلالة   -1

الريا�سية تعزى لمتغيري النمط المعرفي )م�ستقل عن المجال\ معتمد على المجال( اأو التدريب 

على ا�ستراتيجيات حل الم�سكلة )التمثيل الفراغي والتعلم التعاوني( اأو التفاعل بينها ؟

الم�سكلات  الطلبة على اختبار حل  هل توجد فروق ذات دلالة اح�سائية في درجات   -2

الاجتماعية تعزى لمتغيري النمط المعرفي )م�ستقل عن المجال\ معتمد على المجال( اأو التدريب 

على ا�ستراتيجيات حل الم�سكلة )التمثيل الفراغي- والتعلم التعاوني( اأو التفاعل بينها؟

اأهمية الدرا�سة

ولى في حدود علم الباحثين في التدريب على  تنبثق اأهمية الدرا�سة من كونها المحاولة الاأ

المعتمدين  فراد  الاأ تفكير  لنمط  مغايرا  التدريب  يكون  بحيث  الم�سكلة،  حل  ا�ستراتيجيات 

دراكي والم�ستقلين عنه. وتنبع اأهمية الدرا�سة اأي�سا من اأن اأكثر الدرا�سات التي  على المجال الاإ

تناولت النمط المعرفي قد ركزت على الك�سف عن العلاقات الارتباطية مع بع�ض المتغيرات 

مثل ال�سمات ال�سخ�سية، والقدرات العقلية، وحل الم�سكلات والتفكير الناقد...الخ في حين 

لم تتعر�ض اأي من تلك الدرا�سات اإلى تنمية مهارة حل الم�سكلات لدى المعتمدين على المجال 

د. محمد الخطيب، اأ.د. عدنان العتوم اأثر النمط المعرفي والتدريب
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على  المجال  عن  الم�ستقلين  تدريب  خلال  من  دراكي  الاإ المجال  عن  والم�ستقلين  دراكي  الاإ

ا�ستراتيجيات حل الم�سكلات الاجتماعية ذات الطابع الكلي في التفكير وتدريب المعتمدين 

على المجال على ا�ستراتيجيات حل الم�سكلات الريا�سية ذات الطابع التحليلي في التفكير.

ومن جانب اآخر ربما تفتح الدرا�سة الحالية اآفاقا جديدة للتربويين في مجال توظيف اأ�ساليب 

فراد المعتمدين على المجال والم�ستقلين عن المجال،  التعليم اآخذين بعين الاعتبار خ�سائ�ض الاأ

اأهداف  من  هدفا  اأ�سبح  الم�سكلات  حل  مو�سوع  اأن  اأدركنا  اإذا  المو�سوع  اأهمية  وتزداد 

التربية الحديثة في الوقت الحا�صر، حيث من الممكن دمج اآليات حل الم�سكلات التي تتطلب 

المجال  دراكي والمعتمدين على  الاإ المجال  الم�ستقلين عن  التحليلي والكلي لكل من  التفكير 

دراكي. الاإ

تعريف الم�سطلحات

ورد في الدرا�سة عدد من الم�سطلحات يمكن تو�سيحها كما يلي:

ديها الفرد بهدف اإزالة  حل الم�سكلة الجتماعية اأو الريا�سية: مجموعة من المهارات التي يوؤ

يح�سل  التي  الكلية  العلامة  بمجموع  اإجرائيا  ويعرف  منه.  والتخل�ض  الهدف  اأمام  العائق 

عليها الم�سارك من خلال ا�ستجابته على اختبار حل الم�سكلة المعد من قبل الباحثين في المجال 

الريا�سي اأو الاجتماعي.

دراكي: قدرة الفرد على اإدراك جزء من المجال ويعرف اإجرائيا  النمط الم�ستقل عن المجال الإ

�سكال المت�سمنة  بالعلامة الكلية التي يح�سل عليها الم�سارك من خلال ا�ستجابته على اختبار الاأ

المعد لهذه الغاية.  

ا�ستراتيجيات حل الم�سكلة: هي نمط الا�ستجابة التي ي�ستخدمها الم�سارك عندما يقوم بن�ساط 

حل الم�سكلة على ا�ستراتيجيتي التمثيل الفراغي الب�صري والتعلم التعاوني الم�ستخدمة والمو�سحة 

في هذه الدرا�سة.

منهجية الدرا�سة واإجراءاتها:

منهج الدرا�سة

ربع مجموعات  اتبع الباحثان المنهج �سبهه التجريبي، وذلك من خلال ت�سميم قبلي بعدي لاأ

وفق  والريا�سية  الاجتماعية  الم�سكلات  حل  على  )التدريب  للمعالجة  خ�سعت  تجريبية 

اإ�ستراتيجية التعلم التعاوني والتمثيل الفراغي الب�صري(. 

عينة الدرا�سة

�سكال المت�سمنة )ال�سورة الجماعية( على طلبة ال�سف التا�سع  قام الباحثان بتطبيق اختبار الاأ
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�سا�سي الذكور والبالغ عددهم )100( طالب، تم اختيارهم بالطريقة المتي�صرة موزعين على 144 الاأ

ثلاث �سعب.  وفي �سوء نتائج الاختبار، تم اختيار )60( طالبا لتمثيل عينة الدرا�سة منهم )30( 

دراكي و)30( طالبا �سنف على اأنه م�ستقل عن المجال  طالبا �سنف على اأنه معتمد على المجال الاإ

دراكي. واعتمد الباحثان في معيار الت�سنيف اإلى )م�ستقل ومعتمد( باأخذ اأعلى 30% من الطلبة  الاإ

�سكال المت�سمنة، حيث تم ت�سنيفهم على اأنهم  الذين ح�سلوا على اأعلى الدرجات على اختبار الاأ

م�ستقلون واأدنى 30% على اأنهم معتمدون عن  المجال.  ثم تم توزيع كل مجموعة من المعتمدين 

غرا�ض التدريب على ا�ستراتيجيات الحل  والم�ستقلين على المجال ع�سوائيا على مجموعتين اأي�سا لاأ

لي�سبح لدينا اأربع مجموعات ح�سب النمط المعرفي )م�ستقل- معتمد( ونوع اإ�ستراتيجية حل الم�سكلة 

)التمثيل الفراغي-التعلم تعاوني( كما هو مو�سح في الجدول رقم )1(.

الجدول رقم )1(

توزيع اأفراد الدرا�سة تبعا للنمط المعرفي واإ�ستراتيجية حل الم�سكلات

المجموع الكلي التعلم التعاوني التمثيل الفراغي الب�صري �صتراتيجيةالنمط الإ

30 15 15 م�صتقل عن المجال

30 15 15 معتمد على المجال

60 30 30 المجموع الكلي

اأدوات الدرا�سة

دوات التالية : لتحقيق اأغرا�ض الدرا�سة الحالية، تم ا�ستخدام الاأ

 Group Embedded Figures Test )سكال المت�سمنة )ال�سورة الجماعية� اأول: اختبار الأِ

GEFT: ي�ستخدم هذا الاختبار لقيا�ض )الا�ستقلال عن المجال/ الاعتماد على المجال( وهو 
من اإعداد وتكن واولتمان ورا�سكن )Witkin, Oltman & Raskin, 1971)  وطوره اإلى 

ردنية عليان وعو�ض )1986(.  ويتكون الاختبار)GEFT) من ثلاثة اأق�سام: يخ�س�ض  البيئة الاأ

ول للتدريب، ولا تدخل درجته في ح�ساب الدرجة النهائية للمفحو�ض.  ويتكون  الق�سم الاأ

الق�سم الثاني من ت�سع فقرات وزمن اإجرائه خم�ض دقائق، وتدخل درجته في ح�ساب الدرجة 

النهائية للمفحو�ض. اأما الق�سم الثالث فيتكون من ت�سع فقرات، وهو مكافئ للق�سم الثاني، 

وزمن اإجرائه خم�ض دقائق، وتدخل درجته في ح�ساب الدرجة النهائية للمفحو�ض. وتمثل 

ب�سيطا  �سكلا هند�سيا  بداخله  يت�سمن  �سكلا هند�سيا معقدا،  الاختبار  فقرات  فقرة من  كل 

الب�سيط  ال�سكل  حدود  يو�سح  اأن  المفحو�ض  من  جابة  الاإ طريقة  وتتطلب  مخفية.  ب�سورة 

المت�سمن في ال�سكل المعقد با�ستخدام قلم الر�سا�ض.

د. محمد الخطيب، اأ.د. عدنان العتوم اأثر النمط المعرفي والتدريب
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مجلة العلوم التربوية والنفي�سة

�سدق وثبات الختبار

ال�سدق  معامل  فبلغ  منا�سبة  وثبات  بدلالات �سدق  �سلية  الاأ �سورته  الاختبار في  يتمتع 

ناث، وقيمة معامل ثباته بطريقة التجزئة  المحكي 0.82 بالن�سبة للذكور و 0.63 بالن�سبة للاإ

ناث 0.82)Witkin, et al, 1971). ولتحديد �سدق  الن�سفية على عينة من الذكور والاإ

ردنية، بلغ معامل ال�سدق التلازمي 0.50 ومعامل  الاختبار وثباته ب�سورته المعدلة للبيئة الاأ

ثباته ح�سب الطريق الن�سفية 0.76 )عليان وعو�ض، 1986(. كما تم ا�ستخدام الاختبار من 

ردنية في مراحل عمرية مختلفة، واأيدت هذه الدرا�سات �سدق  قبل العديد من الدرا�سات الاأ

وثبات الاختبار ومنها درا�سة الجابري )1993( وال�سمادي )1992( والنابل�سي )1995( 

ردنية للمقيا�ض دون تعديل.  وروا�سده )1993(، لذلك فقد تم ا�ستخدام ال�سورة الاأ



ثانيا: اختبار حل الم�سكلات

الطالب على  ليقي�ض قدرة  الم�سكلات الاجتماعية: تم تطوير هذا الاختبار  1- اختبار حل 

حل الم�سكلات الاجتماعية. وا�ستند تطوير الاختبار بالرجوع اإلى بع�ض الدرا�سات ال�سابقة 

في مجال حل الم�سكلات والاطلاع عليها، ومنها اختبار القدرة على حل الم�سكلات ل�سوا�صره 

)2004( وقائمة هبنر و بيتر�سون )Heppner & Peterson, 1982) لحل الم�سكلات. 

وقد ا�ستقر الاختبار ب�سورته النهائية على ثمان وع�صرين فقرة، جاءت على �سورة مواقف 

�سياغة  وتمت  اليومية.  الحياة  مواقف  من  منبثقة  اجتماعية  م�سكلة  على  منها  كل  ينطوي 

ثلاثة بدائل لكل موقف من المواقف - اإحدى هذه البدائل تدل على قدرة مرتفعة على حل 

الم�سكلة الاجتماعية، واحت�سبت لها ثلاث درجات، والثانية تدل على قدرة متو�سطة على 

الم�سكلة،  حل  على  متدنية  قدرة  على  تدل  والثالثة  درجتان،  لها  واحت�سبت  الم�سكلة،  حل 

�سدق  من  التاأكد  وتم  ع�سوائي.  ب�سكل  البدائل  رتبت  وقد  واحدة،  درجة  لها  واحت�سبت 

80% منهم على �سدق  اأكثر من  الاختبار بعر�سه على مجموعة من المحكمين الذين اأجمع 

محتوى الاختبار بجميع فقراته مع بع�ض التعديلات اللغوية. كما تم ح�ساب �سدق البناء وذلك 

ح�ساب  تم  اإذ  طالبا(   30( �سا�سي  الاأ التا�سع  ال�سف  طلبة  من  ا�ستطلاعية  عينة  على  بتطبيقه 

معامل ارتباط الفقرة مع العلامة الكلية للاختبار، وكان ارتباط كل فقرة مع العلامة الكلية 

للاختبار اأكثر من )0.25( ودالة اإح�سائيا.

وتم ح�ساب قيمة معامل الثبات من خلال بيانات العينة الا�ستطلاعية حيث بلغت قيمته 

خلال  من  الن�سفية  التجزئة  بطريقة  الثبات  معامل  ح�ساب  وتم   )0.82( الكلي  للمقيا�ض 

ككل  للاختبار  الن�سفي  الثبات  معامل  قيمة  وبلغت  �سبيرمان–براون  معادلة  ا�ستخدام 

ح�سائية المتعلقة بالتكافوؤ القبلي لمجموعات الدرا�سة على  )0.77(. وتم اإجراء التحليلات الاإ

�ستراتيجية والنمط المعرفي وكان هنالك بع�ض  اختبار حل الم�سكلات الاجتماعية ح�سب الاإ
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التباين 146 ا�ستخدام تحليل  اأف�سلية  اإح�سائيا مما يقترح  دالة  الظاهرية ولكنها كانت غير  الفروق 

الم�ساحب لاحقا.  

ب – اختبار حل الم�سكلات الريا�سية: تم تطوير هذا الاختبار من قبل الباحثين ليقي�ض قدرة 

بمثابة  وتعد  ريا�سية  م�ساألة   34 الاختبار  ويت�سمن  الريا�سية.  الم�سكلات  حل  على  الطالب 

هذا  تطوير  وا�ستند  م�ساألة.  لكل  ال�سحيح  الحل  اإلى  التو�سل  وعليه  للمفحو�ض  م�سكلات 

الاختبار اإلى بع�ض الدرا�سات التي اأجريت في هذا المجال ومنها: درا�سة �سوا�صره )2004( 

 Hegarty & Kozhevnikov,(واختبار حل الم�سكلات الريا�سية لهيجارتي وكوزفينكوف

1999)  واختبار جاردرن )Garderen, 2003) لحل الم�سكلات والاختبار الدولي للريا�سيات 
الاختبار  �سدق  من  التاأكد  وتم   .)2003 الب�صرية،  الموارد  لتنمية  الوطني  )المركز  والعلوم 

وثباته، فقد تم عر�سه على ثمانية من المحكمين المتخ�س�سين في اأ�ساليب تدري�ض الريا�سيات 

80% على �سحة  من  اأكثر  واتفق  الريا�سيات  تدري�ض  والتقويم، وذوي الخبرة في  والقيا�ض 

محتوى فقرات الاختبار. كما تم ح�ساب دلالات �سدق البناء على العينة الا�ستطلاعية ال�سابقة 

في �سوء ح�ساب ارتباط الفقرة مع العلامة الكلية للاختبار مع اعتبار معيار ان لا يقل الارتباط 

عن 0.20 واأن يكون دالا اإح�سائيا.  وقد نجحت 20 فقرة فقط من خلال هذين المعيارين 

وفق اإجراءات �سدق البناء.  كما تم ح�ساب معامل الات�ساق الداخلي للاختبار الى الفقرات 

الناجحة بال�سدق )20 فقرة( با�ستخدام معادلة كودر ريت�سارد �سون حيث بلغ تقدير معامل 

جراءات اأ�سبح عدد فقرات المقيا�ض ب�سورته النهائية  الثبات )0.95(.  وبعد جميع هذه الاإ

مكونا من 20 فقرة فقط.           

على  الدرا�سة  لمجموعات  القبلي  بالتكافوؤ  المتعلقة  ح�سائية  الاإ التحليلات  اإجراء  تم  كما 

�ستراتيجية والنمط، وكان هنالك بع�ض الفروق  اختبار حل الم�سكلات الريا�سية ح�سب الاإ

الم�ساحب  التباين  تحليل  ا�ستخدام  اأف�سلية  يقترح  مما  اإح�سائيا  دالة  غير  ولكنها  الظاهرية، 

لاحقا.  

ثالثا : البرنامج التدريبي على اإ�ستراتيجية التعلم التعاوني والتمثيل الفراغي الب�صري:

غرا�ض الدرا�سة المتمثلة في تنمية مهارات حل الم�سكلات الاجتماعية والريا�سية  تحقيقاً لاأ

تطوير  الباحثان  اختار  فقد  المجال(،  عن  والم�ستقلين  المجال  على  )المعتمدين  الدرا�سة  لعينة 

برنامج تدريبي يرتكز على اإ�ستراتيجيتين في تدريب اأفراد الدرا�سة عليهما، وهما اإ�ستراتيجية 

التعلم التعاوني وتمثل )البعد الاجتماعي( واإ�ستراتيجية التمثيل الفراغي الب�صري وتمثل )البعد 

الريا�سي(. 

اأ. التدريب على اإ�ستراتيجية التعلم التعاوني Cooperative Learning Strategy: تقوم هذه 

داه اأن التوا�سل الاجتماعي منحى مهم في الحياة العملية، واأن  �ستراتيجية على افترا�ض موؤ الاإ

فكار ومناق�ستها بين المجموعات،  الاأ الكثير من  توليد  الطلبة على  �سي�ساعد  التعاوني  التعلم 

د. محمد الخطيب، اأ.د. عدنان العتوم اأثر النمط المعرفي والتدريب
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مجلة العلوم التربوية والنفي�سة

وبالتالي �سي�ساعد على فهم اأف�سل للم�سكلة، وتوليد حلول فعالة واإبداعية، حيث اإن م�ساركة 

فراد يتفاوتون في خبراتهم ومعرفتهم وقيمهم ووجهات نظرهم، يترتب عليها  عدد من الاأ

�ستراتيجية ب�سكل  فكار اللازمة لحل الم�سكلة. تهدف هذه الاإ توليد عدد اأكبر ومتنوع من الاأ

فراد الم�ساركين من خلال التعامل  عام اإلى تنمية مهارات حل الم�سكلات الاجتماعية لدى الاأ

بداعي لحل الم�سكلة.  وقد اتبعت  مع مواقف اجتماعية تتطلب التفاعل والنقا�ض والتفكير الاإ

�ستراتيجية الخطوات الاتية: الاإ

- يق�سم الطلبة اإلى مجموعات تتاألف من 5 اأع�ساء متباينين في م�ستوى التح�سيل المدر�سي. 

- يطرح المعلم م�سكلة محددة تثير اهتمام الطلبة، ويطلب من المجموعات تحديدها. 

وجمع  بالم�سكلة  المتعلقة  الق�سايا  لدرا�سة  بينهم  فيما  بالتعاون  مجموعة  كل  اأع�ساء  يبداأ   -

وحجم  تتنا�سب  حلول  عن  البحث  ثم  ومن  الحل،  خطة  وو�سع  والفر�سيات  المعلومات 

الم�سكلة. 

ع�ساء. - لكل مجموعة قائد تختاره المجموعة لتنظيم الحوار بين الاأ

�ستراتيجية بمراقبة تفاعل الطلبة في المجموعات وتوفير الم�ساعدة  وقد يحدد دور المعلم في الاإ

�سئلة المنا�سبة  والتو�سيح ح�سب الحاجة، وتقديم الا�ستثارة للطلبة ليتحدى تفكيرهم بطرح الاأ

المعرفة،  م�سادر  اإلى  الطلبة  المعلم  يوجه  كما  التعاون.  وي�سجع  المطروحة  الم�سكلة  حول 

ويبتعد عن تزويد الطلبة بالمعلومات الجاهزة. وبذلك فاإن المعلم يمنح الطلبة فر�سة الاعتماد 

اأما دور الطالب فتمثل بالتحري  اأثناء حل الم�سكلة.  ولية اللازمة  على النف�ض، وتحمل الم�سوؤ

ومناق�سة  و�سياغتها  عنها  المعلمات  وجمع  طبيعتها  وتعرف  الم�سكلة  لتحديد  والا�ستق�ساء 

خرين بها والم�ساركة في اإيجاد الحل المنا�سب لها.  الاآ

 Visual–Spatial Representation ب. التدريب على اإ�ستراتيجية التمثيل الفراغي الب�صري

�ستراتيجية على مجموعة من الافترا�سات تتمثل باأن التخيل الب�صري  Strategy: تقوم هذه الاإ
خلال  من  وذلك  الم�سكلة،  فهم  على  وي�ساعد  الطالب،  تعلم  عملية  في  هام  بدور  يقوم 

الم�سكلات  بدور وظيفي في حل  تقوم  الت�سور  اأنماط  فاإن كل  الم�سكلة. كذلك  ت�سور هذه 

الريا�سية.

م�ساعدة  الريا�سية من خلال  الم�سكلات  مهارة حل  تنمية  اإلى  �ستراتيجية  الاإ تهدف هذه 

الطلبة على زيادة خبراتهم في مجال حل م�سكلات ريا�سية حياتية وواقعية، وتنمية التفكير 

التحليلي لدى الطلبة عن طريق ا�ستخدام التخيل الب�صري لعنا�صر الم�سكلة، وتوظيف الت�سور 

باأ�سكاله المختلفة. 

وتتلخ�ض خطواتها بما يلي: 

المو�سوع المطروح وما لا  الطلبة عن  اأ�سئلة حول ما يعرف  للطلبة واإثارة  الم�سكلة  - تقديم 

يعرفونه. 
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للم�سكلة 148 المعطاة  �سا�سية  الاأ الحالة  تحديد  خلال  من  و�سياغتها  تعريفها  ثم  الم�سكلة  فهم   -

)المعطيات( وتحديد الهدف )المطلوب(. 

- و�سع خطة للحل من خلال ا�ستخدام التمثيلات الب�صرية للعنا�صر المت�سمنة في الم�سكلة.

- تنفيذ الطالب حل الم�ساألة و مراجعة الحل والتحقق منه. 

الم�سكلات  مواقف في مجال حل   )9( على  التدريبية  المواقف  ا�ستملت  التدريبية:   المواقف 

الاجتماعية و)9( مواقف في مجال حل الم�سكلات الريا�سية موزعة على )13( جل�سة تدريبية 

الب�صري،  الفراغي  التمثيل  اإ�ستراتيجية  با�ستخدام  الريا�سية  لكل مجموعة في حل الم�سكلات 

و)13( جل�سة تدريبية لكل مجموعة في حل الم�سكلات الريا�سية با�ستخدام اإ�ستراتيجية التعلم 

التعاوني.

�سدق محتوى المادة التدريبية 

تم عر�ض المواقف التدريبية التي تنطوي على م�سكلات ريا�سية واجتماعية على خم�سة 

واأ�ساليب  التربوي  النف�ض  علم  تخ�س�سات  علمية في  درجات  يحملون  ممن  المحكمين  من 

تدري�ض الريا�سيات والدرا�سات الاجتماعية، كما تم عر�سه على اثنين من الم�صرفين التربويين 

المتخ�س�سين في الدرا�سات الاجتماعية وتدري�ض الريا�سيات، وعلى اثنين من المعلمين ذوي 

اآرائهم  اإبداء  منهم  وطلب  الاجتماعية.  والدرا�سات  الريا�سيات  تدري�ض  مجال  في  الخبرة 

جراءات ومنا�سبة عدد  هداف والمحتوى والاإ وملاحظاتهم على المادة التدريبية من حيث الاأ

المواقف التدريبية الم�سممة لتحقيق اأهدف الدرا�سة، وو�سوح ال�سياغة اللغوية و�سلامتـها.  

وقد تم اأخذ الملاحظات الواردة من المحكمين بعين الاعتبار وفق معيار محدد من خـلال 

اتفاق 80% فاأكثر من المحكمين. واأجرى الباحثان التعديلات المنا�سبة اإلى اأن خرجت هذه 

المواقف التدريبية ب�سورتها النهائية. 

اإجراءات التطبيق 

تية:  جراءات الاآ لتحقيق غر�ض الدرا�سة تم القيام بالاإ

- تم الح�سول على كتاب ر�سمي من مديرية التربية والتعليم في لواء الكورة من اأجل ت�سهيل 

مهمة الباحثين في تطبيق الدرا�سة.

�سا�سي للذكور بالطريقة المتي�صرة. - تم تحديد اأفراد الدرا�سة من طلبة ال�سف التا�سع الاأ

)م�ستقل/ اإلى  ت�سنيفهم  بهدف  الدرا�سة  اأفراد  على  المت�سمنة  �سكال  الاأ اختبار  تطبيق  تم   -

دراكي.حيث تم اختيار )60( طالبا، منهم )30( طالبا يمثلون النمط  معتمد( على المجال الاإ

دراكي. دراكي، و)30( طالبا يمثلون النمط المعتمد على المجال الاإ الم�ستقل عن المجال الاإ

- تم توزيع اأفراد الدرا�سة على 4 مجموعات تجريبية �سمت كل مجموعة 15 طالباً، مجموعتان 

د. محمد الخطيب، اأ.د. عدنان العتوم اأثر النمط المعرفي والتدريب
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اأنهم معتمدون  دراكي، ومجموعتان �سنفوا على  اأنهم م�ستقلون عن المجال الاإ �سنفوا على 

دراكي. على المجال الاإ

- تم تطوير اختبارين وتطبيقهما على عينة اإ�ستطلاعية )30 طالبا( من خارج عينة الدرا�سة 

ملاءمتهما  ومدى  وثباتهما،  ختبارين  الاإ �سدق  من  للتحقق  الدرا�سة،  مجتمع  نف�ض  ومن 

لم�ستوى طلبة ال�سف التا�سع )عينة الدرا�سة(، وكذلك لتقدير الزمن الذي ي�ستغرقه كل اختبار 

عند تطبيقه. 

نتائج  ربع، تم ت�سحيح  الاأ التجريبية  المجموعات  اأفراد  القبلية على  تطبيق الاختبارات  - تم 

الاختبارات.

جتماعية با�ستخدام اإ�ستراتيجية العمل  - تم اإعداد اأن�سطة ومواقف تدريبية على حل الم�سكلات الاإ

في مجموعات، ومواقف تدريبية على حل الم�سكلات الريا�سية با�ستخدام اإ�ستراتيجية التمثيل 

الفراغي الب�صري، وذلك بعد اأن تم عر�سها على مجموعة من المحكمين المتخ�س�سين.

الباحثان  التقى  والريا�سية  جتماعية  الاإ الم�سكلات  حل  مواقف  على  بالتدرب  البدء  قبل   -

ربع، وهما معلمان اأحدهما  بالمعلمين اللذين �سينفذان التدريب على مجموعات الدرا�سة الاأ

متخ�س�ض في تدري�ض مبحث الريا�سيات، ولديه خبرة طويلة متميزة بناء على راأي الم�صرف 

طويلة  خبرة  اأي�سا  ولديه  الاجتماعية،  المواد  تدري�ض  في  متخ�س�ض  الثاني  والمعلم  التربوي، 

ومتميزة، يهدف تو�سيح الجوانب المتعلقة باآلية التطبيق.

الدرا�سة  مجموعات  من  مجموعة  كل  مع  تجريبية  جل�سة  الباحثان  عقد  بالتطبيق  البدء  قبل   -

ربع، وو�سحا خلالها للمتدربين اأغرا�ض الدرا�سة واآلية التطبيق الم�ستخدمة.  الاأ

- قام معلم الريا�سيات بتطبيق المادة التدريبية المتعلقة بالم�سكلات الريا�سية وفق اإ�ستراتيجية 

التمثيل الفراغي الب�صري على مجموعتي التجربة، �سمت كل منهما 15 طالبا معتمدا على 

المجال و 15 طالبا م�ستقلا عن المجال.

- قام معلم الدرا�سات الاجتماعية بتطبيق المادة التدريبية المتعلقة بالم�سكلات الاجتماعية وفق 

اإ�ستراتيجية العمل في مجموعات على مجموعتين �سمت كل مجموعة منهما 15 طالبا معتمدا 

على المجال و 15 طالبا م�ستقلا عن المجال. 

تطبيق  من  الانتهاء  بعد  ربع  الاأ التجريبية  المجموعات  على  البعدي  الاختبار  طبق   -

البرنامج. 

الدرا�سة  بنتائج  والخروج  المنا�سبة،  ح�سائية  الاإ التحليلات  واإجراء  البيانات  تفريغ  تم   -

ومناق�ستها.

ح�سائية �ساليب الإ الأ

جابة عن اأ�سئلة الدرا�سة عمد الباحثان اإلى ا�ستخدام المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات   للاإ
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المعيارية، وتحليل التباين الثنائي الم�ساحب للتخل�ض من اأثر الفروق الفردية واإن لم تكن دالة 150

اإح�سائيا.

نتائج الدرا�سة

ول النتائج المتعلقةبال�سوؤال الأ

الدلالة  اإح�سائية عند م�ستوى  “هل توجد فروق ذات دلالة  ول  ال الاأ ال�سوؤ جابة عن  للاإ

النمط  لمتغير  تعزى  الريا�سية  الم�سكلات  حل  اختبار  على  الطلبة  درجات  في   )0.05=a(

المعرفي )م�ستقل عن المجال/معتمد على المجال( اأو التدريب على اإ�ستراتيجيات حل الم�سكلة 

)التمثيل الفراغي- والتعلم التعاوني( اأو التفاعل بينها؟”، تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية 

ح�سب  الريا�سية  الم�سكلات  حل  اختبار  على  الطلبة  لدرجات  المعيارية  والانحرافات 

عن  )م�ستقل  المعرفي  والنمط   ) التعاوني  والتعلم  الب�صري  الفراغي  )التمثيل  �ستراتيجية  الاإ

المجال/ معتمد على المجال( والجدول رقم )2( يو�سح ذلك.

الجدول رقم )2(

المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لدرجات الطلبة على اختبار حل 

الم�سكلات الريا�سية القبلي و البعدي ح�سب ال�سترتيجية والنمط المعرفي

�صتراتيجية النمط  الإ

المعرفي

الكليالتعلم التعاونيتمثيل فراغي

ريا�سي بعديريا�صي قبليريا�سي بعديريا�صي قبليريا�سي بعديريا�صي قبلي

م�صتقل عن المجال

8.2010.736.277.477.239.10المتو�صط

2.1782.2821.9812.4752.2692.869النحراف

معتمد على المجال

5.077.674.935.935.006.80المتو�صط

1.9442.1931.8702.1541.8752.310النحراف

الكلي

6.639.205.606.706.127.95المتو�صط

2.5802.6962.0102.4092.3512.831النحراف

يت�سح من الجدول رقم )2( اأن هناك فرقا بين متو�سط درجات اأفراد الدرا�سة على اختبار 

المتو�سط الح�سابي  بلغ  الم�ستقلين عن المجال حيث  البعدي ل�سالح  الريا�سية  حل الم�سكلات 

)9.10( وبانحراف معياري )2.87(، في حين بلغ المتو�سط الح�سابي للمعتمدين على المجال 

)6.80( وبانحراف معياري )2.31(، كما يلاحظ ان الذين تدربوا على اإ�ستراتيجية التمثيل 

الفراغي الب�صري قد تفوقوا على الذين تدربوا على اإ�ستراتيجية التعلم الاجتماعي حيث بلغ 

متو�سط درجات اإ�ستراتيجية التمثيل الفراغي الب�صري على اختيار حل الم�سكلات الريا�سية 

البعدي )9.20( وبانحراف معياري )2.70(، وهي اأعلى من متو�سط درجات اإ�ستراتيجية 

لبيان  ح�سائية  الاإ الدلالة  )2.83(. ولاختبار  معياري  وبانحراف  التعاوني )70،6(  التعلم 

د. محمد الخطيب، اأ.د. عدنان العتوم اأثر النمط المعرفي والتدريب
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 Two( الفروق بين المتو�سطات الح�سابية، تم ا�ستخدام تحليل التباين الثنائي الم�ساحب اأو المغاير

التعاوني( والنمط  الب�صري والتعلم  الفراغي  �ستراتيجية )التمثيل  Way Ancova) ح�سب الاإ
المعرفي )م�ستقل عن المجال/ معتمد على المجال( بو�سفها متغيرات م�ستقلة والتفاعل بينهما 

الطلبة  تابعا، واعتبار درجات  البعدي بو�سفه عاملا  الريا�سية  الم�سكلات  اختبار حل  على 

على اختبار حل الم�سكلات الريا�سية القبلي بو�سفه عاملا م�ساحبا والجدول رقم )3( يو�سح 

ذلك.

الجدول رقم )3(

تحليل التباين الثنائي الم�ساحب لدرجات الطلبة على اختبار حل الم�سكلات 

�ستراتيجية والنمط المعرفي الريا�سية البعدي ح�سب الإ

م�صتوى الدللةقيمة فمتو�صط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين

139.0971139.09750.3850.001الم�صاحب )القبلي(

3.23913.2391.1730.283النمط

�صتراتيجية 39.702139.70214.3810.001الإ

�صتراتيجية 0.04510.0450.0160.899النمط × الإ

151.836552.761الخطاأ

472.85059المجموع

يلاحظ من الجدول رقم )3( عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة 

)a=0.05( في درجات الطلبة على اختبار حل الم�سكلات الريا�سية البعدي تعزى للنمط 

قيمة ف )1.173(.كما  بلغت  المجال( حيث  المجال - معتمد على  المعرفي )م�ستقل عن 

تبين النتائج وجود فروق  ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )a=0.05(  في درجات 

�ستراتيجية حيث بلغت قيمة ف  الطلبة على اختبار حل الم�سكلات الريا�سية البعدي تعزى للاإ

)1.173(. وقد جاءت الفروق ل�سالح ا�ستراتيجية التمثيل الفراغي الب�صري. كما ا�سارت 

النتائج اإلى عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )a=0.05( في درجات 

ثر التفاعل بين النمط المعرفي  الطلبة على اختبار حل الم�سكلات الريا�سية البعدي، تعزى لاأ

والا�ستراتيجية حيث بلغت قيمة ف المح�سوبة )0.016(.

النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثاني 

الطلبة  درجات  في  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  “هل  الثاني  ال  ال�سوؤ عن  جابة  للاإ

النمط المعرفي )م�ستقل عن المجال/ على اختبار حل الم�سكلات الاجتماعية تعزى لمتغيري 

اأو  التعاوني(  اأو ا�ستراتيجيات حل الم�سكلة )التمثيل الفراغي- والتعلم  معتمد على المجال( 

التفاعل بينهما؟”، تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة 

على اختبار حل الم�سكلات الاجتماعية ح�سب النمط المعرفي )م�ستقل عن المجال/ معتمد 
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الم�سكلات 152 اختبار حل  التعاوني( في  الفراغي والتعلم  )التمثيل  �ستراتيجية  المجال( والاإ على 

الاجتماعية البعدي. والجدول رقم )4( يو�سح ذلك. 

الجدول رقم )4(

المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لدرجات الطلبة على اختبار حل 

الم�سكلات الجتماعية القبلي و البعدي ح�سب ال�ستراتيجية والنمط المعرفي

�صتراتيجية الإ

النمط المعرفي

الكليالتعلم التعاونيتمثيل فراغي

اجتماعي بعدياجتماعي قبلياجتماعي بعدياجتماعي قبلياجتماعي بعدياجتماعي قبلي

م�صتقل عن 

المجال

63.8766.4064.9371.3364.4068.87المتو�صط

7.9366.4799.6326.7158.6886.952النحراف

معتمد على 

المجال

63.0766.3366.0073.2064.5369.77المتو�صط

8.4395.5256.6444.0217.6105.894النحراف

الكلي

63.4766.3765.4772.2764.4769.32المتو�صط

8.0595.9168.1485.5218.0986.406النحراف

اختبار  على  المجال  على  المعتمدين  اأفراد  اأداء  متو�سط  اأن   )4( رقم  الجدول  من  يلاحظ 

اأفراد الم�ستقلين عن المجال،  اأداء  حل الم�سكلات الاجتماعية البعدي كان اأعلى من متو�سط 

فبلغ متو�سط اأداء المعتمدين على المجال )69.77( وبانحراف معياري )5.89(، في حين 

بلغ متو�سط اأداء الم�ستقلين عن المجال )86.87( وبانحراف معياري )6.95(. وهذا يعني 

وجود فرق ب�سيط في متو�سط درجات اأفراد الدرا�سة على اختبار حل الم�سكلات الاجتماعية 

التعاوني، حيث بلغ  التعلم  التي تدربت في �سوء ا�ستراتيجية  البعدي يميل ل�سالح المجموعة 

متو�سط اأداء مجموعة التعلم التعاوني )27.72( وبانحراف معياري )5.52( وهو اأعلى من 

 )66.37( الب�صري  الفراغي  التمثيل  ا�ستراتيجية  على  تدربت  التي  المجموعة  اأداء  متو�سط 

وبانحراف معياري )5.92(. 

 ولاختبار الفروق بين المتو�سطات الح�سابية، تم ا�ستخدام تحليل التباين الثنائي الم�ساحب 

التعاوني(  والتعلم  الب�صري  الفراغي  )التمثيل  الا�ستراتيجية  )Two Way Ancova) ح�سب 
والنمط المعرفي )م�ستقل عن المجال/ معتمد على المجال( بو�سفها متغيرات م�ستقلة والتفاعل 

بينها على اختبار حل الم�سكلات الاجتماعية البعدي بو�سفها عاملا تابعا ودرجات اختبار 

يو�سح   )5( رقم  والجدول  م�ساحبا،  عاملا  بو�سفها  القبلي  الاجتماعية  الم�سكلات  حل 

ذلك.

د. محمد الخطيب، اأ.د. عدنان العتوم اأثر النمط المعرفي والتدريب
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الجدول رقم )5(

تحليل التباين الثنائي الم�ساحب لدرجات الطلبة على اختبار حل الم�سكلات 

�ستراتيجية والنمط المعرفي والتفاعل بينهما الجتماعية البعدي ح�سب الإ

م�صتوى الدللةقيمة فمتو�صط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين

1470.86711470.867201.3390.000الم�صاحب )القبلي(

10.012110.0121.3700.247النمط المعرفي

�صتراتيجية 319.9741319.97443.7990.000الإ

�صتراتيجية 2.22312.2230.3040.583النمط × الإ

401.799557.305الخطاأ

2420.98359المجموع

 يتبين من الجدول رقم )5( ما يلي: 

- عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )a=0.05( في درجات الطلبة 

ثر النمط المعرفي )م�ستقل عن المجال/  على اختبار حل الم�سكلات الاجتماعية البعدي تعزى لاأ

معتمد على المجال( حيث بلغت قيمة ف المح�سوبة )1.370 ( في اختبار حل الم�سكلات 

البعدي. 

الطلبة  درجات  في   )0.05=a( دلالة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  وجود   -

�ستراتيجية، فقد بلغت قيمة ف  ثر الاإ على اختبار حل الم�سكلات الاجتماعية البعدي تعزى لاأ

المح�سوبة )43.80( وقد جاءت هذه الفروق ل�سالح ا�ستراتيجية التعلم التعاوني. 

درجات  بين   )0.05=a( دلالة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم   -

ثر التفاعل بين النمط المعرفي  الطلبة على اختبار حل الم�سكلات الاجتماعية البعدي تعزى لاأ

والا�ستراتيجية فقد بلغت قيمة ف المح�سوبة )0.304(.  

مناق�سة النتائج والتو�سيات

اأنه لا توجد فروق  ول: اأظهرت نتائج الدرا�سة  ال الاأ اأولًا: مناق�سة النتائج المتعلقة بال�سوؤ

دراكي ومتو�سط  ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سط اأداء اأفراد الدرا�سة الم�ستقلين عن المجال الاإ

الريا�سية  الم�سكلات  حل  اختبار  على  دراكي  الاإ المجال  على  المعتمدين  الدرا�سة  اأفراد  اأداء 

البعدي.  وهذا يعني اأن الم�ستقلين عن المجال والمعتمدين على المجال لهما القدرة على حل 

الم�سكلات الريا�سية، واأن اختلفت طريقة التفكير في حل الم�سكلة لكلا النمطين، اإذ اأ�سارت 

بع�ض الدرا�سات اإلى عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية في النمط المعرفي على حل الم�سكلة 

بين اأداء المعتمدين على المجال والم�ستقلين عن المجال اإذا ما تم تقديم مفاهيم حل الم�سكلات 

لهم ب�سكل تدريجـي يتنا�سـب مع م�ستويات النمو لديهم )ال�صرقاوي،1995(. وعلى هذا 
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الم�ستقلين والمعتمدين على المجال قد تعر�سوا 154 الدرا�سة  اأفراد  اأن  اإلى  النتيجة تعزى  فاإن هذه 

اتفقت  المعرفي. وقد  يتنا�سب مع م�ستويات نموهم  الم�سكلة  التدريب على حل  لم�ستوى من 

هذه النتيجة مع ما تو�سلت اإليه درا�سة كل من لي واإك�سن ومنغ )Li, Xin & Ming, 2003)

وفلك�صر وروبرغ )Flexer & Roberge, 1986) ومولينا )Molina, 1998) والتي ك�سفت 

نتائجها عن عدم وجود فروق دالة اإح�سائيا تعزى للنمط المعرفي )م�ستقل عن المجال/معتمد 

على المجال( في حل الم�سكلات، في حين جاءت هذه النتيجة متعار�سة مع نتائج درا�سات 

)Williams, 2001) وليامز  ودرا�سة   (Anderson, 1995( اندر�سون  درا�سة  مثل  اأخرى 

ودرا�سة داير )Dyer, 1996) التي اأظهرت نتائجها تفوق النمط المعرفي الم�ستقل عن المجال 

الادراكي على النمط المعرفي المعتمد على المجال في حل الم�سكلات. ويعزو الباحثان تباين 

نتائج الدرا�سة الحالية مع الدرا�سات ال�سابقة الم�سار اإليها، اإلى اأن الم�سكلات التي ا�ستخدمت 

في الدرا�سات ال�سابقة تختلف في طبيعتها عن الم�سكلات الم�ستخدمة في الدرا�سة الحالية. 

ال الخا�ض بمتغير  اأما فيما يتعلق بالنتيجة التي تو�سلت اإليها الدرا�سة في الجزء الثاني من ال�سوؤ

دلالة  ذات  فروقا  هناك  اأن  اأظهرت  فقد  عليها  الدرا�سة  اأفراد  تدريب  تم  التي  �ستراتيجية  الاإ

اإح�سائية ل�سالح اإ�ستراتيجية التمثيل الفراغي الب�صري، فقد تبين وجود اأثر ملمو�ض للتدريب 

على الا�ستراتيجية في حل الم�سكلات الريا�سية.  وتعني هذه النتيجة اأن ا�ستراتيجية التمثيل 

الفراغي الب�صري التي تم ا�ستخدامها في حل الم�سكلات الريا�سية كانت ناجحة ومن�سجمة 

فراد الدرا�سة اأكثر من ا�ستراتيجية التعلم التعاوني.  وبالرجوع  مع حل الم�سكلات الريا�سية لاأ

دب التربوي في هذا المجال فانه يتفق مع كثير من الباحثين على اأن ا�ستراتيجية التمثيل  اإلى الاأ

 Hegarty & Kozhenvikov,( الفراغي الب�صري لها اأهميتها في حل الم�سكلات الريا�سية

1999).  ويذكر جاردرن )Garderen, 2003) اأن كل اأنماط الت�سور تقوم بدور وظيفي في 
دي اإلى تنمية  حل الم�سكلة الريا�سية من خلال تحليل الموقف واإعادة بنائه بطريقة جديدة مما يوؤ

التفكير التحليلي.  ومن هنا يمكن القول اإن التدريب على اإ�ستراتيجية التمثيل الفراغي الب�صري 

اإيجابيا على تح�سين مهارات  انعكا�سه  اإلى  اأدى  الريا�سية، مما  كان فعالا في حل الم�سكلات 

الريا�سية  الم�سكلات  مع  التعامل  في  قدراتهم  وتنمية  الريا�سية،  الم�سكلات  حل  في  الطلبة 

الم�ستقلون عن  الدرا�سة  اأفراد  تلقاه  الذي  التدريب  ان  ب�سكل وا�سح  يبدو  المعرو�سة.  كما 

اأثر وا�سح في تح�سين  له  �ستراتيجية كان  الاإ المجال من خلال هذه  المجال والمعتمدون على 

وتطوير مهارات الطلبة في حل الم�سكلات الريا�سية. وتن�سجم هذه النتيجة في هذا المجال 

مع ما تو�سلت اإليه نتائج بع�ض الدرا�سات والتي اأظهرت اأن التدريب على حل الم�سكلات 

ب�سكل عام عمل على تح�سين فعالية حل الم�سكلات، واأن الطلبة الذين لديهم مهارات متدنية 

قد ا�ستفادوا كثيرا من التدريب على حل الم�سكلات وتح�سنت مهاراتهم في حل الم�سكلات 

 (Vissa, 1985( وفيزا   (Levin, 1987(ليفن درا�سة  في  النتيجة  هذه  وظهرت  الريا�سية. 

وزواوي )1992(.

د. محمد الخطيب، اأ.د. عدنان العتوم اأثر النمط المعرفي والتدريب
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اأنه لا توجد  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  ول  الاأ ال  ال�سوؤ نتيجة  الثالث من  بالجزء  يتعلق  وفيما 

الريا�سية تعزى  اإح�سائية في درجات الطلبة على اختبار حل الم�سكلات  فروق ذات دلالة 

التمثيل  واإ�ستراتيجية  المجال(  على  المجال/معتمد  عن  المعرفي)م�ستقل  النمط  بين  للتفاعل 

نماط  الاأ باأن  النتيجة  هذه  تف�صر  اأن  ويمكن  الريا�سية،  الم�سكلات  حل  في  الب�صري  الفراغي 

اأ�سار  ما  العادية، وهذا  الفرد  اأثناء حياة  ب�صرعة  تتغير  واأنها لا  الن�سبي  بالثبات  تتميز  المعرفية 

كد ال�سيد )1989( اأن التدريب لتغيير  اإليه ويتكن واآخرون )Witkin et al., 1977). ويوؤ

اإلى وقت وجهد كبيرين.  يحتاج  �ستراتيجية  الاإ متغير  تباين  المعرفي ح�سب  النمط  خ�سائ�ض 

ومن هنا فاإنه يمكن الا�ستنتاج باأن ما يتميز به الم�ستقلون عن المجال والمعتمدون على المجال 

من خ�سائ�ض و�سمات يحتاج تعديلها اإلى وقت طويل وتدريب اأطول مما تم ا�ستخدامه في 

الدرا�سة الحالية.

فروق  توجد  لا  اأنه  اإلى  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت  الثاني  ال  بال�سوؤ المتعلقة  النتائج  مناق�سة  ثانياً: 

اختبار حل  المجال على  الم�ستقلين عن  الدرا�سة  اأفراد  اأداء  متو�سط  بين  اإح�سائية  ذات دلالة 

على  المجال  على  المعتمدين  الدرا�سة  اأفراد  اأداء  ومتو�سط  البعدي،  الاجتماعية  الم�سكلات 

اأن الم�ستقلين عن المجال والمعتمدين على المجال  الاختبار البعدي، وتدل هذه النتيجة على 

ان  اإلى  النتيجة  هذه  الباحثان  ويعزو  الاجتماعية.   الم�سكلات  حل  على  القدرة  نف�ض  لهما 

حل  على  التدريب  من  لم�ستوى  تعر�سوا  قد  المجال  عن  والم�ستقلين  المجال  على  المعتمدين 

الم�سكلات الاجتماعية يتنا�سب مع م�ستويات نموهم المعرفي واإن اختلفت طريقة التفكير في 

حل الم�سكلات لدى الطرفين)تحليلي/كلي(.

النمط  ح�سب  الاجتماعية  الم�سكلة  حل  درجات  بين  تقارن  درا�سات  توافر  عدم  ومع 

حل  مجال  في  الدرا�سات  بع�ض  اإليه  تو�سلت  ما  مع  اتفقت  قد  النتيجة  هذه  فاإن  المعرفي، 

 Li, Xin,( اإك�سن ومنغ  )Molina, 1998) ودرا�سة لي و  الم�سكلات العامة كدرا�سة مولينا 

Ming, 2003 &) ودرا�سة فلك�صر وروبيرج )Flexer & Roberg, 1986) والتي اأظهرت 
المعرفي )م�ستقل/معتمد على  للنمط  تعزى  اإح�سائية  نتائجها عدم وجود فروق ذات دلالة 

المجال( في حل الم�سكلات ب�سكل عام. في حين لم تتفق نتائج هذه الدرا�سة مع ما تو�سلت 

اإليه درا�سات اأخرى كدرا�سة وليامز )Williams, 2001) ودرا�سة روا�سدة )1993( حيث 

اأ�سارت نتائجها اإلى وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين المعتمدين على المجال والم�ستقلين 

عن المجال في حل الم�سكلات ل�سالح الم�ستقلين عن المجال. ويعزو الباحثان �سبب تباين نتائج 

هذه الدرا�سات مع نتائج الدرا�سة الحالية، اإلى اأن الم�سكلات التي ا�ستخدمت في الدرا�سات 

ال�سابقة تختلف في طبيعتها عن الم�سكلات الم�ستخدمة في الدرا�سة الحالية، وربما يعود كذلك 

ال�سابقة عنها  الدرا�سة  الم�سكلات في  الم�ستخدمة في حل  اإلى اختلاف نوع الا�ستراتيجيات 

اإح�سائية بين  الدرا�سة الحالية لم تظهر فروقا ذات دلالة  نتيجة  اأن  الدرا�سة الحالية. ومع  في 
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المعتمدين على المجال والم�ستقلين عن المجال في مجال حل الم�سكلات الاجتماعية.156

ال، اأظهرت النتائج اأن هناك فروقا ذات دلالة اإح�سائية  وفيما يتعلق بالجزء الثاني من ال�سوؤ

عند م�ستوى دلالة )α=0.05( في درجات الطلبة على اختبار حل الم�سكلات الاجتماعية 

للتدريب  ملمو�سا  اأثرا  هناك  اأن  النتيجة  تو�سح  حيث  التعاوني،  التعلم  ا�ستراتيجية  ل�سالح 

على  يدل  فاإنما  �سئ  على  ذلك  دل  واأن  الاجتماعية.  الم�سكلات  �ستراتيجية في حل  الاإ على 

اأن ا�ستراتيجية التعلم التعاوني التي تم ا�ستخدامها في حل الم�سكلات الاجتماعية كانت فعالة 

الفراغي  التمثيل  اإ�ستراتيجية  اأف�سل من  ومن�سجمة مع طبيعة الم�سكلات الاجتماعية ب�سورة 

الب�صري.

وفي جانب اآخر يبدو من الوا�سح اأن التدريب الذي تلقاه المعتمدون على المجال والم�ستقلون 

�ستراتيجية قد اأدى اإلى تح�سن وا�سح في تنمية مهاراتهم في حل  عن المجال في �سوء هذه الاإ

الم�سكلات الاجتماعية، واكت�سبوا مهارات التوا�سل الاجتماعي، وبنوا علاقات اجتماعية 

�ستراتيجية قد زادت من قدراتهم على اقتراح حلول منا�سبة  قوية مع زملائهم، وااأن هذه الاإ

للم�سكلات المطروحة. ونمتّ لديهم العمل التعاوني في حل الم�سكلات. وتتفق هذه النتيجة 

مع عدد من الدرا�سات التي اأظهرت اأن التدريب قد اأدى اإلى تح�سين مهارات حل الم�سكلات 

لديهم، واأن الطلبة الذين لديهم مهارات متدنية في حل الم�سكلات الاجتماعية قد ا�ستفادوا 

وزواوي   (Vissa, 1985( وفيزا   (Levin, 1987( ليفن  درا�سات  في  كما  التدريب  من 

.)1992(

ال، فقد ك�سفت عن عدم وجود فروق  اأما فيما يتعلق بالجزء الثالث من نتيجة هذا ال�سوؤ

حل  اختبار  على  الطلبة  درجات  في   )0.05=a( دلالة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دلالة  ذات 

الم�سكلات الاجتماعية البعدي تعزى للتفاعل بين النمط المعرفي )م�ستقل عن المجال/معتمد 

على المجال( وا�ستراتيجية حل الم�سكلة)التعلم التعاوني /التمثيل الفراغي الب�صري(.

اإن ما تو�سلت اإليه الدرا�سة الحالية في هذا الجزء يتفق مع معظم الدرا�سات التي تم بحثها 

فراد ب�سفة عامة يميلون اإلى الثبات الن�سبي  نماط المعرفية، والتي اأ�سارت اإلى اأن الاأ في مجال الاأ

تبعا للنمط المعرفي الذي ينتمون اإليه )تحليلي، كلي(، فاأكد وتكن )Witkin, et al., 1977)

اأن النمط المعرفي )الم�ستقل عن المجال والمعتمد على المجال( ثابت ن�سبيا مع الزمن. ويبدو 

اأن هذا ين�سحب بطبيعة الحال على الخ�سائ�ض التي تميز الم�ستقلين عن المجال والمعتمدين على 

ول فاإن محاولة تعديل خ�سائ�ض تفكير النمط  ال الاأ المجال. ومن هنا وكما هو الحال في ال�سوؤ

فراد لمدة زمنية اأطول مما ا�ستغرقته  �ستراتيجية ربما تحتاج اإلى تدريب الاأ المعرفي في �سوء متغير الاإ

الدرا�سة الحالية مع اأفراد الدرا�سة.

د. محمد الخطيب، اأ.د. عدنان العتوم اأثر النمط المعرفي والتدريب
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التو�سيات

تية: في �سوء ما تو�سلت اإليه الدرا�سة الحالية من نتائج، يقترح الباحثان التو�سيات الاآ

- اإجراء المزيد من الدرا�سات على عينات عمريه مختلفة من الجن�سين لمعرفة اأثر متغير الجن�ض 

الريا�سية والاجتماعية في �سوء  التاأثير على مهارات حل الم�سكلات  اأو المرحلة في  والعمر 

التفاعل مع التدريب على ا�ستراتيجيات حل الم�سكلة والنمط المعرفي.

- اإجراء المزيد من الدرا�سات على اأنماط معرفية اأخرى لبيان مدى ات�ساق النتائج اأو تعار�سها 

الم�سكلات  حل  مهارات  على  معتمد(  )م�ستقل-  المعرفي  للنمط  اأثر  وجود  عدم  ظل  في 

الاجتماعية والريا�سية.
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