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د. حيدر ظاظا، د. جعفر ربابعة، اأ.د. �سلامة طنا�ص ردنية اتجاهات طلبة الجامعات الأ

* تاريخ ت�سلم البحث: 2006/11/1م                                                          * تاريخ قبوله للن�شر:2007/9/11م

الملخ�ص

الكفاءة  امتحان  نحو  ردنية  الأ الجامعات  طلبة  اتجاهات  تعرف  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

الجامعية. و�سممت من اجل ذلك ا�ستبانة من )36( فقرة لقيا�س اتجاهات طلبة الجامعات 

وبعد  عليه.  المترتبة  والقرارات  تنفيذه،  واآلية  ومحتواه،  المتحان،  فل�سفة  نحو  ردنية  الأ

التاأكد من دللت �سدقها وثباتها طبقت على )596( طالباً وطالبةً تم اختيارهم ع�سوائياً 

الدرا�سة  اأ�سئلة  عن  جابة  وللاإ العنقودية.  بالطريقة  وخا�سة  حكومية  جامعات   )5( من 

ا�ستخدام اختبار  �سافة الى  ا�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية بالإ

)ت( واختبار تحليل التباين الحادي. 

اإيجابية نحو  لديهم اتجاهات  ردنية  الأ الجامعات  اأن طلبة  الى  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت 

امتحان الكفاءة الجامعية. كما اأظهرت النتائج وجود فروق دالة اإح�سائياً في اتجاهاتهم 

ناث. واأظهرت النتائج وجود فروق  نحو فل�سفة المتحان تعزى لجن�س الطالب ول�سالح الإ

دالة اإح�سائياً في اتجاهاتهم نحو القرارات المترتبة على المتحان تعزى للمعدل التراكمي 

فل�سفة  نحو  اتجاهاتهم  في  اإح�سائياً  دالة  فروق  وجدت  كما  جداً.  جيد  المعدل  ول�سالح 

ن�سانية.  المتحان، واآلية تنفيذه تعزى للكلية التي يدر�سون فيها ول�سالح طلبة الكليات الإ

محتوى  نحو  اتجاهاتهم  في  اإح�سائياً  دالة  فروق  وجود  النتائج  اأظهرت  المقابل  في 

المتحان تعزى للجامعة التي يدر�سون فيها ول�سالح طلبة الجامعات الر�سمية. واأو�ست 

الدرا�سة باعتماد المتحان ليكون اأحد محكات للحكم على كفاءة الطلبة في تخ�س�ساتهم 

المختلفة.

ردنية. �لكلمات �لمفتاحية: اتجاهات، امتحانات الكفاءة، امتحان الكفاءة الجامعية، الجامعة الأ
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Attitudes of Students of the Jordanian Universities
Towards University Achievement Exam

Dr. Haidar Zaza
Dept of Educational

The Jordanian University

Abstract

This study aimed at investigating Attitudes of Students of the Jordanian 
Universities towards University Achievement Exam. To achieve this, a 36-
item questionnaire constructed to measure attitudes towards the philosophy 
of exam, content, procedures of administration and decisions based on it. The 
questionnaire was administrated on 596 male and female students selected 
randomly from five public and private Universities after establishing its 
reliability and validity. To answer the study questions, the means, standard 
deviations, T-test and ANOVA were used. 

The results showed that students of the Jordan universities have positive 
attitudes towards University Achievement Exam, the results also showed 
that there are significant differences in attitudes towards philosophy of exam 
attributed to gender favored to female. Also the results showed that there are 
significant differences in attitudes towards decisions based on exam attributed 
to cumulative rating. Moreover, there are significant differences in attitudes 
towards philosophy of exam and procedures of administration attributed to 
college favored to humanist college students, in other side there are significant 
differences in attitudes towards exam content attributed to university favored 
to public universities students. The study recommended accredits Achievement 
Exam as on criterion for judging students proficiency in different fields.

Key words: attitudes, proficiency exams, university achievement exam, Jordanian 
universities.
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المقدمة 

�سياء من  اأو الأ فراد  يعد التقويم عملية منهجية منظمة لجمع بيانات ومعلومات تتعلق بالأ

اأجل �سنع قرارات اأو فعل اإجراء معين )علام، 2004(. وت�ستمد تلك العملية اأهميتها من 

الدور الذي تقوم به في توجيه العملية التربوية. هي خ�سائ�س عملية التقويم ال�ستمرارية؛ اإذ 

�سافة اإلى �سموليتها التي تتلخ�س  اإن انتهاء عملية تقويم ربما يكون بداية لعملية تقويم اأخرى، بالإ

في مراعاتها لجميع جوانب النمو المختلفة )عودة، 2002(.

همية  الأ التعلم لدى الخريجين من الجامعات م�ساألة على قدر كبير من  قيا�س نواتج  ويعد 

في هذا الع�ضر-ع�ضر العولمة- الذي اأ�سبح العالم فيه قرية �سغيرة نتيجة للثورة التكنولوجية 

العولمة انعكا�ساتها على  انت�سارها على نحو غير م�سبوق، وقد كان لهذه  اأو  وتفجر المعرفة 

التعليم العالي )عربيات، 2005(.

ردن نحو مجاراة ذلك التقدم من خلال  �ستراتيجية للتعليم العالي في الأ ية الإ وقد جاءت الروؤ

اأطر ب�ضرية لمواكبة تطورات  اإعداد  الو�سول اإلى نظام تعليم عالٍ ذي جودة عالية قادرٍ على 

الحالية  المجتمع  احتياجات  يلبي  بما  العلمي،  الم�ستوى  على  التخ�س�س  حقول  في  المعرفة 

على  الحر�س  اأنَّّ  اإلى   )2005( المعاني  ي�سير  هذا  2005( وفي  العالي،  )التعليم  والم�ستقبلية 

تقييم مخرجات التعليم ي�سكل �سماناً لتح�سين نوعية الخريج من خلال معرفة مواطن القوة 

متطلبات  مع  والتعامل  التطور  على مجاراة  قادراً  الخريج  يكون هذا  لديه، ولكي  وال�سعف 

التنمية الم�ستدامة. 

ردنية  الأ الجامعات  خلالها  من  ت�ستطيع  وو�سائل  اآليات  اإيجاد  من  بد  ل  كان  هنا  ومن 

تلك  لتقييم  و�سيلة  الجامعية  الكفاءة  امتحان  اإلى  ال�ستناد  فكرة  وجاءت  مخرجاتها؛  تقييم 

المخرجات.

بتح�سيل  المتعلقة  القرارات  اتخاذ  ت�سهم في  عدة  اأدوات  على  ي�ستند  التقييم  اإن  وحيث 

ردنية نحو امتحان الكفاءة الجامعية اتجاهات طلبة الجامعات الأ
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 Rose,( روز  مثل  التربوي  والتقويم  القيا�س  مجال  في  الباحثين  من  العديد  حالياً  نجد  الطلبة 

دوات من خلال ا�ستخدام  1996) وديف�س )Davies, 1999)  ينادون بتو�سيع قاعدة تلك الأ
 Performance داء اأ�ساليب التقويم البديلة Alternative Assessment  مثل التقويم المبني على الأ

 ،Portfolio Assessment نجاز Based Assessment، اأو اأ�سلوب التقييم المبني على ملف الإ
والتقويم الواقعي Authentic Assessment، وتقويم الرفاق، والعرو�س، والمحاكاة، وتقويم 

كده علام )2000( باأنَّ التح�سيل  الكفاءة Proficiency Assessment وغيرها. وهذا ما يوؤ

يعد واحداً من المتغيرات الكثيرة التي تت�سمنها عملية تقويم الطلبة، حيث اأن هناك العديد من 

خذ بعين العتبار عند تقويمهم. المتغيرات التي ينبغي اأن توؤ

نظمة في المدار�س والجامعات ما زالت تركز ب�سورة مبا�ضرة  وفي المقابل نجد العديد من الأ

على المتحانات كاأ�سلوب تقويم لتعلم الطلبة وتعطيها وزناً كبيراً. والتي تنح�ضر في اختبارات 

التح�سيل التي تعد اأ�سهر اأدوات التقويم واأكثرها ا�ستخداماً ا�ستناداً اإلى اإمكانية قيا�سها لكثير من 

�سا�سي للاختبار  اأهداف التدري�س ب�سكل واقعي وبفاعلية )Gronlund, 1998). فالهدف الأ

التح�سيلي هو التعبير عن م�ستوى تح�سيل الطلبة بطريقة رقمية مفيدة )عد�س، 1997(.

وتهدف اختبارات التح�سيل اإلى قيا�س مدى امتلاك الطالب لمجموعة من المهارات من 

خلال مقارنة علامته بالمجموعة المرجعية التي ينتمي اإليها هذا الطالب لمعرفة جوانب القوة 

.(Oosterhof, 1994( وال�سعف لديه

 ويذكر اأن هنالك عدة ت�سنيفات للاختبارات التح�سيلية، حيث يُ�سنفها عد�س )1997( 

اإلى اأربعة اختبارات وهي: تحديد الموقع، اختبارات تكوينية، اختبارات ت�سخي�سية، واختبارات 

ختامية. وفي المقابل هنالك الختبارات التح�سيلية المقننة التي ت�ستخدم للتاأكد من مدى تعلم 

كاديمي القاعدي المطلوب لقبول الطالب  الطلبة للمهارات المهمة، ومن اأجل تحديد المعيار الأ

اإلى قيا�س تح�سيل  التي تهدف  اأو تخريجه من الجامعة. وهناك اختبارات التح�سيل الوطنية 

داء الكلي للطلبة على الم�ستوى  الطلبة في مجالت اأكاديمية متعددة، كما تهدف اإلى تقييم الأ

تقييما  ت�سكل  الفردي، فهي بذلك  داء  الأ تقييم  اأكثر من  قليمي  الإ الم�ستوى  الوطني، وعلى 

وطنيا للتح�سيل التربوي )Oosterhof, 1994). وتاأتي اأهمية النتائج التي يحققها الطلبة على 

حكام حول فاعلية النظام  �سا�س الذي تنطلق منه الأ الختبارات الوطنية من كونها ت�سكل الأ

.(Popham, 1998( التربوي ال�سائد على م�ستوى الدولة

ردن  الأ في  العالي  التعليم  وزارة  تعقده  الذي  الكفاءة  امتحان  اإن  القول  يمكن  هنا  ومن 

في  وموحدة  محددة  لقواعد  تخ�سع  التي  والوطنية  المقننة  التح�سيلية  الختبارات  من  مزيج 

كاديمي المطلوب لتخريج الطالب من  النتائج، وفي تحديد المعيار الأ البناء والتطبيق، وتف�سير 

ردن. الجامعة، وهذا ما نجده مُ�ستخدماً في اختبار الكفاءة الجامعية في الأ

اإلى قيا�س م�ستوى  العالي يهدف  التعليم  اإعداده من قبل وزارة  فامتحان الكفاءة الذي تم 
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�سا�سية للطالب في حقل تخ�س�سه حيث يتراوح عدد اأ�سئلته ما بين )120- 150( 64 المعرفة الأ

�سا�سية، والمفاهيم، والمبادئ  الً من نوع الختيار من متعدد تقي�س المعارف، والمهارات الأ �سوؤ

العامة التي يتوقع من الطالب الخريج اكت�سابها خلال درا�سته الجامعية لتخ�س�س معين. 

اإلى  �سافة  بالإ ردنية  الأ الجامعات  اأ�ساتذة  من  مكون  فريق  المتحان  اإعداد  في  وي�سترك 

 Educational Testing Services( التربوية  الختبارات  الدولية لخدمات  �س�سة  الموؤ م�ساركة 

ول مرّة في الف�سل الذي يتوقع فيه  ا زمن المتحان فهو �ساعتان، ويكون تقديمه لأ مَّ
ETS) اأ

ردنيين المتوقع تخرجهم في ف�سلٍ ما، واختياري للطلبة  تخرج الطالب. وهو اإلزامي للطلبة الأ

ردنيين. كما ل يعد النجاح فيه �ضرطاً للتخرّج، لكن تقديمه يعد �ضرطاً لذلك )التعليم  غير الأ

العالي، 2005(.  

عليها  يح�سل  التي  ال�سحيحة  جابات  الإ بعدد  للامتحان  على  الكلية  العلامة  وتحدد 

قرانه في  قرانه في جامعته، ولأ الطالب، وتبعاً لتلك العلامة يتحدد م�ستوى الطالب بالن�سبة لأ

�سافة اإلى الجامعات على م�ستوى العالم.  خرى، بالإ ردنية الأ التخ�س�س نف�سه في الجامعات الأ

)التعليم  ككل  العالم  ولجامعات  ردنية،  الأ للجامعات  بالن�سبة  الجامعة  م�ستوى  يتحدد  كما 

العالي، 2005(.

ومن خلال الطلاع على الدرا�سات المتعلقة بالمتحانات الجامعية والتجاهات نحوها، 

ل نكاد نجد من تطرق اإلى بحث اتجاهات طلبة الجامعات نحو امتحانات الكفاءة التي تعقد 

على م�ستوى الجامعة، واإنما تطرقت اإلى اتجاهات الطلبة نحو امتحانات تعقد على م�ستوى 

المقررات الجامعية، فقد اأ�سار جيانج )Jing, 2006) في درا�سته التي هدفت اإلى فح�س العلاقة 

بين اتجاهات طلبة الجامعات ال�سينية نحو امتحان اللغة النجليزية الذي يعقد على م�ستوى 

الجامعة، وبين اأدائهم عليه اإلى اأن الطلبة كانت لديهم م�ساعر مختلطة نحو المتحان، فبع�سهم 

خر غير متاأكد من ذلك. كما اأظهرت  داء المتحان والبع�س الآ يعتقد ان لديه دافعية قوية لأ

الدرا�سة اأن اتجاهات الطلبة نحو المتحان تُف�ضر ما ن�سبته 15.4% من تباين اأداء المتحان، 

الطلبة على  باأداء  التنبوؤ  ف�سلين في  واأن دافعية تقديم المتحان وقلق تقديم المتحان كانا الأ

المتحان. وفي المقابل وجدت فروق في قلق تقديم الختبار ودافعية تقديم الختبار والعتقاد 

باأهميته تعزى لم�ستوى تح�سيل الطلبة. 

لف من لتي و�سانتيغو و�ساريكيو وليتي  وفي درا�سة م�سحية قام بها فريق من الباحثين موؤ

وبولدوري )Leite, Santiago, Sarrico, Leite & Polidori, 2006) من اأجل و�سف وتحليل  

تلك  ومقارنة  الجامعات  في    Institutional Evaluation �س�سي  الموؤ التقييم  نحو  الطلبة  اآراء 

البرازيل والبرتغال. وطُبقت  �س�سات تربوية في  الطلبة في ثلاث موؤ اآراء  باإجراء م�سح  راء  الآ

�س�سات لمعرفة وجهات  غرا�س اإجراء الم�سح - ا�ستبانة على الطلبة الدار�سين في تلك الموؤ - لأ

اأن التقييم  اأن العديد من الطلبة يعتقدون  �س�سي. حيث اأظهر الم�سح  نظرهم نحو التقييم الموؤ

د. حيدر ظاظا، د. جعفر ربابعة، اأ.د. �سلامة طنا�ص ردنية اتجاهات طلبة الجامعات الأ
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نتاجا  يمثل  كونه  �ضرعية  �سفة  له  �س�سي  الموؤ الطابع  وياأخذ  الجامعات،  قبل  من  يجرى  الذي 

لقرارات �سيا�سية، واأنه مفيد لتطوير نوعية الجامعات، وتوطيد العلاقة بين الطلبة ومدر�سيهم 

جراءات للحكم على جودة الجامعة، واإجراء  في تلك الجامعات. كما اأنه ي�سهم في ت�سهيل الإ

�س�سي  �س�سات، واأن التقييم الذي ياأخذ الطابع الموؤ داء على م�ستوى الموؤ مقارنة بين م�ستويات الأ

يُعدُ اآلية جيدة لل�سيطرة، والتنظيم، والمراقبة، وي�سهم في اإمكانية اإجراء تقنين للاختبارات في 

الجامعات.

كما اأجرى مورجان )Morgan, 2005) درا�سة هدفت اإلى فح�س اأثر مجموعة من المتغيرات 

كاديمي للطلبة الريا�سيين في جامعة  داء الأ كاديمي على م�ستوى الأ ذات العلاقة بالتح�سيل الأ

لوزيانا،  ومحاولة تحديد المتغيرات المعرفية التي تتمثل في: درجات الطلبة المتحققة في اختبار 

مريكي )American College Test, ACT)، ومعدلتهم في نهاية المرحلة الثانوية،  الكلية الأ

ومعدلتهم التراكمية في الجامعة. وتحديد المتغيرات غير المعرفية التي تتمثل في: مفهوم الذات 

كاديمي، والنهماك في العمل الجتماعي. ثم در�س ن�سبة  يجابي للطالب، والتخطيط الأ الإ

التراكمي  المعدل  الكلي في  التباين  تف�سير  المتغيرات في  تلك  بها  ت�ساهم  التي  المف�ضر  التباين 

للطلبة الريا�سيين في الجامعة. حيث اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن كلًا من معدل الثانوية العامة، 

مريكي، والجن�س، والم�ستوى الدرا�سي تف�ضر مجتمعة ما مقداره 55% من  واختبار الكلية الأ

كثر فاعلية كمتنبئ  التباين في المعدل التراكمي للطالب، واأن معدل الطالب في الثانوية كان الأ

في معدله التراكمي في الجامعة.

للطلبة  نجاز  الإ ملف  قدرة  تحديد  اإلى  هدفت  درا�سة   (Renfrow, 2004( رينفرو  واأجرى 

نجليزية كلغة ثانية في اإمكانية التنبوؤ بدرجاتهم نحو امتحان الكفاءة  الذين يتحدثون اللغة الإ

الجامعية وبمعدلتهم التراكمية. حيث اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى ارتباط الدرجات المتحققة 

على امتحان الكفاءة الجامعية بالمعدل التراكمي من جهة وبملفات الطلبة من جهة اأخرى. 

م�سكلة الدرا�سة

اإلى  تقييم طلبتها  العالمية في  اأم  العربية،  اأم  منها،  المحلية  �سواء  العديد من الجامعات  تلجاأ 

ا�ستخدام اأ�ساليب تقييم مختلفة تتنوع بين الكلا�سيكية والحديثة. فقد �سهد العقدان الما�سيان 

�ساليب فتعددت اأ�سكالها واأنواعها، واأ�سبح تقييم الطلبة الجامعيين  تطوراً مت�سارعاً في تلك الأ

المقررات  في  نجاحهم  خلال  من  التخ�س�س  في  معرفتهم  درجة  قيا�س  على  فقط  يقت�ضر  ل 

النجاح في  اأن   (Muller & Fannel, 1993( وفانيل  مولر  يذكر  ال�سدد  هذا  الجامعية. وفي 

اأن  العليا، ويترتب على ذلك  التفكير  اكت�ساب مهارات  دليلَا على  لي�س  المقررات الجامعية 

ن ما يواجهه الطالب في  النجاح في الجامعة ل يعني بال�ضرورة النجاح في الحياة العملية؛ لأ

ردن  الأ العالي في  التعليم  مجل�س  فكرة  هنا جاءت  ومن  يدر�سه.  عما  يختلف  العملية  الحياة 
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باإدخال اأ�ساليب جديدة للبيئة الجامعية؛ وذلك للحكم على مخرجات التعليم ب�سكلها النهائي 66

حكام على الطلبة، ومدى كفاءتهم لمهنة الم�ستقبل. واإ�سدار الأ

وبالرغم من حداثة امتحان الكفاءة في البيئة الجامعية بو�سفها اأ�سلوبا للحكم على كفاءة 

الخريج، والحاجة اإلى فترة زمنية طويلة لكي يت�سكل لدى الطلبة اتجاهات نحوه ومن ثم قيا�سه، 

فاإن جلو�س الطالب للامتحان لمرة واحدة فقط عند تخرجه، وعدم تعر�سه للامتحان ذاته 

مور المتعلقة بالمتحان، بالرغم  مرةً اأخرى يعطي مبرراً ل�ضرورة قيا�س اتجاهات الطلبة نحو الأ

من عدم م�سي فترة طويلة على تطبيقه؛ لذا جاءت الدرا�سة الحالية بهدف قيا�س المعتقدات 

تنفيذه،  واآلية  فل�سفة المتحان، ومحتواه،  الطالب الخريج نحو  تت�سكل لدى  التي  فكار  والأ

والقرارات المترتبة عليه. 

اأهداف الدرا�سة

هداف التالية: ت�سعى الدرا�سة الحالية اإلى تحقيق الأ

ردنية نحو امتحان الكفاءة الجامعية. 1. تعرف اتجاهات طلبة الجامعات الأ

2. معرفة اأثر متغيرات جن�س الطالب ومعدله التراكمي وتخ�س�سه ونوع الجامعة التي يدر�س 

فيها في اتجاهاته نحو امتحان الكفاءة الجامعية.

اأ�سئلة الدرا�سة

الين التاليين: جابة عن ال�سوؤ تحاول الدرا�سة الحالية الإ

ردنية نحو امتحان الكفاءة الجامعية ؟ 1 - ما اتجاهات طلبة الجامعات الأ

اأثر متغيرات الجن�س والمعدل التراكمي، وطبيعة الكلية، ونوع الجامعة في اتجاهات  2 – ما 

ردنية نحو امتحان الكفاءة الجامعية ؟ طلبة الجامعات الأ

اأهمية الدرا�سة

على  ال�سوء  اإلقاء  تحاول  التي  ولى  الأ الدرا�سة  تعد  كونها  من  الحالية  الدرا�سة  اأهمية  تنبع 

ردنية نحو امتحان الكفاءة الجامعية، بعد مرور عام على اإقراره  اتجاهات طلبة الجامعات الأ

على  ب�سكل غير تجريبي  وتطبيقه  ردن،  الأ العالي في  التعليم  وزارة  قبل  من  ر�سمي،  ب�سكل 

ردنية الر�سمية والخا�سة. الطلبة الخريجين فقط في الجامعات الأ

الجامعات  مخرجات  على  الوقوف  خطوات  اأول  يعد  الجامعية  الكفاءة  امتحان  وكون   

على  المخرجات  هذه  قدرة  اإلى  �سافة  بالإ العمل،  �سوق  لمتطلبات  ملاءمتها  ومدى  ردنية  الأ

الحالية  الدرا�سة  فاإن  الجودة؛  و�سبط  العالي  التعليم  نوعية  على  للتاأكيد  كخطوة  المناف�سة 

للجامعات  يوفر  الطلبة نحو تلك الخطوة، مما  اأهميتها من خلال تعرف اتجاهات  تكت�سب 

د. حيدر ظاظا، د. جعفر ربابعة، اأ.د. �سلامة طنا�ص ردنية اتجاهات طلبة الجامعات الأ
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67

مجلة العلوم التربوية والنفي�سة

تغذية راجعة نحو تلك الخطوة المتمثلة في اإمكانية الوقوف على تلك المخرجات والتنبوؤ بها 

م�ستقبلًا، وتمكين الجامعات العربية التي ت�سير نحو تطبيق اختبارات على خريجيها للحكم 

على كفاءتهم من ال�ستفادة من نتائج هذه الدرا�سة.

جن�س  متغيرات:  اأثر  حول  معلومات  من  تقدمه  فيما  الدرا�سة  هذه  اأهمية  تكمن  كما 

الطالب، ومعدله التراكمي، وتخ�س�سه ، والجامعة التي يدر�س فيها في اتجاهه نحو امتحان 

الكفاءة الجامعية، مما قد يوجه نظر القائمين على تلك الجامعات اإلى تلك المتغيرات، واأخذها 

بعين العتبار عند النظر في المتحان، واآلية تطبيقه، والقرارات المترتبة عليه.

جرائية التعريفات الإ

المتعلقة  مور  الأ من  الطلبة  مواقف  بها  ويق�سد  الكفاءة الجامعية:  امتحان  التجاهات نحو 

ردن، وذلك من حيث فل�سفة  بامتحان الكفاءة الجامعية الذي قرره مجل�س التعليم العالي في الأ

المتحان، ومحتواه، واآلية تطبيقه، والقرارات المترتبة عليه، ويطبق على الخريجين في ف�سل 

التخرج، ويعد �ضرطاً للتخرج لكن النجاح فيه لي�س كذلك، وتقا�س تلك التجاهات بالعلامة 

امتحان  نحو  التجاهات  ا�ستبانة  فقرات  عن  ال�ستجابة  نتيجة  الطالب  عليها  يح�سل  التي 

الكفاءة الجامعية.

محددات الدرا�سة

يمكن تف�سير وتعميم النتائج في �سوء المحددات التالية:

- اقت�سار عينة الدرا�سة على الطلبة الخريجين في الجامعات الحكومية والخا�سة للعام الدرا�سي 

اإمكانية  من  يحد  وهذا  العنقودية،  الع�سوائية  بالطريقة  اختيارها  تم  التي   )2006/2005(

تعميم نتائج الدرا�سة على فئات اأخرى من طلبة الجامعات.

الحالية مرتبطة بمدى  الدرا�سة  فنتائج  لذا  الباحثين،  اإعداد وتطوير  التي طبقت من  داة  الأ  -

داة و�سدقها وثباتها. �سلاحية الأ

- تم تقدير اتجاهات الطلبة ا�ستناداً اإلى المعيار العتباطي الذي تم اعتماده للحكم على تلك 

التجاهات، مما يحدد نتائج الدرا�سة في �سوء ذلك المعيار.

منهجية الدرا�سة واإجراءاتها: 

منهج الدرا�سة

ا�ستخدم في هذه الدرا�سة المنهج الو�سفي لملاءمته لطبيعة الم�سكلة ومتغيراتها.
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مجتمع الدرا�سة وعينتها68

الثاني  الف�سل  في  تخرجهم  والمتوقع  الخريجين  الطلبة  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 

ردنية الر�سمية والخا�سة والموزعين  )2005/ 2006( لمرحلة البكالوريو�س في الجامعات الأ

ولى.  على )22( جامعة ر�سمية وخا�سة تمنح الدرجة الجامعية الأ

اأما عينة الدرا�سة فتكونت من )596( طالباً وطالبة موزعين على ثلاث جامعات حكومية 

ثلاث  اختيار  اأول  تم  اإذ  العنقودية.  بالطريقة  ع�سوائياً  اختيارهم  تم  خا�ستين،  وجامعتين 

جامعات ر�سمية من اأ�سل ع�ضر؛ كون عدد الطلبة في الجامعات الر�سمية اأكثر منه في الجامعات 

الخا�سة، وجامعتين خا�ستين من اأ�سل اثنتي ع�ضرة. جرى بعدها اختيار كليتين ع�سوائياً من 

خرى علمية، ومن ثم اختيار �سعبتين من  كل جامعة بحيث تكون اإحداهما كلية اإن�سانية والأ

كل كلية اإن�سانية؛ كون اأعداد الطلبة فيها اأكثر مقارنة بالكليات العلمية، واختيار �سعبة واحدة 

ع�سوائياً من كل كلية علمية تم اختيارها، ويوجد فيهما طلبة ال�سنة الرابعة المتوقع تخرجهم. 

اأفراد عينة الدرا�سة ح�سب الجامعة، وجن�س الطالب، ونوع  ويبين الجدول رقم )1( توزيع 

الكلية التي يدر�س فيها.

الجدول رقم )1(

توزيع اأفراد عينة الدرا�سة ح�سب متغيرات الدرا�سة: الجامعة وجن�ص

الطالب ونوع الكلية 

نوع الكلية الجن�س

الجامعة

المجموععلميةاإن�سانية

المجموعاأنثىذكرالمجموعاأنثىذكر الكلي

443478313465143موؤته

196887162642129اليرموك

ردنية 31154611132470الزيتونة الأ

ردنية 4361104232245149الأ

هلية �سراء الأ 126375131730105الإ

14924139094112206596المجموع 

اأداة الدرا�سة 

اأداة  تطوير  تم  الجامعية:  الكفاءة  امتحان  نحو  ردنية  الأ الجامعات  طلبة  اتجاهات  ا�ستبانة 

�سافة  الدرا�سة الحالية بعد الطلاع على اأدبيات امتحانات الكفاءة والتح�سيل الجامعي، بالإ

مور  �سا�س تم تحديد اأهم الأ اإلى تعليمات مجل�س التعليم العالي المتعلقة بالمتحان. وعلى هذا الأ

المتحان،  )فل�سفة  هي:  مجالت  اأربعة  في  وح�ضرها  الجامعية،  الكفاءة  بامتحان  المتعلقة 

من  داة  للاأ ولية  الأ ال�سورة  تكونت  عليه(. حيث  المترتبة  والقرارات  تنفيذه،  واآلية  ومحتواه، 

)40( فقرة.

د. حيدر ظاظا، د. جعفر ربابعة، اأ.د. �سلامة طنا�ص ردنية اتجاهات طلبة الجامعات الأ
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داة �سدق وثبات الأ

الدكتوراه  درجة  يحملون  ممن  محكمين  اأربعة  على  عر�سها  تم  داة  الأ �سدق  من  للتاأكد 

التطبيقية،  البلقاء  وجامعة  ردنية  الأ الجامعة  في  التربوي  النف�س  وعلم  والتقويم،  القيا�س  في 

لمعرفة ملاحظاتهم حول مدى ملاءمة فقرات ال�ستبانة من حيث و�سوح �سياغتها اللغوية، 

�سافة اإلى مدى و�سوح التعليمات الخا�سة  ومدى �سمولها للق�سايا المرتبطة بالمتحان، بالإ

اإليها  اأ�سار  التي  التعديلات  جميع  اإدخال  جرى  حيث  ال�ستبانة،  فقرات  على  بال�ستجابة 

المحكمون بعد اأن خ�سعت للدرا�سة والتمحي�س والتي تمثلت في ال�سياغة اللغوية والتداخل 

في محتوى بع�س الفقرات. 

لفة  لفة من )40( فقرة على عينة ا�ستطلاعية موؤ ولية الموؤ داة ب�سورتها الأ وقد تم تطبيق الأ

من )100( طالب وطالبة تم اختيارهم ع�سوائياً من غير عينة الدرا�سة، وذلك للتو�سل اإلى 

اإح�سائيات عن مدى ملاءمة فقرات ال�ستبانة )ارتباط الدرجة على الفقرة بالدرجة الكلية(، 

جابة  والوقوف على مدى ملاءمة ال�سياغة اللغوية للفقرات، وقراءتها، وو�سوح تعليمات الإ

جراءات حذف )4( فقرات. وبذلك اأ�سبحت ال�ستبانة ت�سم  عنها. حيث تم بناءً على هذه الإ

ب�سورتها النهائية )36( فقرة بواقع )20( فقرة  كانت �سياغتها اإيجابية، و)16( فقرة كانت 

�سياغتها �سلبية  موزعة على المجالت الفرعية وفقاً لمل يلي:

- مجال فل�سفة المتحان وتمثله الفقرات 1، 2، 3، 4، 7، 8، 17، 19، 20، 25، 28، 34.

- مجال محتوى المتحان: وتمثله الفقرات 13، 14، 15، 16، 18، 29،32.

- مجال اآلية تنفيذ المتحان: وتمثله الفقرات 9، 12، 21، 24، 26، 27، 33.

- مجال القرارات المترتبة على المتحان: وتمثله الفقرات 5،6، 10، 11، 22، 23، 30، 

.36 ،35 ،31

وبال�ستناد اإلى البيانات المتحققة من العينة ال�ستطلاعية، ا�ستخرجت معاملات الت�ساق 

هو  كما  الكلي  والمجال  الفرعية  ال�ستبانة  مجالت  من  مجال  لكل  الفا(  الداخلي)كرونباخ 

مو�سح في الجدول رقم )2(.

الجدول رقم )2(

عدد فقرات مجالت ال�ستبانة ومعاملات الثبات )كرونباخ الفا( لها

معاملات كرونباخ الفاعدد الفقراتالمجالالرقم

120.81فل�سفة المتحان1

70.79محتوى المتحان2

70.78اآلية تنفيذ المتحان3

4
القرارات المترتبة

على المتحان
100.82

360.82الكلي
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داة منا�سبة ل�ستكمال اإجراءات الدرا�سة. 70 وفي �سوء دللت ال�سدق والثبات عدت الأ

داة ت�سحيح الأ

جابة اللفظي للفقرة  ححت ا�ستجابات الطلبة على فقرات ال�ستبانة بعد ترجمة �سلم الإ �سُ

اإلى �سلم رقمي، وذلك باإعطاء درجة الموافقة ب�سدة )5( درجات، والموافقة )4( درجات، 

ول اأدري )3( درجات ، وغير موافق )2( درجتين، وغير موافق ب�سدة )1( درجة واحدة 

اإ�سدار  ت�سهيل  اأجل  ال�سلبية، ومن  للفقرات  تماماً  التدريج  ، وتم عك�س  يجابية  الإ للفقرات 

ردنية نحو امتحان  حكام، اعتمد معيار اعتباطي للحكم على اتجاهات طلبة الجامعات الأ الأ

الكفاءة الجامعية على النحو التالي: اتجاه �سلبي )1-2.25(، اتجاه محايد ) 2.26 - 3.25( 

اتجاه اإيجابي )3.26 - 5(.

اإجراءات التنفيذ 

جراءات اأثناء اإجراء الدرا�سة الحالية يمكن اإجمالها بما يلي: تم القيام بمجموعة من الإ

)ال�سدق  ال�سيكومترية  خ�سائ�سها  من  للتاأكد  ا�ستطلاعية  عينة  على  الدرا�سة  اأداة  تطبيق   -

داة(. والثبات( وخ�سائ�س فقراتها )ارتباط الفقرات بالدرجة الكلية على الأ

الدرا�سي)2006/2005(، من قبل  للعام  الثاني  الدرا�سي  الف�سل  داة خلال  - تم تطبيق الأ

الباحثين اأنف�سهم.

ح�سائية المعالجة الإ

المتو�سطات  )SPSS) في ح�ساب  للعلوم الجتماعية  ح�سائية  الإ الرزم  برمجية  ا�ستخُدمت 

الح�سابية، والنحرافات المعيارية ل�ستجابات اأفراد عينة الدرا�سة على  فقرات ال�ستبانة. كما 

)one way ANOVA) للوقوف على  حادي  التباين الأ ا�ستخدام اختبار )ت( وتحليل  جرى 

دللة اأثر متغيرات الدرا�سة على اتجاهات الطلبة نحو امتحان الكفاءة الجامعية.

نتائج الدرا�سة

�سئلة: �سيتم عر�س نتائج الدرا�سة وفقاً لترتيب الأ

ول اأولً: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الأ

الكفاءة  امتحان  نحو  ردنية  الأ الجامعات  طلبة  اتجاهات  “ما  على  ال  ال�سوؤ هذا  ن�س 

الجامعية؟’’

المعيارية  والنحرافات  الح�سابية،  المتو�سطات  ح�ساب  تم  ال  ال�سوؤ هذا  عن  جابة  للاإ

ردنية على فقرات ال�ستبانة، ويو�سح الجدول رقم )3( تلك  ل�ستجابات طلبة الجامعات الأ

د. حيدر ظاظا، د. جعفر ربابعة، اأ.د. �سلامة طنا�ص ردنية اتجاهات طلبة الجامعات الأ
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المتو�سطات والنحرافات المعيارية لتجاهات الطلبة نحو المجالت الفرعية والمجال الكلي 

للا�ستبانة.

الجدول رقم )3(

ردنية نحو  المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لتجاهات طلبة الجامعات الأ

المجالت الفرعية والمجال الكلي للا�ستبانة

المجال
عدد

الفقرات

المتو�سط *

الح�سابي

النحراف *

المعياري
التجاه

اإيجابي123.350.53فل�سفة المتحان

اإيجابي73.360.56محتوى المتحان

اإيجابي73.370.50اآلية تنفيذ المتحان

القرارات المترتبة على 

المتحان
اإيجابي103.270.58

اإيجابي363.300.40الكلي

* ح�سبت المتو�سطات والنحرافات المعيارية بعد تحويل مدى الدرجات المتحققة على ال�ستبانة )36 -180( لت�سبح من )1 - 5(.

يت�سح من الجدول رقم )3( اأن متو�سط ا�ستجابات جميع اأفراد عينة الدرا�سة على ال�ستبانة 

بلغ )3.30(  بانحراف معياري )0.40( مما يدل - وفقاً للمعيار الذي تم ال�ستناد اإليه - 

ردنية لديهم اتجاهات اإيجابية نحو امتحان الكفاءة الجامعية،  على اأن الطلبة في الجامعات الأ

كما يبين الجدول )3( اأنََّ المتو�سطات الح�سابية قد تراوحت ما بين )3.27 - 3.37( على 

المجالت الفرعية وهي متقاربة من حيث القيمة، وجميعهاً تعك�س اتجاهاً اإيجابياً لدى طلبة 

عليه،  المترتبة  والقرارات  تنفيذه،  واآلية  المتحان، ومحتواه،  فل�سفة  نحو  ردنية  الأ الجامعات 

ويت�سح ذلك جلياً من خلال النحرافات المعيارية الم�ساحبة للمتو�سطات التي بدت متقاربة، 

والتي تراوحت ما بين )0.50 -  0.58(. 

ولتعرف طبيعة التجاهات نحو م�سمون فقرات ال�ستبانة حُ�سبت المتو�سطات الح�سابية 

هو  كما  الفرعية  المجالت  فقرات  على  الدرا�سة  اأفراد  ل�ستجابات  المعيارية  والنحرافات 

مو�سح في الجدول رقم )4(.

نحو  الطلبة  ل�ستجابات  الح�سابية  المتو�سطات  اأن   )4( رقم  الجدول  خلال  من  يت�سح 

م�سمون فقرات ال�ستبانة قد تراوحت ما بين )4.08 - 2.40(، واأن النحرافات المعيارية 

المعتمد  المعيار  1.09(، وح�سب   -1.65( بين  ما  تراوحت  قد  الفقرات  على  للا�ستجابة 

في الدرا�سة الحالية يت�سح اأن هناك )18( فقرة تراوحت متو�سطات ال�ستجابة عليها ما بين 

)3.27- 4.08( وجميعها عك�ست اتجاهاً اإيجابياً للطلبة نحو م�سمون فقرات ال�ستبانة. 
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في حين وجدت )18( فقرة تراوحت متو�سطات ال�ستجابة عليها ما بين ) 2.40 – 3.23( 72

�سلبية   اتجاهات  توجد  لم  م�سمونها، في حين  نحو  للطلبة  محايداً  اتجاهاً  وجميعها عك�ست 

لدى الطلبة نحو م�سمونها.

الجدول رقم )4(

المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لتجاهات طلبة الجامعات

ردنية نحو م�سمون فقرات المجالت الفرعية مرتبه تنازلياً الأ

المجال
رقم

الفقرة
الفقرة**

المتو�سط

الح�سابي

النحراف

المعياري

التجاه

نحو م�سمون

الفقرة

فل�سفة

المتحان

4
اأعتقد اأن امتحان الكفاءة �سروري للجامعة كونه 

يزودها بتغذية راجعة
اإيجابي4.011.31

اإيجابي3.861.40اأرى اأن امتحان الكفاءة  ي�ساعد في �سبط جودة التعليم3*

اإيجابي3.791.19اأعتقد اأن امتحان الكفاءة تجريبي ول �سرر من تاأديته1

*7
اعتقد اأن قيمة المتحان لي�ست متدنية كونه يقي�س 

التح�سيل ولي�س الكفايات
اإيجابي3.761.41

اإيجابي3.511.43ا�سعر اأن لمتحان الكفاءة قيمة حتى واإن كان غير وزاري2*

اإيجابي3.471.25اعتقد اأن امتحان الكفاءة يت�سم بالجدية19

اإيجابي3.421.38اعتقد اأن نظام المتحان محدد8*

محايد3.221.43اعتقد اأن امتحان الكفاءة  يجدي نفعا20ً*

محايد3.071.28اأرى اأن امتحان الكفاءة يلبي متطلبات الع�سر34

محايد3.011.42اأعتقد اأن الفل�سفة التربوية للقيام بهذا الختبار وا�سحة25*

*28
اأعتقد اأن امتحان الكفاءة الو�سيلة الوحيدة للتاأكد من 

مخرجات موؤ�س�سات التعليم العالي
محايد2.891.50

محايد2.401.09اأرى اأن هذا المتحان يحظى باإجماع الجامعات17*

محتوى 

المتحان

15
اأعتقد اأن �سياغة فقرات امتحان الكفاءة على �سكل 

اأ�سئلة اختيار من متعدد تعد منا�سبة
ايجابي3.951.06

�سئلة الواردة في المتحان كاف14ٍ ايجابي3.371.32اأعتقد اأن عدد الأ

حباط والتوتر 32* ايجابي3.421.21اأرى اأن المتحان ل يرفع م�ستوى الإ

*29
اأعتقد اأن تركيز امتحان الكفاءة على العموميات في 

التخ�س�س ل يفقده اأهميته
ايجابي3.271.16

محايد3.201.26اأعتقد باأن امتحان الكفاءة يقي�س ما و�سع لقيا�سه18

محايد2.491.51اأ�سعر باأن امتحان الكفاءة يخلو من التحيز الثقافي13

16
جبارية و الحرة في  اأرى �سرورة اإدخال مواد الجامعة الإ

المتحان
محايد2.441.37

د. حيدر ظاظا، د. جعفر ربابعة، اأ.د. �سلامة طنا�ص ردنية اتجاهات طلبة الجامعات الأ
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تابع الجدول رقم )4(

المجال
رقم

الفقرة
الفقرة**

المتو�سط

الح�سابي

النحراف

المعياري

التجاه

نحو م�سمون

الفقرة

اآلية تنفيذ 

المتحان

24
اأرى من الجيد اأن تكون هناك فر�سة للطالب للتجريب 

قبل التقدم النهائي لمتحان الكفاءة
ايجابي3.981.25

9
اأعتقد اأن انعقاد المتحان ثلاث مرات في العام يعد 

كافياً
ايجابي3.821.30

27
اأرى اأن م�ساركة جهة دولية نحو امتحان الكفاءة يزيد 

من م�سداقيته
ايجابي3.611.30

33
اأعتقد اأن وجود جهة دولية ت�سرف على الختبار هو 

�سمانة للاعتراف بنتائجه
محايد3.231.32

12
اأعتقد اأن مواعيد انعقاد امتحان الكفاءة منا�سبة 

للطالب ووا�سحة في التقويم
محايد3.111.30

*26
اأ�سعر اأنه من المنا�سب اأن يكون تقديم امتحان الكفاءة 

في الف�سل الذي يتوقع فيه تخرجي
محايد3.041.56

*21
داء على  اأرى اأن الدرجة التي يعبر من خلالها عن الأ

امتحان الكفاءة وا�سحة المعنى
محايد2.751.40

القرارات 

المترتبة على 

المتحان

*5
اأرى اأن امتحان الكفاءة ل يخلو من الجدية وان كان غير 

مرتبط بتخرج الطالب
ايجابي4.081.24

*6
اأعتقد اأنه من المنطقي مقارنة اأدائي على المتحان 

بالمعايير العالمية
ايجابي3.831.46

ايجابي3.541.37اأعتقد اأنه يمكن الوثوق بنتائج المتحان30

10
اأ�سعر اأن المتحان يمكنني من معرفة ترتيبي بين 

زملائي في التخ�س�س
ايجابي3.501.42

11
اأ�سعر اأن المتحان يمكنني من معرفة ترتيبي بين 

زملائي في جامعتي
محايد3.231.47

*22
اأ�سعر باأهمية امتحان الكفاءة لن النجاح فيه لي�س 

�سرطاً للتخرج
محايد3.201.51

*31
اأعتقد اأن امتحان الكفاءة ل ي�سكل عقبة جديدة اأمام 

ح�سولي على وظيفة
محايد3.141.65

35
اأعتقد اأن امتحان الكفاءة يزيد من فر�ستي في الح�سول 

قليمية والدولية على عمل لدى الجهات الإ
محايد2.891.32

36
اأ�سعر اأن المتحان يمكنني من معرفة ترتيبي بين الطلبة 

خرى في الجامعات الأ
محايد2.721.25

23
اأعتقد اأنه من ال�سروري اأن يكون تقديم امتحان الكفاءة 

�سرطاً للتخرج
محايد2.681.54

* الفقرات ذات ال�سياغة ال�سلبية.

** تم عك�س اتجاه الفقرات ذات ال�سياغة ال�سلبية لت�سبح جميع الفقرات ذات �سياغة اإيجابية من اأجل ت�سهيل فهم التجاه نحو م�سمونها.
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الطلبة على فقرات مجال 74 المتو�سطات الح�سابية ل�ستجابات  اأن  اأكثر تف�سيلُاً نجد  وب�سكل 

للا�ستجابة  المعيارية  النحرافات  واأن  ما بين )4.01-2.40(،  تراوحت  المتحان  فل�سفة 

على فقراته تراوحت ما بين )1.09-1.50(، حيث جاءت اتجاهات الطلبة اإيجابية نحو 

جودة  �سبط  في  وي�ساعدها  راجعة  بتغذية  يزودها  كونه  للجامعة  الكفاءة  امتحان  �ضرورة 

التعليم، واأنه ل �ضرر من تاأديته، كما اأن للامتحان قيمة، وهذه القيمة لي�ست متدنية، وباأنه 

يقي�س التح�سيل، و باأنه يت�سم بالجدية، واأن نظام المتحان محدد. وفي المقابل جاءت اتجاهاتهم 

محايدة نحو العتقاد اأن امتحان الكفاءة يجدي نفعاً، واأنه يلبي متطلبات الع�ضر، واأن فل�سفته 

التعليم  �س�سات  للتاأكد من مخرجات موؤ الوحيدة  الو�سيلة  اأنه  اإلى  �سافة  بالإ التربوية وا�سحة، 

العالي، واأنه يحظى باإجماع الجامعات. 

اأما فيما يتعلق بمحتوى المتحان فنجد اأن المتو�سطات الح�سابية ل�ستجابات الطلبة على 

فقرات هذا المجال تراوحت ما بين )2.44 – 3.95( واأن النحرافات المعيارية للا�ستجابة 

على فقراته تراوحت ما بين )1.06 – 1.51(. حيث جاءت اتجاهات الطلبة اإيجابية نحو 

�سياغة فقراته على �سكل اأ�سئلة اختيار من متعدد، وباأن عددها كافٍ، وباأن تركيز المتحان 

على العموميات في التخ�س�س ل يفقده اأهميته، كما يرى الطلبة اأن المتحان ل يرفع م�ستوى 

المتحان  باأن  العتقاد  نحو  اتجاهاتهم محايدة  المقابل جاءت  لديهم، وفي  والتوتر  حباط  الإ

مواد  دخال  لإ �ضرورة  هنالك  واأن  لقيا�سه،  و�سع  ما  يقي�س  واأنه  الثقافي،  التحيز  من  يخلو 

جبارية والحرة في المتحان. الجامعة الإ

اما فيما يتعلق باآلية تنفيذ المتحان فنجد اأن المتو�سطات الح�سابية ل�ستجابات الطلبة على 

فقرات هذا المجال تراوحت ما بين )2.75 – 3.98(، واأن النحرافات المعيارية للا�ستجابة 

على الفقرات تراوحت ما بين )1.25 – 1.40(. وقد جاءت اتجاهات الطلبة اإيجابية نحو 

التقدم ب�سكل نهائي للامتحان، واأن  قبل  للتجريب  للطالب  اأن تكون هناك فر�سة  �ضرورة 

اأن م�ساركة جهة دولية نحو امتحان الكفاءة  انعقاده ثلاث مرات في العام يعد كافياً، كما 

يزيد من م�سداقيته. وفي المقابل جاءت اتجاهاتهم محايدة نحو العتقاد باأن وجود جهة دولية 

ت�ضرف على المتحان هي �سمانة للاعتراف بنتائجه، واأن مواعيد انعقاده منا�سبة، واأن تقديمه 

داء على  في الف�سل الذي يتوقع فيه التخرج منا�سب، وباأن الدرجة التي يعبر من خلالها عن الأ

امتحان الكفاءة  تعد وا�سحة المعنى.

ل�ستجابات  الح�سابية  المتو�سطات  اأن  نجد  المتحان  على  المترتبة  بالقرارات  يتعلق  وفيما 

الطلبة على فقرات هذا المجال تراوحت ما بين )2.68 – 4.08( واأن النحرافات المعيارية 

للا�ستجابة على الفقرات تراوحت ما بين )1.24 – 1.54(. حيث جاءت اتجاهات الطلبة 

اإيجابية نحو جدية المتحان واإن كان غير مرتبط بتخرج الطالب، وباأنه من المنطقي مقارنة 

اأداء الطالب على المتحان بالمعايير العالمية، واإمكانية الوثوق بنتائج المتحان، وباأنه يمكن 

د. حيدر ظاظا، د. جعفر ربابعة، اأ.د. �سلامة طنا�ص ردنية اتجاهات طلبة الجامعات الأ
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محايدة  اتجاهاتهم  جاءت  المقابل  وفي  التخ�س�س،  في  زملائه  بين  ترتيبه  معرفة  من  الطالب 

نحو العتقاد باأن المتحان يمكن الطالب من معرفة ترتيبه بين زملائه في جامعته، وال�سعور 

باأهميته، واأنه ل  ي�سكل عقبة جديدة اأمام ح�سول الطالب على وظيفة، وباأنه يزيد من فر�سة 

قليمية والدولية، واأنه يمكن الطالب من معرفة  الطالب في الح�سول على عمل لدى الجهات الإ

خرى، والعتقاد باأنه من ال�ضروري اأن يكون تقديم امتحان  ترتيبه بين الطلبة في الجامعات الأ

الكفاءة �ضرطاً للتخرج.

ثانياً: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثاني

ونوع  الكلية  ونوع  التراكمي  والمعدل  الجن�س  متغيرات  اأثر  “ما  على  ال  ال�سوؤ هذا  ن�س 

ردنية نحو امتحان الكفاءة الجامعية؟” الجامعة في اتجاهات طلبة الجامعات الأ

ال تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ل�ستجابات  جابة عن هذا ال�سوؤ للاإ

ردنية على فقرات ال�ستبانة امتحان الكفاءة الجامعية تبعاً لمتغيرات الدرا�سة  طلبة الجامعات الأ

تي:  على النحو الآ

ردنية نحو امتحان الكفاءة الجامعية. 1- اأثر الجن�س في اتجاهات طلبة الجامعات الأ

ردنية  تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ل�ستجابات طلبة الجامعات الأ

على المجالت الفرعية والمجال الكلي للا�ستبانة، ولمعرفة دللة الفروق بين تلك المتو�سطات، 

تم ا�ستخدام اختبار )ت( للعينات الم�ستقلة  كما هو مو�سح في الجدول رقم )5(.

الجدول رقم )5(

نتائج اختبار )ت( لفح�ص الفروق بين المتو�سطات الح�سابية لتجاهات طلبة 

ردنية نحو المجالت الفرعية والمجال الكلي للا�ستبانة باختلاف جن�سهم الجامعات الأ

العددالجن�سالمجال

المتو�سط

الح�سابي

النحراف

المعياري

درجات

الحرية

قيمة

)ت( 

 م�ستوى

الدللة

فل�سفة المتحان

0.01*-2433.300.515942.66ذكر

3533.410.48اأنثى

محتوى المتحان

2433.120.58ذكر

5941.68-

0.09

3533.190.55اأنثى

اآلية تنفيذ المتحان

2433.340.55ذكر

5942.66-

0.37

3533.380.57اأنثى

القرارات المترتبة

على المتحان

2433.230.64ذكر

5942.66.-

0.07

3533.320.56اأنثى

الكلي

2433.250.42ذكر

5940.90-

*0.01

3533.340.38اأنثى

0.05 < α دالة اح�سائياً عند *
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الطلبة نحو 76 اإح�سائية في اتجاهات  يت�سح من الجدول رقم )5( وجود فروق ذات دللة 

بلغ  اإذ  ناث،  الإ ول�سالح  الجن�س  اإلى  تعزى   )0.05  <  α( م�ستوى  عند  المتحان  فل�سفة 

ناث. كما يتبين من الجدول رقم )5( وجود  متو�سطهم )3.30( مقابل المتو�سط )3.41( للاإ

فروق ذات دللة اإح�سائية في اتجاهات الطلبة نحو المتحان ككل تعزى اإلى الجن�س ول�سالح 

لم  للذكور. في حين   )3.25( المتو�سط  مقابل  )3.34(، في  مقداره  بمتو�سط  اأي�ساً  ناث  الإ

الطلبة نحو محتوى المتحان، واآلية تنفيذه،  اإح�سائية في اتجاهات  توجد فروق ذات دللة 

والقرارات المترتبة عليه تعزى لجن�سهم.

ردنية نحو امتحان الكفاءة الجامعية. 2-اأثر المعدل التراكمي في اتجاهات طلبة الجامعات الأ

ردنية  الأ الجامعات  طلبة  لتجاهات  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  حُ�سبت 

نحو امتحان الكفاءة الجامعية ح�سب م�ستويات المعدلت التراكمية للطلبة) ممتاز، جيد جداً، 

جيد، مقبول، را�سب(. حيث تم توحيد المعدلت في جميع الجامعات من خلال تحويل نظام 

اأ�سا�ساً  اعتماده  تم  الذي  بالنقاط  العلامات  نظام  اإلى  الجامعات  بع�س  في  المئوي  العلامات 

المتو�سطات الح�سابية والنحرافات  المعدلت. والجدول رقم )6( يو�سح تلك  في ت�سنيف 

تبعاً  الكلي  والمجال  الفرعية  المجالت  نحو  ردنية  الأ الجامعات  طلبة  لتجاهات  المعيارية 

لم�ستويات المعدلت التراكمية للطلبة.

الجدول رقم )6(

ردنية نحو  المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لتجاهات طلبة الجامعات الأ

المجالت الفرعية والمجال الكلي للا�ستبانة ح�سب المعدلت التراكمية للطلبة

التقدير   

المجال

را�سبمقبولجيدجيد جداًممتاز

عمعمعمعمعم

3.610.343.370.503.370.443.330.573.140.49فل�سفة المتحان

3.320.443.180.523.170.583.100.623.190.29محتوى المتحان

3.570.583.380.543.310.593.370.543.570.58اآلية تنفيذ المتحان

القرارات المترتبة على 

المتحان
3.350.453.400.603.220.583.190.602.970.46

3.480.263.340.393.280.383.250.453.190.31الكلي

يت�سح من الجدول رقم )6( وجود فروق ظاهرية في متو�سطات ا�ستجابات الطلبة على ا�ستبانة 

ردنية. ولمعرفة دللة الفروق بين تلك  التجاهات ح�سب المعدلت التراكمية للطلبة في الجامعات الأ

حادي )one way ANOVA) كما في الجدول )7(. المتو�سطات الح�سابية، تم ا�ستخدام تحليل التباين الأ

د. حيدر ظاظا، د. جعفر ربابعة، اأ.د. �سلامة طنا�ص ردنية اتجاهات طلبة الجامعات الأ
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الجدول رقم )7(

ردنية  نتائج تحليل التباين الحادي لفح�ص الفروق في اتجاهات طلبة الجامعات الأ

نحو المجالت الفرعية والمجال الكلي للا�ستبانة باختلاف المعدل التراكمي

المجال
م�سدر

التباين

مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�سط 

المربعات

قيمة 

)ف(

م�ستوى 

الدللة

فل�سفة

المتحان

1.7840.45بين المجموعات

1.830.12 143.225890.24داخل  المجموعات

145.00593الكلي

محتوى

المتحان

1.0440.26بين المجموعات

0.820.52 186.795890.32داخل المجموعات

187.83593الكلي

اآلية تنفيذ

المتحان

1.8740.47بين المجموعات

1.480.21 185.765890.32داخل المجموعات

187.63593الكلي

القرارات 

المترتبة

على المتحان

5.9141.48بين المجموعات

4.27*0.00 203.605890.35داخل المجموعات

209.51593الكلي

الكلي

1.4840.37بين المجموعات

2.360.05 92.135890.16داخل المجموعات

93.60593الكلي

  0.05 < α دالة اح�سائياً عند *

المتو�سطات الح�سابية  يبين الجدول رقم )7( عدم وجود فروق ذات دللة اح�سائية بين 

ردنية نحو فل�سفة المتحان، ومحتواه، واآلية تنفيذه، والمتحان  لتجاهات طلبة الجامعات الأ

ككل  تعزى لم�ستوى المعدل التراكمي. في حين يبين الجدول )7( وجود فروق ذات دللة 

المتحان  على  المترتبة  القرارات  نحو  الطلبة  لتجاهات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائية 

تعزى للمعدل التراكمي.

وبما اأن النتائج ت�سير اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائياً بين متو�سطات م�ستويات المعدل 

 (scheffe( فقد تم ا�ستخدام اختبار �سيفيه ،)التراكمي )ممتاز، جيد جداً، جيد، مقبول، را�سب

للمقارنات البعدية لمعرفة دللة الفروق بين المتو�سطات للمعدلت التراكمية والجدول )8( 

يبين نتائج هذه المقارنات.
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الجدول رقم )8(78

دللت الفروق بين المتو�سطات ل�ستجابات الطلبة على مجال القرارات

المترتبة على المتحان ح�سب المعدل التراكمي با�ستخدام

اختبار �سيفيه scheffe للمقارنات البعدية

المتغير التابع

المتو�سطات

المتو�سطات

جيد جداً

3.40ً

جيد

3.22

مقبول

3.19

القرارات المترتبة على المتحان

0.21*0.18*جيدجداً 3.40

--جيد 3.22

--مقبول 3.19

          0.05 < α دالة اح�سائياً عند *

بين  اإح�سائياً  دالة  كانت  الفروق  اأن  اإلى  البعدية  للمقارنات  �سيفية  اختبار  نتائج  ت�سير 

متو�سط المعدل التراكمي)جيد جداً(، وبين المعدل التراكمي )جيد( ل�سالح المعدل التراكمي 

)جيدجداً(؛ حيث بلغ المتو�سط  الح�سابي للمعدل جيدجداً )3.40( مقابل المتو�سط الح�سابي 

)3.22( للمعدل )جيد(. كما كانت الفروق دالة اإح�سائياً بين المعدل التراكمي )جيدجداً( 

متو�سطه  بلغ  حيث  )جيدجداً(  التراكمي  المعدل  ل�سالح  )مقبول(  التراكمي  المعدل  وبين 

الح�سابي )3.40( مقابل المتو�سط الح�سابي)3.19( للمعدل التراكمي ) مقبول(.

ردنية نحو امتحان الكفاءة  الجامعية.  3-اأثر طبيعة الكلية في اتجاهات طلبة الجامعات الأ

ردنية  تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لتجاهات طلبة الجامعات الأ

ولمعرفة  وعلمية(.  )اإن�سانية  فيها  يدر�سون  التي  للكلية  تعزى  الجامعية  الكفاءة  امتحان  نحو 

 Independent( للعينات الم�ستقلة )دللة الفروق بين تلك المتو�سطات، تم ا�ستخدام اختبار )ت

Samples T test) كما في الجدول رقم )9(.

الجدول رقم )9(

ردنية نحو المجالت  نتائج اختبار )ت( لفح�ص الفروق في اتجاهات طلبة الجامعات الأ

الفرعية والمجال الكلي للا�ستبانة باختلاف للكلية التي

يدر�سون فيها)اإن�سانية، وعلمية(

العددالكليةالمجال
المتو�سط

الح�سابي

النحراف

المعياري

درجات

الحرية
قيمة )ت(

م�ستوى

 الدللة

فل�سفة

المتحان

3903.420.49اإن�سانية

594
3.53*0.00

2063.270.50علمية

محتوى

المتحان

3903.150.54اإن�سانية
594

0.41-0.68

2063.170.61علمية

د. حيدر ظاظا، د. جعفر ربابعة، اأ.د. �سلامة طنا�ص ردنية اتجاهات طلبة الجامعات الأ
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تابع الجدول رقم )9(

العددالكليةالمجال
المتو�سط

الح�سابي

النحراف

المعياري

درجات

الحرية
قيمة )ت(

م�ستوى

 الدللة

اآلية تنفيذ

المتحان

3903.410.55اإن�سانية
594

3.03*0.00

2063.270.57علمية

القرارات المترتبة

على المتحان

3903.310.57اإن�سانية
594

1.340.18

2063.240.63علمية

الكلي
3903.330.38اإن�سانية

594
2.75*0.01

2063.240.42علمية

0.05 < α دالة اح�سائياً عند *

الطلبة نحو  اإح�سائية في اتجاهات  يت�سح من الجدول رقم )9( وجود فروق ذات دللة 

فل�سفة المتحان، واآلية تنفيذه، والمتحان ككل عند م�ستوى )α > 0.05( تعزى اإلى الكلية 

ن�سانية اإذ بلغت المتو�سطات )3.42، 3.41،  التي يدر�سون فيها، ول�سالح طلبة الكليات الإ

3.33( على التوالي، وهي دالة عند م�ستوى)α > 0.05(. كما يبين الجدول رقم )9( عدم 

والقرارات  المتحان،  محتوى  نحو  الطلبة  اتجاهات  في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود 

المترتبة عليه تعزى اإلى الكلية التي يدر�سون فيها. 

ردنية نحو امتحان الكفاءة الجامعية. 4-اأثر الجامعة في اتجاهات طلبة الجامعات الأ

ردنية  تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لتجاهات طلبة الجامعات الأ

نحو امتحان الكفاءة الجامعية ح�سب الجامعة التي يدر�سون فيها )ر�سمية وخا�سة(. ولمعرفة 

 Samples T( للعينات الم�ستقلة )دللة الفروق بين تلك المتو�سطات، تم ا�ستخدام اختبار )ت

test Independent) كما في الجدول رقم )10(.

الجدول رقم )10(

ردنية نحو المجالت  نتائج اختبار )ت( لفح�ص الفروق في اتجاهات طلبة الجامعات الأ

الفرعية والمجال الكلي للا�ستبانة تبعاًً للجامعة التي يدر�سون فيها )ر�سمية وخا�سة(

العددالجامعةالمجال
المتو�سط

الح�سابي

النحراف

المعياري

درجات

الحرية
قيمة )ت(

م�ستوى

الدللة

فل�سفة

المتحان

4213.360.51ر�سمية
5940.35-0.73

1753.380.46خا�سة

محتوى

المتحان

4213.200.59ر�سمية
5942.62*0.01

1753.070.48خا�سة

اآلية تنفيذ

المتحان

4213.370.56ر�سمية
5940.820.41

1753.330.58خا�سة

القرارات المترتبة

على المتحان

4213.270.60ر�سمية
5940.95-0.34

1753.320.57خا�سة

الكلي
4213.310.40ر�سمية

5940.400.69
1753.290.39خا�سة

0.05 < α دالة اح�سائياً عند *
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يت�سح من الجدول رقم )10( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في اتجاهات طلبة الجامعات 80

ردنية نحو محتوى امتحان الكفاءة عند م�ستوى )α > 0.05( تعزى لنوع الجامعة )ر�سمية  الأ

وخا�سة( ل�سالح طلبة الجامعات الر�سمية اإذ بلغ متو�سطهم الح�سابي )3.20( مقابل المتو�سط 

الح�سابي )3.07( للجامعات الخا�سة. كما يبين الجدول رقم )10( عدم وجود فروق ذات 

تنفيذه،  واآلية  المتحان،  فل�سفة  نحو  ردنية  الأ الجامعات  طلبة  اتجاهات  في  اإح�سائية  دللة 

والقرارات المترتبة عليه والمتحان ككل تعزى لنوع الجامعة.

مناق�سة النتائج

ردنية اتجاهات  ول اأنَّ لدى طلبة الجامعات الأ ال الأ اأ�سارت نتائج الدرا�سة المتعلقة بال�سوؤ

اإيجابية نحو فل�سفة المتحان، ومحتواه، واآلية تنفيذه، والقرارات المترتبة عليه. ويمكن عزو 

ذلك اإلى النظرة الجادة التي ينظر بها الطلبة الخريجون اإلى المتحان، والتي يمكن ال�ستدلل 

وا�ستناده  المتحان،  فجدية  ال�ستبانة.  فقرات  م�سمون  على  ا�ستجاباتهم  خلال  من  عليها 

اإلى فل�سفة وا�سحة �سادرة عن مجل�س التعليم العالي الذي يمثل المظلة الكبيرة للجامعات في 

لية  ردن، وو�سوح الهدف منه، ومعرفة الطلبة بكيفية اإعداده والجوانب التي يقي�سها، والآ الأ

التي ي�سير عليها اأثناء تنفيذه، ومعرفة القرارات المترتبة على العلامة التي يح�سل عليها الطالب 

اإيجابية للطلبة حول المتحان، وجعل الطلبة  �سباب، �ساهم في اإعطاء فكرة  وغيرها من الأ

يتبنون اتجاهاً اإيجابياً نحو فل�سفته، ومحتواه، واآلية تنفيذه، والقرارات المترتبة عليه، بالرغم من 

مرورهم بتجربة هذا المتحان لمرة واحدة. وهذا يتفق مع ما جاءت به الدرا�سة الم�سحية التي 

قام بها لتي ورفاقه )Leite, et al, 2006) التي اأظهرت اأن العديد من الطلبة يعتقدون اأن التقييم 

نتاجاً  يمثل  كونه  �ضرعية  �سفة  له  �س�سي  الموؤ الطابع  وياأخذ  الجامعات،  قبل  من  يجرى  الذي 

لقرارات �سيا�سية، واأنه مفيد لتطوير نوعية الجامعات، وتوطيد العلاقة بين الطلبة ومدر�سيهم 

واإجراء  الجامعة  جودة  على  للحكم  جراءات  الإ ت�سهيل  في  ي�سهم  اأنه  كما  الجامعات.  في 

�س�سي  �س�سات، واأن التقييم الذي ياأخذ الطابع الموؤ داء على م�ستوى الموؤ مقارنة في م�ستوى الأ

يُعدَّ اآلية جيدة لل�سيطرة، والتنظيم، والمراقبة، وي�سهم في اإمكانية اإجراء تقنين للاختبارات في 

الجامعات.

اتجاهات  في  الفروق  بفح�س  الخا�سة  الثاني  ال  بال�سوؤ المتعلقة  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت 

الطلاب والطالبات نحو المتحان اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في اتجاهات الطلبة 

نحو فل�سفة المتحان و نحو المتحان ككل عند م�ستوى )α > 0.05( تعزى اإلى الجن�س 

الطلبة نحو  اتجاهات  اإح�سائية في  الطالبات، في حين لم توجد فروق ذات دللة  ول�سالح 

محتوى المتحان، واآلية تنفيذه، والقرارات المترتبة عليه تعزى لجن�سهم. وقد يعزى ذلك اإلى 

ولية،  اأن الطالبات يملن اإلى تحقيق ال�ستقرار النف�سي لديهن واإثبات قدرتهن على تحمل الم�سوؤ

د. حيدر ظاظا، د. جعفر ربابعة، اأ.د. �سلامة طنا�ص ردنية اتجاهات طلبة الجامعات الأ
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والعتماد على النف�س عن طريق التفوق في المتحانات، وبالتالي ينظرن اإلى المتحان باأنه 

يحقق ذلك ال�ستقرار انطلاقاً من ا�ستناده اإلى قرارات ر�سمية �سادرة عن التعليم العالي، كما 

مخرجات  على  للحكم  منا�سبة  كو�سيلة  به  وثوقهن  من  يزيد  ووا�سح  محدد  لنظام  اإتباعه  اأن 

التعليم العالي. 

المعدل  الطلبة نحو المتحان باختلاف  الفروق في اتجاهات  النتائج الخا�سة بفح�س  اأما 

المتو�سطات  بين  اح�سائية  فروق ذات دللة  اإلى عدم وجود  النتائج  اأ�سارت  فقد  التراكمي، 

تنفيذه،  واآلية  المتحان، ومحتواه،  فل�سفة  نحو  ردنية  الأ الجامعات  الح�سابية لتجاهات طلبة 

والمتحان ككل  تعزى لم�ستوى المعدل التراكمي، في حين وجدت فروق ذات دللة اإح�سائية 

بين المتو�سطات الح�سابية لتجاهات الطلبة نحو القرارات المترتبة على المتحان تعزى للمعدل 

التراكمي بين الطلبة ذوي المعدل التراكمي جيد جداً، والطلبة ذوي المعدل التراكمي جيد من 

جهة، وبين الطلبة ذوي المعدل التراكمي مقبول من جهة اأخرى، وكانت هذه الفروق ل�سالح 

الطلبة ذوي المعدل التراكمي جيد جداً. ويمكن تبرير ذلك باأن الطلبة ذوي المعدل التراكمي 

داء الذي يطمح اإليه معظم طلبة الجامعة بعك�س المعدل التراكمي )ممتاز(  )جيد جداً( يمثلون الأ

دنى  الأ الحد  ي�سكل  الذي  )مقبول(  التراكمي  والمعدل  الطلبة،  من  قله  عليه  يح�سل  الذي 

للتخرج من الجامعة. لذا نجد اأن طلبة المعدل التراكمي )جيد جداً( يقتنعون بجدية المتحان 

العالمية  بالمعايير  المتحان  على  ادائهم  مقارنة  وباأن  بتخرجهم،  مرتبط  غير  كان  وان  حتى 

 ,2004( اإليه رينفرو  النتيجة مع ما تو�سل  تتفق هذه  بنتائج المتحان حيث  ثقتهم  يزيد من 

التراكمي  بالمعدل  الجامعية  الكفاءة  امتحان  المتحققة على  الدرجات  ارتباط  Renfrow) من 
اأظهرت وجود  التي   (Jino, 2006( نتائج درا�سة جيانج  النتيجة مع  للطالب، كما تتفق هذه 

فروق في قلق تقديم اختبار اللغة النجليزية الذي يعقد على م�ستوى الجامعة ودافعية تقديمه 

والعتقاد باأهميته تعزى لم�ستوى تح�سيل الطلبة.

كما اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في اتجاهات الطلبة نحو 

فل�سفة امتحان الكفاءة الجامعية عند م�ستوى )α > 0.05( تعزى اإلى الكلية التي يدر�سون 

ن�سانية، وعدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في اتجاهات  فيها ل�سالح طلبة الكليات الإ

التي  الكلية  اإلى  تعزى  عليه  المترتبة  والقرارات  تنفيذه،  واآلية  المتحان،  محتوى  نحو  الطلبة 

ن�سانية لديهم قناعة باأن تخ�س�ساتهم  يدر�سون فيها. وقد يعزى ذلك اإلى اأن طلبة الكليات الإ

لمتحان  التقدم  عملية  يجعل  مما  ولمتطلباتها  لها  والتح�سير  عداد  الإ حيث  من  اأ�سهل  تبدو 

الفقرات  طبيعة  اأن  اإلى  �سافة  بالإ اأ�سهل  يبدو  الكليات  تلك  طلبة  قبل  من  الجامعية  الكفاءة 

ن�سانية و�سهولتها قد �ساهم في تبني طلبة تلك الكليات  الواردة في المتحان لطلبة الكليات الإ

اتجاهاً اإيجابياً نحو فل�سفة المتحان، والنظر اإليه على اأنه ي�ساعد الجامعات في �سبط جودتها، 

وباأنه يلبي متطلبات الع�ضر، واأنه و�سيلة جيدة للتاأكد من مخرجات التعليم العالي.
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طلبة 82 اتجاهات  في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  اإلى  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت  كما 

لنوع  تعزى   )0.05  <  α( م�ستوى  عند  الكفاءة  امتحان  محتوى  نحو  ردنية  الأ الجامعات 

ذات  فروق  وجود  وعدم  الر�سمية،  الجامعات  طلبة  ول�سالح  وخا�سة(،  )ر�سمية  الجامعة 

تنفيذه،  واآلية  المتحان،  فل�سفة  نحو  ردنية  الأ الجامعات  طلبة  اتجاهات  في  اإح�سائية  دللة 

والقرارات المترتبة عليه، والمتحان ككل تعزى لنوع الجامعة. ويمكن تف�سير ذلك باأن طلبة 

�سئلة  �سئلة التي يت�سمنها المتحان، وب�سكل خا�س الأ الجامعات الر�سمية لديهم األفة بنوعية الأ

من نوع الختيار من متعدد، ولعل ال�سبب وراء ذلك هو جلو�س الطلبة في الجامعات الر�سمية 

ربع اإلى مجموعة من المتحانات التي تعقد على م�ستوى الجامعة؛ كاختبار  خلال ال�سنوات الأ

تركيز  ولعل  الع�سكرية.  العلوم  واختبار  الت�سال،  مهارات  واختبار  الحا�سوب،  مهارات 

خرى التي تعقد على  المتحان على العموميات في التخ�س�س يجعله ي�سابه المتحانات الأ

م�ستوى الجامعة والتي خ�سع لها �سابقاً، وربما هذا �ساهم في بناء اتجاهات اإيجابية لدى طلبة 

الجامعات الر�سمية نحو محتوى المتحان. 

التو�سيات 

في �سوء ما تو�سلت اإليه الدرا�سة الحالية من نتائج، تو�سي بما يلي: 

1. اعتماد امتحان الكفاءة الجامعية بو�سفه اأحد المحكات للحكم على كفاءة الطلبة الخريجين 

ردنية الر�سمية والخا�سة، وعدم اعتماده بو�سفه و�سيلة وحيدة للحكم على  من الجامعات الأ

مخرجات التعليم العالي.

مراعاة  مع  عليه  المترتبة  والقرارات  تنفيذه،  واآلية  المتحان،  محتوى  في  النظر  اإعادة   .2

الم�ستويات التح�سيلية للطلبة، وتخ�س�ساتهم، وطبيعة الجامعة التي يتخرج منها الطالب.

3.  اإجراء درا�سة ارتباطية لفح�س العلاقة بين اأداء الطلبة على امتحان الكفاءة الجامعية، وبين 

معدلتهم التراكمية، ومدى اختلاف تلك العلاقة باختلاف جن�س الطالب وتخ�س�سه.
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