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�أثر تدري�س العلوم بالدمج والف�صل بين كل من المحتوى 

المعرفي ومهارات التفكير في تطوير التفكير الناقد

�سا�سي لطلبة ال�صف ال�سابع الأ
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د. �إبراهيم روا�شدة، �أ. عمران الوقفي �أثر تدري�س العلوم بالدمج والف�صل

			     * تاريخ قبوله للن�شر:2007/10/7م  * تاريخ ت�سلم البحث: 2006/10/22م

الملخ�ص

هدفت هذه الدرا�سة �إلى الك�شف عن التطور في تنمية التفكير الناقد لطلبة ال�صف ال�سابع 

�سا�سي، بو�صفه �أثرا لطريقة التدري�س بالدمج وعدم الف�صل بين كل من المحتوى العلمي  الأ

التح�صيل في  وم�ستوى  للجن�س  �أثرا  بو�صفه  بينهما،  والف�صل  الدمج  �أو  التفكير  ومهارات 

العلوم وللتفاعل بينهما، ولذا فقد اعدت المادة المحددة وفق طريقتي التدري�س التجريبيتن 

غرا�ض الدرا�سة. واعتمد اختبار �سابق للتفكير الناقد لملاءمته لأ

�سا�سي،  الأ ال�سابع  ال�صف  طلبة  من  وطالبة  طالباً   )241( من  الدرا�سة  عينة  تكونت 

مجموعات  �إلى  ع�شوائياً  العينة  �شعب  ووزعت  الطبقية،  الع�شوائية  بالطريقة  واختيرت 

الدرا�سة التجريبيتين وال�ضابطة.

الدرا�سة باختبار قبلي ثم معالجة ولا معالجة ثم اختبار بعدي، وعولجت  وتم تطبيق 

النتائج  ا�ستدلال  وتم  المنا�سبة،  ح�صائية  الإ �ساليب  الأ با�ستخدام  �إح�صائياً  البيانات 

التالية:

التجريبيتن،  ال�سابع لكل من طلبة المجموعتين  ال�صف  الناقد لدى طلبة  التفكير  تطور 

مقارنة مع التفكير الناقد لطلبة ال�صف ال�سابع في المجموعة ال�ضابطة، ولم يتطور التفكير 

الناقد لطلبة ال�صف ال�سابع للمجموعتين التجريبيتين بو�صفه �أثرا لاختلاف جن�س الطلبة، 

�أو م�ستويات تح�صيلهم العلمي، �أو للتفاعل بينهما، وكانت التو�صية العامة بممار�سة تدري�س 

ومهارات  العلمي  المحتوى  من  كل  بين  الف�صل  عدم  �أو  الف�صل  الدمج؛  باتجاهي  العلوم 

لتطوير التفكير الناقد للطلبة  

الكلمات المفتاحية: تدري�س العلوم، دمج بف�صل وبغير ف�صل، محتوى ومهارات تفكير، تفكير ناقد.

أثر تدري�س العلوم بالدمج والف�صل بين كل من المحتوى المعرفي ومهارات
�سا�سي التفكير في تطوير التفكير الناقد لطلبة ال�صف ال�سابع الأ

�أ. عمران جمال الوقفي

مديرية البادية ال�شمالية الغربية

ردن وزارة التربية والتعليم - الأ

د. �إبراهيم في�صل روا�شدة 

ق�سم المناهج والتدري�س – كلية التربية
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 The Effect of a Science Instruction Using Immersion and Infusion
 for Science Content With Thinking Skills on Developing

Students Critical Thinking at Jordan

Dr. Ibrahim F. Rawashdeh
 Education College
Yarmouk Univeristy

Abstract

This study aimed at investigating the effect of a science instruction based 
on two teaching thinking approaches; Imersion and Infusion on developing 
seventh graders thinking, and at investigating this effect among these graders 
groups according to their gender and achievement levels and it’s interaction. 
To accomplish these aims, lessons plans based on the two approaches were 
designed, and previous test for criticle thinking was adopted.

The participants were (241) students, and are randomly assigned to one 
of three groups. The three study groups (two experimental and one control 
group) were pretested, treated, and then post - tested.

The study data was collected and analyzed using statistical and yses. The 
following findings were inferred:
- The critical thinking developming of the seventh graders of the two treatments 
groups was statistically higher than that of their counterpart of the traditional 
method 
- The critical thinking development of the seventh graders of the two treatments 
groups does not differ statistically. That would be attributed neither to their 
gender nor to their achievement levels and nor to the interaction between their 
two factors. It was adviced to practice these two approches in teaching sceince 
to develop the students’ critical thinking. 

Key words: scinces instruction, immersion and infusion, content, thinking skills, 
critical thinking.

Emaran J. Alwaqfi
Irbid First Educational Directorate

Ministray of Education - Jordan
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مقدمة الدرا�سة

لما كان الوقت الحالي يت�صف بت�سارع المعرفة كماً ونوعاً، فقد �أ�صبحت حاجة  المتعلم 

والا�سترجاع،  الحفظ  مهارات  غير  المعرفة،  �إنتاج  في  مهارات  �إلى  تكون  ما  �أكثر  هي 

من  وغيرها  الم�شكلات  وحل  بداعي  والإ الناقد  التفكير  مهارات  �إلى  بحاجة  فهو 

وعملياته  التفكير  �أ�ساليب  تعلم  �إلى  بحاجة  المتعلم  �آخر  بمعنى  �أي  التفكير،  مهارات 

وا�ستراتيجياته. 

ولما كان واقع التدري�س، ب�شكل عام، لا زال يركز على الحفظ ويهمل ا�ستخدام التفكير 

والنقد  الم�شكلات  وحل  والابتكار  بداع  الإ ظواهر  تتجلى  لا  �أن  الطبيعي  فمن  وتنميته؛ 

التي  المجتمعات  في  وتكنولوجي  علمي  تقدم  حدوث  عدم  وبالتالي  الطلبة،  تعلّم  في 

 .)2001 1996؛ ع�صر،  )المانع،  الطلبة  تفكير  تنمية  التركيز على  فيها  التعليم  يغفل 

)ال�سرور،  الغاية  لهذه  م�صممة  مدر�سية  وبيئات  ومناهج  برامج  التفكير  لتعليم  ويلزم 

ك�سابهم  ولإ الطلبة  اهتمام  ثارة  لإ �ضرورية  المدر�سية  العوامل  هذه  مثل  ن  لأ  ،)1998

.)2002 �إيجابية وفاعلة في تعلمهم )جروان،  �أدواراً 

مهارات  بتدري�س  �أي  التفكير،  نحو  مبا�شرة  بالتوجه  التفكير  تعليم  يتحقق  وقد 

ذي  التفكير«  لتعليم  الم�ستقل  »التوجه  هذا  �أن  ويفتر�ض  ومنفرد،  م�ستقل  ب�شكل  التفكير 

المنحى  هذا  وفق  التفكير  لتعليم  متعددة  برامج  وهناك  والمعلم  المتعلم  لتطويرعقل  قدرة 

دب التربوي )جروان، 2002؛ زيتون، 2003 ؛ ال�سرور، 1998؛ �سعادة،  �أوردها الأ

.)2003

مهارات  من  بين كل  الدمج  �إلى  التدري�س  بالتوجه في  �أي�ضاًً  التفكير  تعليم  يتحقق  وقد 

عليه  ي�صطلح  ما  وهذا  �صريح،  ب�شكل  بينهما  ف�صل  دون  المعرفي  النظام  ومحتوى  التفكير 

يتم  فيه  المحتوى  تعلم  ب�أن  التوجه  هذا  في  ر  وينظَّ  ،”Immersion Approach“ جنبية  بالأ

تعلم  يتعزز  وبهذا  لتعلمه،  وال�ضرورية  اللازمة  التفكير  عمليات  على  التركيز  خلال  من 

أثر تدري�س العلوم بالدمج والف�صل بين كل من المحتوى المعرفي ومهارات
�سا�سي التفكير في تطوير التفكير الناقد لطلبة ال�صف ال�سابع الأ

�أ. عمران جمال الوقفي

مديرية البادية ال�شمالية الغربية

ردن وزارة التربية والتعليم - الأ

د. �إبراهيم في�صل روا�شدة 

ق�سم المناهج والتدري�س – كلية التربية

جامعة اليرموك

د. �إبراهيم روا�شدة، �أ. عمران الوقفي �أثر تدري�س العلوم بالدمج والف�صل
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�أقل  يكون  التعلم  هذا  في  الطلبة  قلق  ب�أن  ر  وينظَّ كما  متزامن،  ب�شكل  والتفكير  المحتوى 

1998؛  ؛ال�سرور،   2003، )زيتون  م�ستقل«  ب�شكل  التفكير  »تعليم  في  عليه  هو  مما 

.)Shayer, 1997
التفكير  مهارات  بين  الجمع  وهو  �ألا  ثالث،  بمنحى  �أي�ضاً  التفكير  تعليم  يتحقق  وقد 

عليه  يطلق  ما  وهذا  �صريح،  وب�شكل  بينهما  وتمييز  بف�صل  لكن  المعرفي،  والمحتوى 

 .)Swartz, 2003 2002؛  جنبية Infusion Approach )جروان،  بالأ

بيئة �صفية منا�سبة،  �إلى  التفكير في غرفة ال�صف وب�أي توجه ذكر �سابقاً  ويحتاج تعليم 

بخبرة  مدر�سين  وذات  �صوت(،  �ضوء،  تهوية،  )حرارة،  منا�سبة  مادية  ظروف  ذات 

�أن  وافرة، ويجب  م�ساعدة  تعلم  م�صادر  التدري�س، وذات  ا�ساليب  ا�ستخدام  وكفاية في 

 .)2003 التعامل )زيتون،  بالثقة والاحترام والود في  ال�صفي مفعماً  يكون الجو 

فهي  الرتبة،  عالية  فهي  التدري�س  في  �إليها  التوجه  يتم  التي  التفكير  مهارات  و�أما 

�أنها  �أو  والتقويم،  والتركيب  التحليل  وهي:  بلوم،  ت�صنيف  في  العالية  الم�ستويات  ذات 

تلك  المهارات  هذه  تكون  فقد   ،)Ennis, 1985( المهارات  هذه  من  م�ستويات  �أعلى 

القرارات  واتخاذ  الم�شكلات،  حل  من  الناقد،  التفكير  في  تمار�س  التي  المهارات  هي 

بهما  حيث  والمنطقي،  الت�أملي  التفكير  في  تمار�س  التي  المهارات  �أو   ،)Facione, 1998(
وذلك  الا�ستنتاجات؛  ت�ستدل  ثم  ومن  وتقيَّـم،  وتف�سر  وتحلل  وتنظم  المعلومات  تفح�ص 

�أو حل الم�شكلة. �إ�صدار الحكم  �أو  لاتخاذ القرار 

وهذا وقد يت�ضمن التفكير الناقد مهارات متنوعة، مثل: الا�ستنتاج والتف�سير والتحليل 

بين  علاقات  و�إيجاد  الذات،  وتنظيم  وتحديد  المعلومات،  جزيئات  بين  والربط   ، والتنب�ؤ

وتحديدها  الفر�ضيات،  وتمييز  المعلومات،  و�صدق  ملاءمة  وتحديد  المعلومات  �أجزاء 

.)2003 التفكير وتنظيمه )�سعادة،  ويلازم ذلك مهارات في �ضبط وتوجيه 

النظري  الجانب  على  ومهاراته،  وطبيعته  التفكير  بدرا�سة  التربويين  اهتمام  يقت�صر  ولم 

مع  للتفكير  التدري�س  كيفية  تناولت  تجريبية،  بحثية  درا�سات  هناك  كانت  بل  للتفكير، 

�أ�شكال التفكير، وفي �سياقات تعليمية مختلفة، وعلى  �أثره على  المحتوى المعرفي وتناولت 

بين  بالدمج  التدري�س  �أن  �إلى  �أ�شارت  الدرا�سات  بع�ض  وهناك  مختلفة،  تعليم  م�ستويات 

 Angeli,( الناقد  التفكير  تنمية  في  �إيجابيا  ثر  ي�ؤ العلمي  المحتوى  وبين  التفكير  مهارات 

 Hinterer,( كاديمي  الأ داء  الأ تنمية  وفي   ،)1997 )اللولو،  التح�صيل  تنمية  وفي   )1999
لبع�ض  فاعلية  هناك  �أن  وتبين   .)1997 )اللولو،  العلمي  التفكير  تنمية  وفي   ،)2002
الناقد  التفكير  تنمية  في  العلوم  مناهج  في  التفكير  لتعليم  الم�صممة  والنماذج  البرامج 

.)2001 )بهجات، 

التفكير  تنمي  تدري�س  وا�ستراتيجيات  �أ�ساليب  عن  ك�شفت  �أخرى  درا�سات  وهناك 
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التعاوني، كما 40 المختبر  العليا في  المعرفية  الم�ستويات  �سئلة ذات  الأ ا�ستخدام  الناقد، ومنها: 

عمال  في درا�سة )Ray( الم�شار �إليه في الدردور2001(، والحوار، والتعلم التعاوني، والأ

.)2001 )Halsted, 1999(، والخرائط المفاهيمية )الدردور،  اليدوية 

م�شكلة الدرا�سة 

للمواطن  �ضرورة  فهو  �أ�سمى،  هدف  هو  بالتفكير،  العلوم  درا�سة  في  الطلبة  تنميط  �إن 

�سا�سية والمتكاملة، ويكت�سب  ال�صالح، وبهذا التفكير يمار�س المتعلم عمليات العلم المختلفة الأ

�أ�شكالا تفكيرية؛ الا�ستقراء والا�ستنتاج والتفكير العلمي والناقد والابداعي، فيتخذ قرارات 

�إيجابيا  تفاعله  فيكون  الظواهر؛  وفهم  التكيف  قدرة  يتملك  وبالتالي  م�شكلات،  ويحل 

ح�سا�س لدى التربوييين، ب�أن المناهج بعنا�صرها المحتلفة بما فيها طرق التدري�س  ن الإ ومثمرا. ولأ

ن هناك درا�سات تم بها  تق�صر عن تحقيق هذا الهدف بال�شكل الم�أمول )جروان، 2002(، ولأ

ا�ستق�صاء مظاهر التفكير و�أ�شكاله لدى الطلبة، �أ�شارت بتدني م�ستويات التفكير )الخطيب، 

هناك  ن  ولأ  ،)2003 وال�شناق،  لنمروطي  الغرايبة،2001؛  1992؛  ال�شناق،  ؛   1993

محاولات في ت�صميم وتخطيط مناحي تدري�س وبرامج تتوجه �إلى تعليم التفكير، ومثلها �شائع 

الدمج  لمنحيي  التجريبي  البحث  لممار�سة  الحالية  الدرا�سة  هذه  كانت  التعليمي؛  الميدان  في 

بف�صل �أو عدم الف�صل بين المحتوى المعرفي العلمي ومهارات التفكير في تدري�س العلوم لطلبة 

ال�صف ال�سابع.

�أهداف الدرا�سة 

هدفت هذه الدرا�سة �إلى التحقق بالتجريب من �إمكانية تطوير التفكير الناقد لدى الطلبة 

المحتوى  التفكير وبين  للدمج بين مهارات  فيه مدخلان  �إذا ما وظف  العلوم،  �أثناء تدري�س 

العلمي، �سواء �أكان ب�شكل م�ستقل ومميز لبع�ضهما عن بع�ض، �أو ب�شكل غير م�ستقل لبع�ضهما 

عن بع�ض، بل يدر�سان في �آن واحد، وهدفت �إلى تعرف �أثر كل من جن�س الطلبة وم�ستويات 

تح�صيلهم، والتفاعل بينهما في تطوير التفكير الناقد للطلبة بكل من هذين المدخلين؛ وذلك 

للم�ساهمة في توفير �أدلة بحثية تجريبية تتعلق بطرائق وا�ستراتيجيات التدري�س التي تتوجه �إلى 

تطوير تفكير الطلبة.

 �أ�سئلة الدرا�سة 

�سا�سي: “كيف يكون ت�صميم مواقف تعليمية يدمج  ال الأ جابة عن ال�س�ؤ تحاول الدرا�سة الإ

فيها بين المحتوى العلمي ومهارات التفكير ب�شكل �صريح �أو غير �صريح، وما �أثر  التدري�س 

د. �إبراهيم روا�شدة، �أ. عمران الوقفي �أثر تدري�س العلوم بالدمج والف�صل
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�سا�سي، وما العوامل التعليمية التي  بهذا الت�صميم على التفكير الناقد لطلبة ال�صف ال�سابع الأ

�سا�سي ثلاثة �أ�سئلة هي:  ال الدرا�سة الأ ثر في تعليم التفكير”، ويفرع عن �س�ؤ قد ت�ؤ

باختلاف طريقة  �سا�سي  الأ ال�سابع  ال�صف  لطلبة  الناقد  التفكير  التطور في  يختلف  1- هل 

الدمج  �أو  العلمي،  والمحتوى  التفكير  مهارات  بين  الف�صل  )الدمج وعدم  العلوم  تدري�سهم 

والف�صل بينهما والطريقة التقليدية(؟

2- هل يختلف التطور في التفكير الناقد لطلبة ال�صف ال�سابع الذين در�سوا العلوم بالدمج 

وعدم الف�صل بين مهارات التفكير والمحتوى العلمي باختلاف جن�سهم، �أو م�ستوى تح�صيلهم 

في العلوم، �أو التفاعل بينهما؟ 

3- هل يختلف التطور في التفكير الناقد لطلبة ال�صف ال�سابع الذين در�سوا العلوم بالدمج 

والف�صل بين مهارات التفكير والمحتوى العلمي باختلاف جن�سهم، �أو م�ستوى تح�صيلهم في 

العلوم، �أو التفاعل بينهما؟

فر�ضيات الدرا�سة

ولى: لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية )α = 0.05( بين متو�سطات تطور  الفر�ضية الأ

الدمج   ( العلوم  تدري�سهم  طريقة  ح�سب  ال�سابع  ال�صف  طلبة  لمجموعات  الناقد  التفكير 

وعدم الف�صل بين المحتوى المعرفي وبين مهارات التفكير العلمي، والدمج والف�صل بينهما، 

والطريقة التقليدية(.

الفر�ضية الثانية: لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية )α = 0.05( بين متو�سطات تطور 

الف�صل بين  بالدمج وعدم  العلوم  ال�سابع بتدري�سهم  الناقد لمجموعات طلبة ال�صف  التفكير 

�أو م�ستوى تح�صيلهم  العلمي، ح�سب جن�س الطلبة  التفكير  المحتوى المعرفي وبين مهارات 

�أو التفاعل بينهما.

الفر�ضية الثالثة: لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية )α = 0.05( بين متو�سطات تطور 

التفكير الناقد لمجموعات طلبة ال�صف ال�سابع بتدري�سهم العلوم بالدمج والف�صل بين المحتوى 

المعرفي وبين مهارات التفكير العلمي، ح�سب جن�س الطلبة �أو م�ستوى تح�صيلهم �أو التفاعل 

بينهما.

�أهمية الدرا�سة

ت�ستند �أهمية الدرا�سة �إلى �أنها:

كده عليه قانون التربية والتعليم رقم )3( ل�سنة 1994 �أنه  - تناولت تعليم التفكير، الذي ي�ؤ

ردن هو تنمية  نتاج تربوي هام للتعلم، كما �أن �أبرز هدف في فل�سفة التربيـة والتعليم في الأ

التفكير الناقد لدى الطلبة )وزارة التربية والتعليم، 1999(. 
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- ت�سلط ال�ضوء على برامج واتجاهات عالمية لتعلبم التفكير، وابراز �أهمية التفكير الناقد ك�أحد 42

�أهم �أهداف التربية. 

- �صممت مواقف في تدري�س العلوم في �ضوء منحى تعليم التفكير بدمج مهاراته مع المحتوى 

العلمي �إما دون ف�صل بينهما بت�صريح و�إما بف�صل بينهما بت�صريح.

- قدمت نتائج الدرا�سة دليلا تجريبيا �إلى �إمكانية تطوير التفكير الناقد بمناحي تعليم التفكير 

التي تناولتها .

برامج  في  �أو  العلوم,  تدري�س  في  مفيدا  م�صدراً  �أعدتها  التي  التدري�س  مخططات  ت�شكل   -

التدريب على التدري�س وفق هذه المناحي. 

موا�ضيع  التفكير في  تعليم  التربوي في  البحث  من  لمريد  مثارا  الدرا�سة  نتائج  ت�شكل  قد   -

لتعليم  المناحي  �أثر هذه  البحث في  متنوعة، ولمزيد من  تعليمية  متنوعة, وفي مراحل  علمية 

التفكير في مجموعات الطلبة ح�سب متغيرات تعليمية – تعلمية مختلفة. 

محددات الدرا�سة 

تتحدد نتائج الدرا�سة بالمحددات التالية:

وكان  ال�سابع،  ال�صف  طلبة  على  واقت�صر  ع�شوائي،  �شبه  الدرا�سة  لعينة  الاختيار  كان   -

�أنهم  �أ�سا�س  تر�شيحهم من م�شرفيهم على  الذين تم  المعلمين  لتلك  ال�شعب هي  اختير من  ما 

يمتلكون الكفايات الملائمة والمنا�سبة لتطبيق خطط التدري�س في الدرا�سة، وفي �ضوء هذا تم 

ن بكفاياتهم التعليمية. افترا�ض �أن معلمي عينة الدرا�سة يتكاف�ؤ

- مع �أن الدرا�سة اعتمدت اختبارا �سابقا في التفكير الناقد، �صدقه محكم، وثباته مقبول 

غرا�ض الدرا�سة، ف�أنه لا يعد اختبارا معيارياً، هذا وقد لوحظ على الطلبة �أثناء ا�ستجاباتهم  لأ

على فقرات الاختبار، �أنهم لم يكونوا بالجدية والمو�ضوعية والاهتمام الم�أمول.

م�صطلحات الدرا�سة 

جرائية: ورد في م�شكلة الدرا�سة مجموعة من الم�صطلحات، وفيما يلي تعريفاتها الإ

المنطق  بقواعد  محكوم  هادف  ت�أملي  تفكير  ب�أنه:  الناقد  التفكير  ف  يعرَّ الناقد:  التفكير 

الوقائع،  فح�ص  في  الدقة  تت�ضمن  معاً،  و�شخ�صية  معرفية  لمظاهر  وهونتاج  والا�ستدلال، 

والا�ستدلال، والا�ستنتاج، وتقويم الحجج، والتفريق بين الر�أي والحقيقة، والت�صنيف، �إ�ضافة 

حداث، الاتجاه نحو الجديد  خر للأ ية الوجه الأ �إلى بع�ض الجوانب ال�شخ�صية  متمثلة بـ: ر�ؤ

حداث )الدردور، 2001(. فكار، والمرونة في تناول الأ من الأ

�أداة  ا�شتملتها  التي  العمليات  التفكير بممار�سة  الطالب على  قدرة  الدرا�سة هو  وفي هذه 

والا�ستنتاج،  والا�ستدلال،  الوقائع،  فح�ص  في  الدقة  وهي:  الناقد  التفكير  لقيا�س  الدرا�سة 

د. �إبراهيم روا�شدة، �أ. عمران الوقفي �أثر تدري�س العلوم بالدمج والف�صل
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43

مجلة العلوم التربوية والنفي�سة

وتقويم الحجج، والتفريق بين الر�أي والحقيقة، والت�صنيف، وجوانب ال�شخ�صية. 

لتعـليم  اتجاه  )Immersion Approach(: وهو  الدمج بين المحتوى المعرفي ومهارات التفكير 

التفكـير عبر المنهج الدرا�سي، ويتم فيه �إ�شغال الطلبة في �سياقات ذهنية، ولا ي�صرح خلالها 

الت�أملات  فيه  يوظف  لكن  ممار�ستها،  كيفية  عن  �أو  التفكير  مهارات  عن  مف�صلة  بمعلومات 

 Angeli,( والانعكا�سات لتمكن الطلبة من بناء عملياتهم التفكيرية �أثناء تعليم المحتوى المعرفي

.)1999
لمجموعة  الف�صل  وعدم  بدمـج  الاتجاه  هذا  وفـق  مواقف  ت�صميم  تم  الدرا�سة  هذه  وفي 

الت�صنيف، الا�ستنتاج، والتقويم( في محتوى المعرفي  التحليل،  التفكير)التف�سير،  من مهارات 

ول )التكهرب( وفي الف�صل الثاني )المغناطي�سية( من الوحدة التا�سعة من المنهاج  للف�صل الأ

عدم  �أي  المهارات  بتلك  الت�صريح  بدون  �سا�سي،  الأ ال�سابع  لل�صف  العلوم  لمبحث  المدر�سي 

التعر�ض لا�سم المهارات �أو عر�ض مراحل ممار�ستها، بل تمار�س في تعلم المحتوى دون ذكر 

لها.

اتجاه  وهو   :)Infusion Approach( التفكير  ومهارات  المعرفي  المحتوى  بين  والف�صل  الدمج 

التفكير  �أ�سماء مهارات  الت�صريح بمعلومات عن  فيه  يتم  الدرا�سي،  المنهج  التفكير عبر  لتعليم 

وتمثل  تف�سير  التلاميذ  من  فيها  يطلب  �سياقات  فيه   توظف  حيث  ممار�ستها،  مراحل  وعن 

مهارات التفكير هذه، كما ويعطون تغذية راجعة على ا�ستجاباتهم �إلى جانب تعليم المحتوى 

 .)Angeli, 1999( المعرفي وخلاله

وفي هذه الدرا�سة تم ت�صميم المواقف التعليمية وفق هذا الاتجاه بدمج مجموعة من مهارات 

التفكير )التف�سير، والتحليل، والت�صنيف، والا�ستنتاج، والت�صنيف، والتقويم( وبين المحتوى، 

�أي الجمع بين مهارات التفكير وبين المحتوى العلمي ولكن ب�شكل م�ستقل ومنف�صل لكل 

ول )التكهرب( والف�صل الثاني )المغناطي�سية(  خر، وذلك في كل من في الف�صل الأ منهما عن الآ

وب�شكل  �سا�سي،  الأ ال�سابع  لل�صف  العلوم  لمنهج  المدر�سي  المنهاج  من  التا�سعة  الوحدة  من 

وا�ضح، وبالت�صريح بتلك المهارات. 

تطورالتفكير الناقد: مقدار التغير في قدرات ممار�سة عمليات التفكير الناقد )الدقة في فح�ص 

الوقائع، والا�ستدلال، والا�ستنتاج، وتقويم الحجج، والتفريق بين الر�أي والحقيقة، والت�صنيف، 

والجوانب ال�شخ�صية( وقي�ست في هذه الدرا�سة بالفرق بين علامات طلبة عينة الدرا�سة على 

مقيا�س التفكير الناقد البعدي والقبلي.

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها:

مجتمع الدرا�سة 

التابعة  الحكومية  المدار�س  في  �سا�سي  الأ ال�سابع  ال�صف  طلبة  من  الدرا�سة  مجتمع  ن  تكوَّ
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الدرا�سي 44 للعام  المديرية  مدار�س  في  الم�سجلين  ولى،  الأ �إربد  لمنطقة  والتعليم  التربية  لمديرية 

98 مدر�سة   7242 طالبا وطالبة، وهم موزعون على  2005/2004م ، والبالغ عددهم 

ناث. ويبين الجدول رقم )1( توزع طلبة مجتمع الدرا�سة ح�سب المدار�س وال�شعب  للذكور والإ

والجن�س.

الجدول رقم )1(

توزع طلبة مجتمع الدرا�سة ح�سب المدار�س وال�شعب والجن�س

عدد الطلبةعدد ال�شعبعدد المدار�سالجن�س

42983493طلاب

561093749طالبات

982077242المجموع

عينة الدرا�سة 

�سا�سي في مدر�ستين من  الأ ال�سابع  لل�صف  الدرا�سة، من طلبة �ست �شعب  تكونت عينة 

ولى، واحدة للذكور و�أخرى  المدار�س الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم لمنطقة �إربد الأ

ناث، وتم اختيار المدر�ستين ع�شوائيا من بين ع�شر مدار�س، توافر في مدر�سي العلوم فيها  للإ

بهم وفي �ضوء  المعرفة  الدرا�سة، في �ضوء  المعالجة في  �أدوات  تطبيق  والقدرة على  الكفاءة 

�أكثر من  المختارتين  المدر�ستين  الواحدة من  المدر�سة  �آراء مديريهم وم�شرفيهم، وتواجد في 

في  الدرا�سة  لعينة  الثلاث  ال�شعب  لتحديد  الع�شوائية  الطريقة  فا�ستخدمت  �شعب،  ثلاث 

ولى، و�شعبة المجموعة  المدر�سة الواحدة، ثم بالقرعة تم اختيار �شعبة المجموعة التجريبية الأ

مجموعات  من  مجموعة  كل  تكونت  وبهذا  ال�ضابطة،  المجموعة  و�شعبة  الثانية،  التجريبية 

واحدة  �شعبتين  من  ال�ضابطة(  والمجموعة  والثانية  ولى  الأ التجريبية  )المجموعة  الدرا�سة 

ناث، وتم ت�صنيف طلبة عينة الدرا�سة ح�سب م�ستوى التح�صيل، حيث  للذكور و�أخرى للإ

الف�صل  العلوم في  للطالب في مادة  المدر�سية  المئوية  بالعلامات  التح�صيل  قيا�س م�ستوى  تم 

فئتين؛  �إلى  فيه  الطلبة  ت�صنيف  وتم   ،)2005/2004( الدرا�سي  للعام  ول  الأ الدرا�سي 

 80 )�أي علامة  ف�أكثر،  تقدير جيد جداً  الذين ح�صلوا على  الطلبة  المرتفع وهم  التح�صيل 

ف�أكثر(، وفئة التح�صيل غير المرتفع: وهم الطلبة الذين ح�صلوا على تقدير �أقل من جيد جداً 

)�أي علامة �أقل من 80(. ويبين الجدول رقم )2( توزيع طلبة العينة ح�سب طريقة التدري�س 

التح�صيل. والجن�س وم�ستوى 

د. �إبراهيم روا�شدة، �أ. عمران الوقفي �أثر تدري�س العلوم بالدمج والف�صل
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الجدول رقم )2(

توزع �أفراد العينة ح�سب الجن�س وطريقة التدري�س وم�ستوى التح�صيل

الن�سبة المئوية�أعداد الطلبةالفئاتالمتغير

المجموعة

 

 

32.8%79تجريبية1 )التدري�س وفق اتجاه الدمج دون ت�صريح(

33.2%80تجريبية2 )التدري�س وفق اتجاه الدمج بالت�صريح(

34.0%82�ضابطة ) الطريقة التقليدية(

الجن�س

 

50.2%121طلاب

49.8%120طالبات

77.6%187 التح�صيل غير المرتفعم�ستوى 

22.4%54 التح�صيل المرتفع التح�صيل

100.0%241 المجموع

�أداة الدرا�سة 

ن هذا الاختبار  تم اعتماد �أداة قيا�س التفكير الناقد المعدة �سابقاً من الدردور )2001(؛ لأ

المهارات  على  موزعة  فقرة   85 فقراته  وبلغ عدد  الناقد،  التفكير  مهارات  من  �سبعاً  يقي�س 

التالية: الدقة في فح�ص الوقائع والا�ستدلال وتقويم الحجج والا�ستنتاج والتفريق بين الر�أي 

�إلى  الدرا�سة  توجهت  التي  المهارات هي  ال�شخ�صية، وهذه  والجوانب  والت�صنيف  والحقيقة 

ا�ستق�صاء تطورها بمناحي تدري�س التفكير. كما و�أن فقرات هذا الاختبار قد ارتبطت بمحتوى 

المواد الدرا�سية العلمية، وبالخبرات العلمية التي مر بها طلبة هذه المرحلة العمرية، و بالخبرات 

الحياتية اليومية التي يعي�شونها في هذه المرحلة العمرية.

والخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبار التفكير الناقد المذكور منا�سبة ومقبولة؛ فقد تم التحقق 

من ال�صدق المنطقي لمحتوى الاختبار بتحكيمه من قبل ثلاثة ع�شر محكماً، ت�سعة منهم �أع�ضاء 

التدري�س في كلية  �أع�ضاء هيئة  اليرموك، و�أربعة من  التربية في جامعة  هيئة تدري�س في كلية 

ثبات  من  التحقق  تم  كما  الدكتوراه.  درجة  يحملون  وجميعهم  الجامعة،  نف�س  من  العلوم 

التطبيق، بتطبيقه على عينة ع�شوائية ا�ستطلاعية من مجتمع الدرا�سة،  �إعادة  الاختبار بطريقة 

ومن خارج عينته، فكانت قيمة معامل ارتباط بير�سون )0.93(.

وفي هذه الدرا�سة، ولمزيد من ملاءمة خ�صائ�ص هذا الاختبار تم تطبيقه على عينة ا�ستطلاعية 

الاختبار،  فقرات  جميع  عن  جابة  للإ اللازم  الزمن  ومقدار  �سئلة،  الأ و�ضوح  من  لتحقق 

وك�شف الغمو�ض في �صياغة الفقرات، وتم ح�ساب معاملات ال�صعوبة ومعاملات التمييز 

 0.33( بين  الاختبار  لفقرات  ال�صعوبة  معاملات  قيم  تراوحت  حيث  الاختبار،  لفقرات 
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– 0.76( وتراوحت قيم معاملات التمييز للفقرات بين ) 0.32 – 0.75(، وتم ح�ساب 46
الاختبار  فقرات  على  الا�ستطلاعية  الدرا�سة  طلبة  لا�ستجابات  الداخلي  الات�ساق  معامل 

.KD20 با�ستخدام معادلة كودر- ريت�شارد�سون

�إجراءات التنفيذ

تم تطبيق الدرا�سة وفق الخطوات التالية:

الثاني )المغناطي�سية( من  ول )التكهرب(، والف�صل  الف�صل الأ 1. تم ت�صميم خطط لدرو�س 

مهارات  ممار�سة  بدمج  وذلك  �سا�سي،  الأ ال�سابع  لل�صف  العلوم  منهاج  من  التا�سعة  الوحدة 

التفكير في المحتوى الدرا�سي دون الت�صريح بمهارات التفكير �أثناء تدري�س المحتوى، وكذلك 

مهارات  بدمج  وذلك  والمغناطي�سية؛  التكهرب  لف�صلي  نف�سها  للدرو�س  خطط  ت�صميم  تم 

التفكير في المحتوى الدرا�سي لكن با�ستقلالية في تدري�س كل من المحتوى ومهارات التفكير، 

 Swartz, وبالت�صريح بهذه المهارات،وذلك با�ستخدام مخطط �سوارتز )عبد الكريم، 2004؛

2003(  وقد بلغ عدد الدرو�س لكل من منحيي التدري�س ثلاثة ع�شر در�ساً. وفي ما يلي و�صف 
لكل من خطتي اتجاهي التدري�س: 

  - كانت اجراءات خطط درو�س منحى دمج ممار�سة مهارات التفكير مع المحتوى المعرفي 

العلمي وعدم الف�صل بينهما، ب�أن يبد�أ المعلم بعر�ض مخطط المحتوى العلمي فيحدد المفاهيم 

والعناوين، ثم يجري المعلم عر�ضاً عمليا، ثم يطلب �إلى الطلبة الملاحظة، ثم يطلب اليهم 

نقل فكرهم المتعلق بالملاحظة �إلى مجموعة الطلبة، ويطلب اليهم تف�سير الظاهرة، ثم يطرح 

ممار�سة  ويطلب  كما  والتف�سير،  جابة  الإ ويطلب  الطلبة،  على  ال�سابرة  �سئلة  الأ من  مزيداً 

ويتفاعل  الملاحظات،  تركيز  بق�صد  �أ�سئلة  تجاربهم  على  ويثر  فكرهم،  ثبات  لإ التجريب 

يعمم  ثم  و�إثباته،  ت�أكيده  فيطلب  الا�ستنتاج  يتم  �أن  �إلى  وهكذا  الطلبة،  ا�ستجابات  مع 

ويقوم ما تم التو�صل �إليه من خلال التجربة �أو من خلال ورقة عمل تت�ضمن �أ�سئلة بحاجة 

جابات. الإ

- وكانت �إجراءات خطط درو�س منحى الدمج بين مهارات التفكير والمحتوى المعرفي �أثناء 

الح�صة  لمكونات  ت�صنيفيا  المعلم مخططاً  يعر�ض  ب�أن  ب�شكل �صريح  بينهما  والف�صل  التدري�س 

المعرفي  الجانب  ويبد�أ  تفكيرية،  مهارات  خر  والآ معرفياً  ول  الأ يكون  متقابلين،  بجانبين 

هداف المعرفية تحدد  ب�أهداف معرفية، يقابلها في الجانب التفكيري �أهداف تفكيرية، وتحت الأ

هداف التفكيرية، ويبد�أ  هداف التفكيرية �أ�ساليب تحقيق الأ �أ�ساليب تحقيقها، ويقابلها تحت الأ

المعلم بالربط بين مكونات الدر�س المعرفية والتفكيرية للدر�س بما تم تحققه في ح�صة �سابقة من 

ولى في الح�صة الحالية فيو�ضحها  خلال �أ�سئلة و�إجابات، وبعد ذلك يبد�أ بالعملية التفكيرية الأ

ب�أ�سئلة و�أمثلة وتطبيقات واقعية ل�سياقات ممار�ستها، كما و�أنه يناق�ش ب�شروط ممار�سة العملية 

د. �إبراهيم روا�شدة، �أ. عمران الوقفي �أثر تدري�س العلوم بالدمج والف�صل
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يعطي  ثم  ينتج عنها من معرفة،  التفكيرية وما  العملية  ب�شكل �صحيح ويربط بين  التفكيرية 

الطلبة  الن�شاط يطلب من  ن�شاط، وفي �ضوء  ب�إجراء  التفكيرية  العملية  تطبيقا عمليا لممار�سة 

�إثارة ت�سا�ؤلات، وهكذا حتى الانتهاء من العمليات التفكيرية. هذا و�إن الن�شاطات التي تمار�س 

بها العمليات التفكيرية تكون على �شكل تفكير في التفكير وتعزيز لتطبيق التفكير. و�أخيراً 

كد النتائج المعرفية التي تم التو�صل �إليها من خلال المهارات التفكيرية بتقويم على �شكل  ف�إنه ي�ؤ

ورقة عمل.

ن كل  2. تم ت�صنيف عينة الدرا�سة �إلى مجموعتين تجريبيتن وثالثة �ضابطة، وذلك ع�شوائيا. ولأ

الزمني واحد )13-14(، وهم من مدينة  ال�سابع؛ فعمرهم  ال�صف  الدرا�سة في  طلبة عينة 

نتاجات  على  الت�أثير  �إلى حد  متباينا  يكون  والاقت�صادي لا  الاجتماعي  فم�ستواهم  واحدة؛ 

و�أما ذكاء  ح�صائية،  الإ التحليلات  �أدخل في  متغير معدل  فهو  العلمي  �أما تح�صيلهم  التعلم، 

الطلبة عينة الدرا�سة فهو م�ضبوط بالتوزع الع�شوائي للطلبة على مدار�سهم، وهذا التوزع لا 

ية معايير غير قرب �سكنهم وبعده عن المدر�سة.  يخ�ضع لأ

التدري�س  طريقة  ح�سب  كل  التجريبية،  المجموعات  لمعلمي  التدري�س  خطط  �سلمت   .3

�أ�سئلتهم وا�ستف�ساراتهم،   المحددة ل�شعبته، ونوق�شت هذه الخطط مع المعلمين، و�أجيب عن 

ثم تم تنفيذ ح�صتين تدريبيتين على المنحى التدري�سي المحدد لل�شعبة من قبل الباحث وبوجود 

معلم ال�صف.

)المجموعتين  الدرا�سة  عينة  على  قبليا  اختباراً  بو�صفه  الناقد،  التفكير  اختبار  تطبيق  تم   .4

التجريبيتين والمجموعة ال�ضابطة(، بجل�سات منف�صلة، مدة الجل�سة )50( دقيقة لكل مجموعة، 

ح�صائية اللازمة.  و�أخذت البيانات، ليتم �إجراء التحليلات الإ

التجريبيتين  المجموعتين  من  لكل  واحدة  ح�صة  الباحث  در�س  ب�أن  التدري�س  بد�أ   .5

وح�سب منحى التدري�س المحدد لها بوجود معلم ال�شعبة الذي �سيتابع التدري�س وفق هذا 

جابة عن  المنحى، وبعد تنفيذ هذه الح�صة جرى مزيد من النقا�ش، والتعريف بالخطة، والإ

الا�ستف�سارات، وبعدها با�شر كل معلم من معلمي المجموعتين التجريبيتين تدري�س �شعبهم 

لمعلمها  الاعتيادية  بالطريقة  تدري�سها  تم  ال�ضابطة  المجموعة  �أن  �إلا  لها،  المحددة  بالطريقة 

دون تدخل من الباحث، وقد ا�ستمر تنفيذ الح�ص�ص المعدة ثلاثة �أ�سابيع بواقع �أربع ح�ص�ص 

�أ�سبوعياً.

6. تم تطبيق اختبار التفكير الناقد بو�صفه اختباراً بعديا على عينة الدرا�سة بجل�ستين منف�صلتين 

البيانات من الاختبار البعدي، و�أدخلت  مدة الجل�سة )50( دقيقة لكل مجموعة، وتم جمع 

ح�صائية ببرنامج SPSS  وا�ستخل�صت �إجابات �أ�سئلة  في جهاز الحا�سوب و�أجريت المعالجة الإ

الدرا�سة.
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�ساليب الاح�صائية48 الأ

وا�ستدلالية،  و�صفية  �إح�صائية  معالجات  ا�ستخدام  تم  الدرا�سة  �أ�سئلة  عن  جابة  للإ  

بالمتو�سطات الح�سابية  ح�صائية  المعالجات الإ التي تم جمعها, وتمثلت هذه  البيانات  لتحليل 

�شافية  وطريقة  الثنائي  التباين  وتحليل  حادي  الأ التباين  وتحليل  المعيارية  والانحرافات 

.)Scheffe(

عر�ض النتائج ومناق�شتها

ول  �أولًا: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأ

لطلبة  الناقد  التفكير  التطور في  يختلف  “هل  الدرا�سة على  ول في هذه  الأ ال  ال�س�ؤ ن�ص 

�سا�سي باختلاف طريقة تدري�سهم العلوم )الدمج وعدم الف�صل بين مهارات  ال�صف ال�سابع الأ

جابة عن هذا  التفكير والمحتوى العلمي �أو الدمج والف�صل بينهما والطريقة التقليدية(؟”، وللإ

ح�صائيات الو�صفية المبينة في الجدول رقم )3(. ال تم ح�ساب الإ ال�س�ؤ

الجدول رقم )3(

داء الكلي على المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للفروق بين علامات الأ

 اختبار التفكير الناقد القبلي والبعدي )تطور التفكير الناقد(

لدى مجموعات الدرا�سة

�ضابطةتجريبية ثانيةتجريبية �أولى

 المتو�سط

الح�سابي

 الانحراف

المعياري

 المتو�سط

الح�سابي

 الانحراف

المعياري

 المتو�سط

الح�سابي

 الانحراف

المعياري

12.908.2813.807.686.845.22

يلاحظ من الجدول رقم )3( وجود فروق ح�سابية ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية لتطور 

التفكير الناقد لطلبة مجموعات الدرا�سة الثلاث.

حادي  الأ التباين  تحليل  �إجراء  تم  الناقد  التفكير  تطور  في  الفروق  هذه  دلالة  ولاختبار 

حادي لعلامات تطور التفكير الناقد  ANOVA، ويبين الجدول رقم )4( نتائج تحليل التباين الأ
الكلي لطلبة مجموعات الدرا�سة الثلاث.

د. �إبراهيم روا�شدة، �أ. عمران الوقفي �أثر تدري�س العلوم بالدمج والف�صل
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الجدول رقم )4(

حادي ANOVA لعلامات تطور التفكير الناقد تحليل التباين الأ

الكلي لطلبة مجموعات الدرا�سة الثلاث

مجموع المربعاتم�صدر التباين
 درجات

الحرية

 متو�سطات

المربعات

قيمة ف

المح�سوبة
م�ستوى الدلالة

0.000*2325.55221162.77622.671طريقة التدري�س

12206.92923851.290الخط�أ

14532.481240المجموع

يلاحظ من الجدول رقم )4( وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية )α = 0.05( في تطور 

التطور في  �أن  على  يدل  مما  التدري�س،  طريقة  الى  تعزى  الطلبة،  لدى  الكلي  الناقد  التفكير 

�سا�سي يختلف باختلاف طريقة التدري�س.  التفكير الناقد لطلبة ال�صف ال�سابع الأ

وقد تم �إجراء المقارنات البعدية بطريقة �شافيه Scheffe، لتحديد مجموعات الدرا�سة التي 

كان ل�صالحها الفروق ويبين الجدول رقم )5( نتائج هذه المقارنات البعدية بين المجموعات 

.Scheffe الثلاث في تطور التفكير الناقد  بطريقة �شافيه

الجدول رقم )5(

المقارنات البعدية بين التطور في التفكير الناقد الكلي لمجموعات الدرا�سة 

Scheffe  الثلاث بطريقة �شافيه

تجريبية1

12.90

تجريبية 2

13.80

�ضابطة

6.84

0.000*0.730-تجريبية1 )المتو�سط  )12.90

0.000*- تجريبية 2)المتو�سط)13.80

-( �ضابطة )المتو�سط6.84

بدلالة  اختلف  قد  الكلي  الناقد  التفكير  في  التطور  �أن   )5( رقم  الجدول  من  يلاحظ 

بطلبة  مقارنة  ولى  الأ التجريبية  المجموعة  طلبة  ل�صالح  وكان   ،)0.05  =  α( �إح�صائية 

المجموعة  طلبة  مع  مقارنة  الثانية  التجريبية  المجموعة  طلبة  ول�صالح  ال�ضابطة،  المجموعة 

من:  لكل  كان  للطلبة  الكلي  الناقد  التفكير  �إنماء  في  ف�ضلية  الأ �أن  يعني  وهذا  ال�ضابطة. 

لها،  �صريح  ف�صل  دون  الدرا�سي  المحتوى  في  التفكير  مهارات  بدمج  التدري�س  طريقة 
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لها، 50 ال�صريح  والف�صل  الدرا�سي  المحتوى  في  التفكير  مهارات  بدمج  التدري�س  وطريقة 

المجموعتين  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  هناك  تكن  ولم  التقليدية.  بالطريقة  مقارنة 

على  الطريقتين  من  ي  لأ �أف�ضلية  هناك  لي�س  �أنه  �أي  والثانية.  ولى  الأ التجريبيتين؛ 

خرى.  الأ

ديان  وي�ؤ الناقد،  التفكير  من  المهارات  نف�س  يعلِّمان  الاتجاهين  ب�أن  النتيجة  هذه  وتف�سر 

�أ�ساليب  نف�س  ا�ستخدمتا  الطريقتين  فكلا  �إتقانها،  ثم  ومن  للمهارات،  الطلبة  ممار�سة  �إلى 

التدعيمية،  �سئلة  والأ ال�سابرة،  �سئلة  الأ التعاوني،  التعلم  الا�ستق�صائي،  المختبر  التدري�س؛ 

المعرفية  هداف  الأ على  يركز  عالياً،  حوارياً  م�ستوىً  ا�ستخدمتا  الطريقتين  كلا  �أن  كما 

�ضافة �إلى ا�ستخدام نف�س �أوراق العمل التي تركز على مهارات التفكير، وتحث  العليا، بالإ

مهارات  تو�ضيح  �أ�سلوب  في  هو  الطريقتين  بين  والاختلاف  ا�ستخدامها،  على  الطلبة 

بينما  التعليم،  غاية  ب�أنها  بالمهارات، ولا  الت�صريح  فيه  يتم  لا  ولى  الأ الطريقة  ففي  التفكير، 

ويتم  وم�ستقل،  مبا�شر  ب�شكل  وتو�ضح  فتعرف  بالمهارة  الت�صريح  فيه  يتم  الثاني  الاتجاه  في 

الدرا�سي،  المحتوى  تطبيقها في  �إلى  الانتقال  ثم  مبا�شر،  ب�شكل  المهارة وتو�ضيحها  تعريف 

التفكير  العقلية، ون�شاطات  البنية  �إلى  الموجهة  �سئلة  الأ با�ستخدام  الثانية  الطريقة  تتميز  كما 

 Angeli, 1999;;  2004 الكريم،  2003؛ عبد   ، زيتون  ؛  التفكير )بهجات،2001  في 

 )Halsted,1999; Smith, 1996

ثانياً: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني 

لطلبة  الناقد  التفكير  في  التطور  يختلف  “هل  على  الدرا�سة  هذه  في  الثاني  ال  ال�س�ؤ ن�ص 

والمحتوى  التفكير  مهارات  بين  الف�صل  وعدم  بالدمج  العلوم  در�سوا  الذين  ال�سابع  ال�صف 

جابة  العلمي باختلاف جن�سهم، �أو م�ستوى تح�صيلهم في العلوم، �أو التفاعل بينهما”؟ وللإ

ح�صائيات الو�صفية المبينة في الجدول رقم )6(. ال تم ح�ساب الإ عن هذا ال�س�ؤ

الجدول رقم )6(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لعلامات تطور التفكير الناقد الكلي 

ولى، ح�سب الجن�س وم�ستوى التح�صيل في العلوم لدى طلبة المجموعة التجريبية الأ

عدد الطلبةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيم�ستوى التح�صيلالجن�س

طلاب

 

 

12.709.6633غير مرتفع

9.837.086مرتفع

	12.26المجموع 9.2939

د. �إبراهيم روا�شدة، �أ. عمران الوقفي �أثر تدري�س العلوم بالدمج والف�صل
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تابع الجدول رقم )6(

طالبات

 

 

14.967.7228غير مرتفع

10.174.5912مرتفع

13.537.2340المجموع

المجموع

 

 

13.748.8361غير مرتفع

10.065.3318مرتفع

12.908.2879المجموع

الح�سابية  المتو�سطات  بين  ظاهرية  ح�سابية  فروق  وجود   )6( رقم  الجدول  من  ويلاحظ 

ولى، ح�سب الجن�س، وكذلك يلاحظ من  لتطور التفكير الناقد لطلبة المجموعة التجريبية الأ

الجدول رقم )6( وجود فروق ح�سابية ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية لتطور التفكير الناقد 

ولى.  لطلبة المجموعة التجريبية الأ

التجريبية  المجموعة  لطلبة  الكلي  الناقد  التفكير  تطور  في  الفروق  هذه  دلالة  ولفح�ص 

ولى، �أُجري تحليل التباين الثنائي Two-Way ANOVA لعلامات التطور في التفكير الناقد  الأ

العلوم،  في  التح�صيل  وم�ستوى  الجن�س،  ح�سب  ولى  الأ التجريبية  المجموعة  لطلبة  الكلي 

ح�صائيات. والتفاعل بينهما، ويبين الجدول رقم )7( هذه الإ

 الجدول رقم )7(

تحليل التباين الثنائي لعلامات تطور التفكير الناقد الكلي لدى طلبة المجموعة 

ولى ح�سب الجن�س وم�ستوى التح�صيل في العلوم والتفاعل بينهما  التجريبية الأ

متو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
قيمة ف

المح�سوبة

 م�ستوى

الدلالة

21.402121.4020.3160.576الجن�س

185.7331185.7332.7430.102 م�ستوى التح�صيل

 الجن�س × م�ستوى

التح�صيل
11.836111.8360.1750.677

5078.4347567.712الخط�أ

5345.19078المجموع

�إح�صائياً )α = 0.05( في تطور  دالة  يلاحظ من الجدول رقم )7( عدم وجود فروق 

ولى تعزى �إلى الجن�س، �أو �إلى م�ستوى التح�صيل  التفكير الناقد لدى طلبة المجموعة التجريبية الأ
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في العلوم، �أو �إلى التفاعل بين الجن�س وم�ستوى التح�صيل، وهذا يعني �أنه لا يختلف التطور في 52

�سا�سي الذين در�سوا وفق اتجاه دمج مهارات التفكير في  التفكير الناقد لطلبة ال�صف ال�سابع الأ

المحتوى الدرا�سي دون ف�صل �صريح لها، باختلاف جن�سهم، �أو م�ستوى تح�صيلهم في العلوم 

�أو التفاعل بينهما. 

العقلي  نموهم  في  يختلفوا  لم  والطالبات  الطلاب  ب�أن  بيولوجياً  تف�سر  قد  النتيجة  وهذه 

ن  في هذه المرحلة ال�سنِّية )12 – 13 �سنة( لعدم اختلاف نموهم الانفعالي والاجتماعي؛ لأ

فرازات الهرمونية الخا�صة بالنمو في هذين الجانبين لم تتفاوت في هذه المرحلة العمرية �إلى  الإ

الحد الذي يو�ضح الفرق بينهما )زهران، 1990(. 

ويمكن �أن ي�ضاف �إلى التف�سير فيما �سبق، �أن طلاب وطالبات مجموعة درا�سة العلوم بدمج 

مهارات التفكير مع المحتوى دون ف�صل �صريح، هم من بيئة مجتمعية ذات م�ستوى اقت�صادي 

واجتماعي وثقافي واحد، وهم �أي�ضاً قد تعر�ضوا لظروف تعليمية واحدة، وبالتالي ف�إن هذا 

العامل الاجتماعي البيئي الواحد، قد يكون وراء اختفاء الفروق في تطور التفكير الناقد لدى 

طلاب وطالبات ال�صف ال�سابع، ووافقت هذه النتيجة درا�سة الدردور )2001(.

و�أما نتيجة �أن فئات م�ستوى التح�صيل في العلوم )مرتفع، وغير مرتفع( لم يكن لها �أثر 

في تطور التفكير الناقد بين طلبة ال�صف ال�سابع الذين در�سوا العلوم بدمج مهارات التفكير 

ب�أن طلبة هذه المجموعة من  الدرا�سي دون ف�صل �صريح؛ فقد يمكن تف�سيرها  في المحتوى 

طلاب وطالبات في مرحلة عمرية واحدة، ولهم نف�س القدرات في ممار�سة عمليات المعرفة 

ح�سب نظرية بياجية )ال�سرور، 1998(، �أو �أن ت�صنيف الطلبة �إلى م�ستوى تح�صيل مرتفع 

يتم  المدر�سي  التح�صيل  ن  لأ دقيق؛  غير  يكون  المدر�سي  الاختبار  �أ�سا�س  على  ومنخف�ض 

تداخل  قد  التح�صيل  م�ستوى  �أثر  �أن  �أو  كافيين،  وثبات  ب�صدق  تكون  لا  قد  باختبارات 

�أثر م�ستوى التح�صيل في  �أو اجتماعية عار�ضت  �آثار عوامل �أخرى خفية �سيكولوجية  مع 

تطور التفكير الناقد؛ ف�أخفت هذا التفكير. وعلى كل ف�إن هذه التف�سيرات هي افترا�ضية، 

قد تحتاج �إلى مزيد من البحث للو�صول �إلى ا�ستدلال �أكثر مقبولية لهذه النتيجة في الدرا�سة. 

قد  ف�إنه  الناقد؛  التفكير  تطور  �أثر في  التح�صيل  لم�ستوى  للجن�س ولا  يكن لا  نه لم  هذا ولأ

يكون من الطبيعي �أن لا يكون هناك �أثر للتفاعل بين الجن�س وم�ستوى التح�صيل في تطوير 

الناقد.   التفكير 

ثالثاً: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث

الناقد لطلبة  التفكير  التطور في  “هل يختلف  الدرا�سة على  الثالث في هذه  ال  ال�س�ؤ ن�ص 

ال�صف ال�سابع الذين در�سوا العلوم بالدمج والف�صل بين مهارات التفكير والمحتوى العلمي 

جابة عن هذا  باختلاف جن�سهم، �أو م�ستوى تح�صيلهم في العلوم، �أو التفاعل بينهما؟” وللإ

د. �إبراهيم روا�شدة، �أ. عمران الوقفي �أثر تدري�س العلوم بالدمج والف�صل
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ح�صائيات الو�صفية المبينة في الجدول رقم )8(. ال تم ح�ساب الإ ال�س�ؤ

الجدول رقم )8(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لعلامات تطور التفكير الناقد الكلي 

لدى طلبة المجموعة التجريبية الثانية، ح�سب الجن�س وم�ستوى التح�صيل في العلوم

عدد الطلبةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيم�ستوى التح�صيلالجن�س

طلاب

15.748.3134غير مرتفع

13.3310.546مرتفع

15.388.5740المجموع

طالبات

12.966.6628غير مرتفع

10.505.6212مرتفع

12.236.4040المجموع

المجموع

 

14.487.6862غير مرتفع

11.447.4118مرتفع

13.807.6880المجموع

الح�سابية  المتو�سطات  بين  ظاهرية  ح�سابية  فروق  وجود   )8( رقم  الجدول  من  ويلاحظ 

الثانية ح�سب الجن�س، وكذلك يلاحظ من  التجريبية  المجموعة  لطلبة  الناقد  التفكير  لتطور 

الجدول رقم )8( وجود فروق ح�سابية ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية لتطور التفكير الناقد 

لطلبة المجموعة التجريبية الثانية ح�سب م�ستوى التح�صيل في العلوم.

ولفح�ص دلالة هذه الفروق في تطور التفكير الناقد الكلي لطلبة المجموعة التجريبية الثانية 

�أُجري تحليل التباين الثنائي لعلامات التطور في التفكير الناقد الكلي لطلبة المجموعة التجريبية 

الثانية ح�سب الجن�س، وم�ستوى التح�صيل في العلوم، والتفاعل بينهما، ويبين الجدول رقم 

ح�صائيات.  )9( هذه الإ

الجدول رقم )9(

تحليل التباين الثنائي لعلامات تطور التفكير الناقد الكلي لدى طلبة المجموعة 

التجريبية الثانية ح�سب الجن�س وم�ستوى التح�صيل في العلوم والتفاعل بينهما 

م�صدر التباين
 مجموع

المربعات

 درجات

الحرية
متو�سط المربعات

قيمة ف

المح�سوبة
م�ستوى الدلالة

99.670199.6701.7300.192الجن�س

75.146175.1461.3050.257م�ستوى التح�صيل
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تابع الجدول رقم )9(54

م�صدر التباين
 مجموع

المربعات

 درجات

الحرية
متو�سط المربعات

قيمة ف

المح�سوبة
م�ستوى الدلالة

0.01210.0120.0000.988 الجن�س × م�ستوى التح�صيل

4377.9157657.604الخط�أ

4656.80079المجموع

�إح�صائياً )α = 0.05( في تطور  دالة  يلاحظ من الجدول رقم )9( عدم وجود فروق 

التفكير الناقد لدى طلبة المجموعة التجريبية الثانية تعزى �إلى الجن�س، �أو �إلى م�ستوى التح�صيل 

في العلوم، �أو �إلى التفاعل بين الجن�س وم�ستوى التح�صيل.

�سا�سي الذين  ال�سابع الأ الناقد لطلبة ال�صف  التفكير  �أنه لا يختلف التطور في  وهذا يعني 

در�سوا وفق اتجاه دمج مهارات التفكير في المحتوى الدرا�سي بالت�صريح مع ف�صل �صريح لها، 

باختلاف جن�سهم �أو م�ستوى تح�صيلهم الدرا�سي �أو التفاعل بينهما. 	 

ال الثاني؛ ذلك �أن  ت في النتيجة ذاتها في ال�س�ؤ وهذه النتيجة تف�سر بنف�س الطريقة التي ف�ِّرس

النمو العقلي للطلاب والطالبات لم يختلف لعدم اختلافهم في النمو الانفعالي والاجتماعي 

�سنة(   13-12  ( العمرية  المرحلة  هذه  في  لديهم  الهرمونية  فرازات  الإ اختلاف  ولعدم 

)زهران، 1990(. 

وكذلك قد يكون التف�سير لهذه النتيجة، �أن طلاب وطالبات مجموعة درا�سة العلوم بدمج 

مهارات التفكير مع المحتوى مع ف�صل �صريح لها، هم من بيئة مجتمعية ذات م�ستوى اقت�صادي 

واجتماعي وثقافي واحد، وهم �أي�ضاً قد تعر�ضوا لظروف تعليمية واحدة، وبالتالي ف�إن هذا 

العامل الاجتماعي البيئي الواحد، قد يكون وراء اختفاء الفروق في تطور التفكير الناقد لدى 

طلاب وطالبات ال�صف ال�سابع.

و�أما نتيجة �أن فئات م�ستوى التح�صيل في العلوم )مرتفع، وغير مرتفع( و�أنها لم يكن لها �أثر 

في تطور التفكير الناقد بين طلبة ال�صف ال�سابع الذين در�سوا العلوم بدمج مهارات التفكير في 

المحتوى الدرا�سي مع ف�صل �صريح، فهذه م�شابهة للنتيجة ذاتها لطلبة المجموعة الذين در�سوا 

تف�سيرها  وبالتالي  �صريح،  ف�صل  دون  الدرا�سي  المحتوى  في  التفكير  مهارات  بدمج  العلوم 

من طلاب  المجموعة  هذه  طلبة  �أن  وهو  الثاني،  ال  ال�س�ؤ �إجابة  تقدم، في  لما  م�شابهاً  يكون 

ح�سب  المعرفة  عمليات  ممار�سة  في  القدرات  نف�س  ولهم  واحدة،  عمرية  بمرحلة  وطالبات 

نظرية بياجية )ال�سرور، 1998(، �أو �أن ت�صنيف الطلبة �إلى م�ستوى تح�صيل مرتفع ومنخف�ض 

ن التح�صيل المدر�سي يتم باختبارات قد لا  على �أ�سا�س الاختبار المدر�سي يكون غير دقيق؛ لأ

تكون ب�صدق وثبات كافيين، �أو �أن �أثر م�ستوى التح�صيل قد تداخل مع �آثار عوامل �أخرى 

د. �إبراهيم روا�شدة، �أ. عمران الوقفي �أثر تدري�س العلوم بالدمج والف�صل
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الناقد؛  التفكير  تطور  في  التح�صيل  م�ستوى  �أثر  عار�ضت  اجتماعية  �أو  �سيكولوجية  خفية 

ف�أخفت هذا التفكير. وعلى كل ف�إن هذه التف�سيرات هي افترا�ضية، قد تحتاج �إلى مزيد من 

البحث للو�صول �إلى ا�ستدلال �أكثر قبولا لهذه النتيجة في الدرا�سة. ولما لم يكن لا للجن�س ولا 

لم�ستوى التح�صيل �أثر في تطور التفكير الناقد؛ ف�إنه قد يكون من الطبيعي �ألا يكون هناك �أثر 

للتفاعل بين الجن�س وم�ستوى التح�صيل في تطوير التفكير الناقد.   

التو�صيات 

في �ضوء نتائج الدرا�سة ومناق�شاتها، ف�إن الدرا�سة تو�صي:

�سا�سي نحو دمج مهارات التفكير في  1- ب�إمكانية توجيه تدري�س العلوم في ال�صف ال�سابع الأ

المحتوى الدارا�سي دون ف�صل �صريح لها، ونحو دمج مهارات التفكير في المحتوى الدرا�سي 

التفكير في  التدري�س بدمج مهارات  مع ف�صل �صريح لها، وب�إعداد المعلمين وتدريبهم على 

المحتوى الدرا�سي، مع ف�صل �صريح لها ودون ف�صل �صريح لها.

�سا�سي بت�ضمين �سياقات تعليم التفكير، ب�سياقي  2- م�صممي مناهج العلوم لل�صف ال�سابع الأ

دمج مهارات التفكير في المحتوى الدرا�سي دون ف�صل �صريح لها، وبالدمج لمهارات التفكير 

في المحتوى الدرا�سي مع ف�صل �صريح لها.

3- الم�شرفين التربويين بتدريب المعلمين على ت�صميم مواقف تعليمية تت�ضمن دمج مهارات 

التفكير في المحتوى الدرا�سي بالت�صريح في الف�صل بينهما ودون ف�صل �صريح بينهما.

واقت�صادية  اجتماعية  �أخرى  عوامل  مجموعة  لا�ستق�صاء  البحوث  من  المزيد  �إجراء   -4

الواحدة  المرحلة  م�ستوى  على  الناقد  التفكير  تطوير  في  ثر  ت�ؤ قد  التي  ونف�سية  وديموغرافية 

للتطور المعرفي، وا�ستق�صاء �أثر هذه الاتجاهات من الدمج على �سمات تعلم �أخرى، كالتفكير 

بداعي، والاتجاهات نحو العلوم، والدافعية، والتح�صيل. العلمي، والإ
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