
20
08

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
د 9

ل
ج

لم
ا

211

مجلة العلوم التربوية والنفي�سة

اأثر ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية في تح�شيل 

�شا�شي  في مادة الجغرافية طلبة ال�شف التا�شع الأ

ولى في مدار�س تربية اإربد الأ

د. حامد عبد الله طلافحه

ق�سم المناهج والتدري�س

ردنية- كلية العلوم التربوية الجامعة الاأ

 اأ. عمر �شبحي اأبو اإ�شبع

ع�سو لجنة الدرا�سات الاجتماعية

وكالة الغوث الدولية – جنوب عمان 



20
08

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
د 9

ل
ج

لم
ا

212

د. حامد طلافحه, اأ. عمر اأبو اإ�شبع اأثر ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية في التح�شيل

الملخ�س

طلبة  تح�سيل  في  البيانية  والر�سوم  الجداول  ا�ستخدام  اأثر  تعرف  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

ردن للعام  ولى/الأ الأ اإربد  �سا�سي في مادة الجغرافية في مدار�س تربية  الأ التا�سع  ال�سف 

الدرا�سي 2006/2005م، ومعرفة اأثر م�ستواهم التح�سيلي ال�سابق.

)7085( طالبا  التا�سع، والبالغ عددهم  ال�سف  الدرا�سة من جميع طلبة  تكون مجتمع 

وطالبة. اختيرت منهم عينة ع�سوائية عنقودية تكونت من اأربع �سعب، عدد اأفرادها )156( 

طالبا وطالبة، وزعوا في مجموعتين: تجريبية در�ست با�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية 

والر�سوم  الجداول  ا�ستخدام  بدون  در�ست  و�سابطة  وطالبة،  طالبا   )77( اأفرادها  وعدد 

غرا�س جمع البيانات تم ا�ستخدام اختبار  البيانية، وعدد اأفرادها )79( طالبا وطالبة، ولأ

اأعده الباحثان توفر له دللت ال�سدق والثبات المنا�سبة. 

الجداول  ل�ستخدام  تعزى  التح�سيل  في  اإح�سائيا  دالة  فروق  وجود  النتائج  واأظهرت 

والر�سوم البيانية، ول�سالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق دالة اإح�سائيا في التح�سيل 

در�سوا  الذين  ول�سالح  للتفاعل  اأثرا  هناك  واأن  ال�سابق،  التح�سيل  م�ستوى  لمتغير  تعزى 

با�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية من ذوي التح�سيل المتو�سط. 

الكلمات المفتاحية: الجداول والر�سوم البيانية، التح�سيل، مادة الجغرافية.

اأثر ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية في تح�شيل طلبة ال�شف 

ولى �شا�شي  في مادة الجغرافية في مدار�س تربية اإربد الأ التا�شع الأ

د. حامد عبد الله طلافحه

ق�سم المناهج والتدري�س

ردنية- كلية العلوم التربوية الجامعة الاأ

 اأ. عمر �شبحي اأبو اإ�شبع

ع�سو لجنة الدرا�سات الاجتماعية

وكالة الغوث الدولية – جنوب عمان 
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 The Effect of Employment of Tables and Diagrams on the
 Achievement of Ninth-Grade Students in Geography in

Schools of Irbid First Directorate of Education

Dr. Hamed A. Talafha
Faculty of Educational Sciences

 Jordan University

Abstract

The study aimed to investigate the effect of employment of tables and 
diagrams on the achievement of ninth grade students in Geography, and to 
investigate the effect of their previous achievement.

The population of the study consisted of all students in the ninth grade 
which was equal to (7085( students. The sample consisted of (156( students 
and was selected randomly from the clusters of the population. The sample 
was divided into two groups: experimental (77 students(, and control groups 
(79 students(. Achievement Tests were developed for the purpose of data 
collection. 

Results revealed that the achievement of the students in the experimental 
group which was taught by tables and diagrams was significantly higher 
than the achievement of the students in the control group. Also, there were 
statistically significant differences in achievement of students due to the 
previous achievement 

Key words: tables and diagrams, achievement, Geography.

Mr. Omar S. Abu Isba’
 Member of Social Studies committee

 Amman- UNRWA Schools 
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المقدمة

في  الدرا�سية  المناهج  بين  الهامة  والوطنية  الجتماعية  التربية  ميادين  اأحد  الجغرافية  تعد 

للمتعلمين،  والجتماعية  العقلية  بعاد  الأ بناء  في  هميتها  لأ نظرا  التعليمية،  المراحل  جميع 

ولدورها الوا�سح في بناء �سخ�سية الطالب ال�سليمة، من حيث تعريفه ببيئته المحلية والعربية 

والتف�سير  كالتحليل  العقلية،  قدراته  ،وتنمية  والقومية  الوطنية  الروح  والعالمية،وتنمية 

وال�ستنتاج.

الجتماعية  التربية  مناهج  اأهمية   1987 عام  ردني  الأ التربوي  التطوير  تمر  موؤ اأكد  وقد 

من  المتب�شر  الناقد  التفكير  ذي  المنتمي  الواعي،  ن�سان  الإ �سنع  الجغرافية في  ومنها  والوطنية 

والر�سوم  الجداول  واإعداد  الخرائط،  كر�سم  الجغرافية  المهارات  تنمية  على  التركيز  خلال 

البيانية، والتركيز على اأ�سا�سيات المعرفة الجغرافية، وربط الجوانب النظرية بالجوانب العملية، 

وتنويع الخبرات المقدمة و�سمولها وتكاملها )وزارة التربية والتعليم، 1988(.

ية ظاهرة من الظواهر الموجودة  اإن محور درا�سة الجغرافية يدور حول العلاقات ال�سببية لأ

ر�س، وتو�سيح كيفية ترابطها مع بع�سها لتكوين ال�سكل الكلي لهذا ال�سطح،  على �سطح الأ

�سا�س فاإن المنهج الجغرافي العلمي هو منهج تفكيري يهتم بتوزيع الظواهر على  وعلى هذا الأ

ر�س، كما اأنه منهج ربط وا�ستنتاج )�سلبي، 1997(. �سطح الأ

وترتبط المعرفة الجغرافية ارتباطا وثيقا بعمليات التفكير، فاكت�سابها وتوظيفها يحتاج اإلى 

.(Banks, 1977( ا�ستخدام مهارات وعمليات فكرية وطرائق بحثية منظمة

اأ�ساليب و و�سائل مختلفة  اأهداف تدري�س مادة الجغرافية لبد من الك�سف عن  ولتحقيق 

لتدري�سها، فالو�سائل التعليمية ت�سكل اإحدى المدخلات المهمة في العملية التعليمية فهي تمثل 

ديه من وظائف اأ�سا�سية في ت�سهيل عملية  عن�شرا حيويا في ا�ستراتيجيات التدري�س بف�سل ما توؤ

هداف )حمدان،1986(.  التعلم، وتتيح للمدر�سين والطلبة اإمكانية التفاعل لتحقيق الأ

العملية  من  والتي هي جزء  الهامة  التعليمية  الو�سائل  من  البيانية  والر�سوم  الجداول  وتعد 

التعليمية التي ت�ساعد في اإك�ساب الطلبة بع�س المهارات وتعديل التجاهات، فهي تعمل على 

اأثر ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية في تح�شيل طلبة ال�شف 

ولى �شا�شي  في مادة الجغرافية في مدار�س تربية اإربد الأ التا�شع الأ

د. حامد عبد الله طلافحه

ق�سم المناهج والتدري�س

ردنية- كلية العلوم التربوية الجامعة الاأ
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كما  الجديدة،  الخبرات  ل�ستقبال  ا�ستعداده  وتنمية  الدر�س،  بمو�سوع  الطالب  اهتمام  اإثارة 

تعطيه �سورة متكاملة عن المو�سوع وت�ساعده في زيادة القدرة على التاأمل والملاحظة وجمع 

المعلومات، والتفكير العلمي )الطوبجي، 1998(. وتعد مقوماً اأ�سا�سيا من مقومات التدري�س 

والب�شرية  الطبيعية  الظواهر  تمثل  فهي  الجغرافية،  درو�س  في  اأ�سا�سي  عن�شر  اإنها  اإذ  الجيد، 

نتاج والم�ساحات، وعلاقتها بع�سها ببع�س والمقارنة بينها، وتعبر عن الظواهر  والقت�سادية والإ

الجغرافية التي ل ي�ستطيع المتعلم م�ساهدتها ب�سورة مبا�شرة مما يمكنه من الخروج با�ستنتاجات 

من خلال ما تقدمه من معلومات وبيانات وحقائق دالة عليها )العبري، 1999(.

ديه في زيادة الدافعية وفعالية التعليم، اإ�سافة اإلي دورها  وترجع اأهميتها، اإلى الدور الذي توؤ

في �سد النتباه، و تطوير المواقف التعليمية و اإثرائها و تعزيزها بهدف زيادة التح�سيل واإبقاء 

اأثر التعلم لمدة اأطول في الذاكرة، وهي ما ت�سعى اإليه التجاهات الحديثة لعملية التعليم.

اأن   (Baron, Ouzts& Walsh, 1999( ويل�س  و  اأوزت�س  و  بارون  من  كل  اأكد  وقد 

تمكن  التعليم  تقنيات  و�سائل  من  وغيرها  �سكال  والأ والر�سوم  والجداول  الخرائط  ا�ستخدام 

مكنة والعلاقة بينها. وذكر)عبيدات، 1985(  ن�سانية، وطبيعة الأ الطلبة من وعي الطبيعة الإ

اأن الجداول و الر�سوم البيانية تجعل التعلم اأ�شرع واأكثر عمقا وفائدة واأبقى اأثرا.وتعد و�سيلة 

اإي�ساح مهمة تعبر عن الحقائق الكمية في �سورة مرئية، وت�ساعد الطلبة على ت�سور المحتوى 

وا�ستدعائها  المعلومات  تذكر  وفي  المدر�سي،  الكتاب  مع  يتفق  �سحيحا  ت�سورا  التعليمي 

التح�سيل )نجم،  الفهم ورفع م�ستوى  اإلى  النهاية  دي في  والحتفاظ بها لفترة طويلة، مما يوؤ

اآخر، من خلال تحويل  اإلى  �سكل  من  المنظمة  المعرفة  الطلبة على تحويل  1994(. وتدرب 

جداول  اإلى  المعلومات  تحويل  اأو  مقال  �سكل  على  معلومات  اإلى  البيانية  والر�سوم  الجداول 

مع  والت�سور  والتذكر  دراك  الإ مثل  المعرفية  العمليات  تترابط  فاإنها  وبهذا  بيانية،  ور�سوم 

التفكير، وغالبا ما تنتهي هذه العمليات اإلى التفكير، لذا فهي ت�سكل خلفية اأ�سا�سية اإذ لي�س 

بع�سها )محمد،1990(. و تمكن  اأو  العمليات  تلك  التفكير دون  بعملية  القيام  الممكن  من 

الطلبة من التغلب على التجريد، وتعمل على تقريب بعدي الزمان و المكان اللذين يمثلان اأهم 

�سئلة  ثارة الأ 1996( وتعد مادة نموذجية لإ م�سكلات تدري�س التربية الجتماعية. )محمد، 

تذكر  على  وت�ساعد   .)1990 )هجر�س،  التعليمية  العملية  اإنجاح  وفي  العقلية،  بم�ستوياتها 

المح�سو�سة  العلاقات  يعتمدون في تفكيرهم على  الذين  طفال  بالن�سبة للاأ المجردات خا�سة 

ويواجهون �سعوبة في التفكير القائم على التجريد )�شرور، 1992(.

ديها في زيادة فعالية  ويعود الهتمام بالجداول والر�سوم البيانية اإلى اأهمية الوظائف التي توؤ

�سكال  والأ والر�سوم  الجداول  من  الكثير  تحوي  الدرا�سية  بطبيعتها  الجغرافية  ومادة  التعلم. 

�سافة اإلى اأنها تقوم بدور مهم في عر�س  البيانية، بل اإن درا�ستها تعتمد اإلى حد كبير عليها، بالإ

الخبرات المختلفة )محمد، 1996(، وت�ساعد في اإبراز العلاقات الهامة المت�سمنة في البيانات 
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التي تعر�سها ب�شرعة وبب�ساطة، وفي اإثارة دافعية الطلبة للتعلم )اإبراهيم،1994(.216

كد اللقاني واآخرون )1990( ا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية بكفاءة ي�ساعد الطلبة  ويوؤ

في حل الكثير من م�سكلات التعلم .وتف�سير العديد من الظواهر التي تبدو غام�سة. وتقدم 

واأنها م�سدر   .)2001 )�سعادة،  وب�سكل وا�سح ودقيق  معلومات كثيرة ومخت�شرة،  للطلبة 

مهم من م�سادر الح�سول على المعرفة الم�ستخدمة في تدري�س المواد الجتماعية ب�سفة عامه 

التدري�س ي�ساعد في  1996(. واأن ا�ستخدامها في  ومادة الجغرافية ب�سفة خا�سة )البنعلي، 

هداف التعليمية التي  فهم الظواهر الجغرافية الطبيعية والب�شرية، وبذلك تعمل على تحقيق الأ

 Watson( ل ت�ستطيع و�سائل اأو م�سادر تعليمية اأخرى تحقيقها. وقد اأكد وات�سون ودريفر

خرى  الأ التعليمية  الو�سائل  مع  مقارنة  المعلومات  من  كم  تقدم  باأنها   (& Driver, 1983
 Benbasat & Dexter,( وت�ساعدهم في ا�سترجاعها. في حين يرى كل من بنبا�سات ودك�ستر

ف�سل وب�سكل اأ�شرع.  1986) اأن توظيفها في التدري�س ي�ساعد الطلبة فـي اتخاذ القرارات الأ
اأما ديفيد )David, 1989) فيرى اأنها تقدم معلومات رقمية وا�سحة ومحددة ب�سكل منظم. 

كد فيليب )Philip, 1980) اأنها تجعل من تفكير الطلبة اأكثر واقعية، وتجعل التعلم اأكثر  كما يوؤ

بداع. فعالية وت�ستثير الإ

الطلبة  واإدراك  فهم  عدم  اإلى  يعود  الجغرافية  مادة  درا�سة  عن  العزوف  اأ�سباب  من  واإن 

واإن   .)1992 )زيتون،  تف�سيرها  على  القدرة  وعدم  البيانية،  والر�سوم  الجداول  لمحتويات 

ا�ستخدام الجداول  اأ�سا�سيات  الطلبة عن  ال�سخ�سي عند  اأو ،خللا في النطباع  هناك �سعفا 

والر�سوم البيانية )اأبو حلو، واأبو الهيجاء، 1986(. واأن هناك ق�سورا في ا�ستخدام الو�سائل 

والجداول  الخرائط  اأهمها  ومن  الجغرافية،  كتب  في  الو�سائل  تلك  و�سوح  وعدم  التعليمية 

�سكال البيانية )محمد، 1996(.  والر�سوم و الأ

الجوانب  اأي  معرفة  على  قدرتهم  عدم  الطلبة  تعلم  تواجه  التي  الم�سكلات  اأهم  من  اإن 

جزاء  همية بع�س الأ اإدراكهم لأ البيانية، وكيفية قراءتها، وعدم  المهمة في الجداول والر�سوم 

ال�سغيرة والتف�سيلية فيها، و�سعوبة ترجمتها اإلى ن�سو�س مكتوبة اأو منطوقة، وبخا�سة فيما 

فاعلًا  معلماً  يتطلب  )Dyke & White, 2004). وهذا  المنحنيات  بتف�سير وترجمة  يتعلق 

ثراً دائماً، وم�ستوعباً للمادة التي يدر�سها ومتمكناً منها، ي�ستطيع اأن ينتقي طرق التدري�س  وموؤ

والو�سائل التعليمية بما يتنا�سب والموقف التعليمي التعلمي، وبما يترك المجال للطالب اأن يكون 

ثرة في عملية تعلمه. م�ساركاً ب�سورة فعالةً وموؤ

ال�سفي  الموقف  اأثناء  البيانية  �سكال  والأ والر�سوم  للجداول  اختياره  عند  المعلم  على  اإن 

ما  فيها  لوان  الأ وا�ستخدم  الجغرافية،  الظواهر  بين  العلاقات  اإبراز  منها:  عدة  اأمور  مراعاة 

ت�ستخدم  واأن  فهمها،  على  وقدرتهم  الطلبة  نمو  م�ستوى  مع  متوافقة  تكون  بحيث  اأمكن، 

مما  اإعدادها ور�سمها،  على  الطلبة  ي�سجع  واأن  والتو�سيح.  ال�شرح  اأثناء  المنا�سب  الوقت  في 

د. حامد طلافحه, اأ. عمر اأبو اإ�شبع اأثر ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية في التح�شيل
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ي�ساعدهم في التعبير عن اأفكارهم وتنمية مهارة التحليل للمعلومات وبالتالي تحقيق اأهداف 

تدري�س الجغرافية )دبور والخطيب، 2001؛ خليل، 2002(.

دب التربوي عدد من الدرا�سات التي اهتمت با�ستخدام الجداول والر�سوم  وقد تناول الأ

البيانية في تدري�س الجغرافية. ففي الوليات المتحدة اأجرى كالهان )Callahan, 1979) درا�سة 

ر�سية(  هدفت اإلى لك�سف عن تاأثير الو�سائل الب�شرية )الخرائط والر�سوم البيانية والكرات الأ

في تح�سيل مادة الدرا�سات الجتماعية لدى طلبة ال�سفوف الرابع والخام�س وال�ساد�س، وتم 

الو�سائل  با�ستخدام  المقررة  المادة  ولى تجريبية تدر�س  العينة ع�سوائيا في مجموعتين: الأ توزيع 

ر�سية”  والثانية �سابطة تدر�س المادة المقررة   الب�شرية “الخرائط والر�سوم البيانية والكرات الأ

بطريقة المحا�شرة، وقد دلت النتائج على وجود فروق ذات دللة اإح�سائية ول�سالح الطلبة 

والكرات  البيانية  والر�سوم  الخرائط  با�ستخدام  تدري�سهم  تم  الذين  التجريبية  المجموعة  في 

ر�سية. الأ

اأجريت في الوليات المتحدة فقد هدفت  التي   (Slaughter, 1979( اأما درا�سة �سلاوتر 

�سا�سيين، ا�ستملت  اإلى تطوير برنامج لتعليم قراءة الر�سوم البيانية في ال�سفين الثاني والثالث الأ

تجريبية  مجموعتين:  اإلى  وق�سموا  ع�سوائيا،  اختيارهم  تم  طالبا   )222( علـى  الدرا�سة  عينة 

وعدد اأفرادها )111( طالبا، در�ست مادة الجغرافية المقررة بطريقة عر�س الر�سوم البيانية، 

و�سابطة، وعدد اأفرادها )111( طالبا، در�ست المادة نف�سها بالطريقة التقليدية، وقد اأظهرت 

النتائج وجود فروق دالة اإح�سائيا، ول�سالح المجموعة التجريبية التي در�ست بطريقة عر�س 

الر�سوم البيانية.

العلاقة  الك�سف عن  الهدف منها  الهيجاء )1986( درا�سة كان  واأبو  اأبو حلو  واأجرى 

ردن لمهارات قراءة الخرائط والر�سوم  بين مدى اكت�ساب معلمي الدرا�سات الجتماعية في الأ

�سا�سي لتلك المهارات، تكونت عينة  البيانية، ومدى اكت�ساب طلبتهم في ال�سف ال�ساد�س الأ

الدرا�سة من )20( معلماً ومعلمة، و)625( طالباً وطالبة، اختيروا بطريقة ع�سوائية، وقد 

ولى كانت عبارة عن اختبار لقيا�س مدى اكت�ساب المعلمين  اعد الباحثان اأداتين للقيا�س: الأ

لمهارات قراءة الخرائط والر�سوم البيانية، والثانية عبارة عن اختبار اآخر لقيا�س مدى اكت�ساب 

المعلمين  من  كلا  اكت�ساب  متو�سط  انخفا�س  النتائج  اأظهرت  وقد  المهارات،  لتلك  طلبتهم 

دلت  كما  تربويا،  المقبولة  الم�ستويات  عن  البيانية  والر�سوم  الخرائط  قراءة  لمهارات  والطلبة 

النتائج على اأن متو�سط تح�سيل الذكور من المعلمين والطلاب لمهارات قراءة الخرائط والر�سوم 

ناث من المعلمات والطالبات. البيانية زاد على متو�سط تح�سيل الإ

في حين قام ال�سماط )1990( بدرا�سة هدفت اإلى قيا�س فاعلية ا�ستخدام الخرائط والر�سوم 

البيانية في تح�سيل الطلبة واتجاهاتهم في �سوريا. حيث اختار عينة الدرا�سة بطريقة ع�سوائية 

عدادي لمدر�ستين من مدار�س ريف دم�سق، وقد اختار مجموعتين  من طلبة ال�سف الثاني الإ
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�سابطة 218 اإحداهما  ناث  الإ من  ومجموعتين  تجريبية،  والثانية  �سابطة  اإحداهما  الذكور  من 

والثانية تجريبية، وا�ستخدم في المجموعة ال�سابطة الطريقة التقليدية، وفي المجموعة التجريبية 

في  الطلبة  تح�سيل  اأن  النتائج  ودلت  مكثف،  ب�سكل  البيانية  والر�سوم  الخرائط  ا�ستخدام  تم 

ال�سابطة،  اإح�سائية من تح�سيل الطلبة في المجموعة  اأعلى وبدللة  التجريبية كان  المجموعة 

كما دلت النتائج اأن تح�سيل الطلبة الذكور في المجموعتين ال�سابطة والتجريبية اأعلى، وبدللة 

اإح�سائية من تح�سيل الطالبات في المجموعتين.

�سكال  وفي درا�سة اأجراها هجر�س )1990( هدفت اإلى معرفة اثر نمط ال�سور والر�سوم والأ

على كل من اأ�سئلة المعلم وم�ستوى تح�سيل طلاب ال�سف التا�سع في الدرا�سات الجتماعية. 

طالبا  و)92(  الجتماعية،  الدرا�سات  معلمي  من  معلما   )20( من  الدرا�سة  عينة  تكونت 

 )46( اأفرادها  وعدد  تجريبية  مجموعتين  اإلى  تق�سيمهم  تم  �سا�سي  الأ التا�سع  ال�سف  طلبة  من 

طالبا، واأخرى �سابطة وعدد اأفرادها )46( طالبا. تم تدري�س المجموعة التجريبية با�ستخدام 

عليها.  تعديلات  اإجراء  بعد  المحتوى  الموجودة في  التو�سيحية  وال�سور  �سكال  والأ الر�سوم 

تعديلها.  دون  المادة  محتوى  في  الواردة  �سكال  والأ بالر�سوم  ال�سابطة  المجموعة  ودر�ست 

واأظهرت النتائج اأن تذكر الطلبة في المجموعة التجريبية كان اأف�سل، واأن تح�سيلهم كان اأعلى 

من المجموعة ال�سابطة، اإ�سافة اإلى اأن الطلبة كانوا يمار�سون العمليات العقلية عند ا�ستخدام 

�سكال التو�سيحية وبم�ستوى تفكير اأعلى. الر�سوم والأ

واأجرى بولرد )Pollard) الوارد في )اأبو را�س، 1991( درا�سة هدفت اإلى تطوير برنامج 

لتعليم قراءة الر�سوم البيانيّة وقيا�س اأثره في التح�سيل لدى عينة من طلبة المدار�س العامة في 

مريكية، تكونت من مجموعتين: تجريبية در�ست المادة الدرا�سيّة المقررة  الوليات المتحدة الأ

الثانية  المجموعة  التو�سيحية، في حين در�ست  �سكال  البيانية والأ الر�سوم  عن طريق عر�س 

)ال�سابطة( المادة ذاتها بالطريقة التقليدية، وقد اأ�سارت النتائج اإلى وجود فروق دالةّ اإح�سائيا 

في التح�سيل ل�سالح المجموعة التجريبية التي در�ست المادة المقررة با�ستخدام الر�سوم البيانيّة 

�سكال التو�سيحية. والأ

ردن قام خ�ساونة )1995( بدرا�سة لمعرفة اثر ا�ستخدام المعلمين للخرائط والر�سوم  وفي الأ

البيانية الجاهزة من جهة، والخرائط والر�سوم البيانية التي ير�سمها الطلبة من جهة اأخرى في 

�سا�سي للمفاهيم والمهارات الجغرافية،تكونت عينت الدرا�سة  اكت�ساب طلبة ال�سف الثامن الأ

اإلى  وق�سموا  ع�سوائيا  اختيارهم  تم  اإربد  �سواحي  مدار�س  من  وطالبة،  طالبا   )285( من 

لها،  ر�سمهم  خلال  من  البيانية  الر�سوم  در�سوا   )140( اأفرادها  وعدد  تجريبية  مجموعتين: 

اأداء  اأن  النتائج  واأظهرت  الجاهزة،  البيانية  الر�سوم  در�سوا   )145( اأفراد  وعدد  و�سابطة 

اأن  اإل   ،%60 تربويا  المقبول  الم�ستوى  اأقل من  الدرا�سة كان  اختبار  ب�سكل عام على  الطلبة 

النتائج نف�سها اأظهرت اأن هناك فروقا دالة اإح�سائيا بين متو�سط علامات الطلبة الذين در�سوا 

د. حامد طلافحه, اأ. عمر اأبو اإ�شبع اأثر ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية في التح�شيل
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مادة التربية الجتماعية والوطنية با�ستخدام الخرائط والر�سوم البيانية الجاهزة، وبين متو�سط 

باأنف�سهم،  ر�سموها  التي  البيانية  والر�سوم  الخرائط  با�ستخدام  در�سوا  الذين  الطلبة  علامات 

التي ر�سموها  البيانية  با�ستخدام الخرائط والر�سوم  الذين در�سوا  الطلبة  ل�سالح  الفرق  وكان 

باأنف�سهم. 

من خلال عر�س الدرا�سات ال�سابقة يتبين اأن معظم الدرا�سات تو�سلت في نتائجها اإلى فعالية 

ا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية في تدري�س الدرا�سات الجتماعية ب�سكل عام والجغرافيا 

بخا�سة، كدرا�سة كالهان )Callahan, 1979)، و�سلاوتر )Slaughter, 1979)، وال�سماط 

)1990(، وهجر�س )1990(، وبولرد )pollard) الوارد في )اأبو را�س، 1991(. 

كما اأظهرت نتائج الدرا�سات اأهمية ا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية اأثناء الموقف ال�سفي 

الطلبة  اكت�ساب  اإلى �سعف في  دي  يوؤ ا�ستخدامها  الطلبة، واأن عدم  التح�سيل لدى  في رفع 

للمفاهيم والمهارات المرتبطة بالجداول والر�سوم البيانية، وبالتالي اإلى �سعف في تح�سيلهم مادة 

الجغرافية، كون الجداول والر�سوم البيانية تعد جزءا مهما من مقرر مادة الجغرافية، وب�سكل 

ردن. �سا�سي في الأ خا�س في مقرر الجغرافية لل�سف التا�سع الأ

م�شكلة الدرا�شة

اأثر  ما  التالي:  الرئي�س  ال  ال�سوؤ عن  جابة  الإ محاولتها  خلال  من  الدرا�سة  م�سكلة  تتحدد 

�سا�سي في مادة الجغرافية  ا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية في تح�سيل طلبة ال�سف التا�سع الأ

ولى؟ في مدار�س مديرية تربية اإربد الأ

اأهداف الدرا�شة 

هدفت الدرا�سة اإلى معرفة اثر ا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية في تح�سيل طلبة ال�سف 

ول  ولى، خلال الف�سل الأ �سا�سي في مادة الجغرافية في مدار�س مديرية تربية اإربد الأ التا�سع الأ

في  ال�سابق  الطلبة  تح�سيل  اأثر  معرفة  اإلى  هدفت  كما   ،2006/2005 الدرا�سي  العام  من 

التح�سيل الحالي. 

فر�شيات الدرا�شة

ت�سعى هذه الدرا�سة اإلى اختبار الفر�سيات التالية:

ولى: توجد فروق ذات دللة اإح�سائية )α = 0٫05( في تح�سيل مادة الجغرافية  الفر�سية الأ

ولى، تعزى ل�ستخدام الجداول  �سا�سي في مدار�س مديرية تربية اأربد الأ لدى طلبة التا�سع الأ

والر�سوم البيانية اأو عدم ا�ستخدامها.

الفر�سية الثانية: توجد فروق ذات دللة اإح�سائية )α = 0٫05( في تح�سيل مادة الجغرافية 
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ولى تعزى للم�ستوى التح�سيلي 220 �سا�سي في مدار�س  مديرية تربية اإربد الأ لدى طلبة التا�سع الأ

ال�سابق للطلبة )مرتفع، متو�سط، منخف�س(.

الفر�سية الثالثة: توجد فروق ذات دللة اإح�سائية )α = 0٫05( في تح�سيل مادة الجغرافية 

ولى تعزى للتفاعل بين الم�ستوى  �سا�سي في مدار�س  مديرية تربية اإربد الأ لدى طلبة التا�سع الأ

التح�سيلي ال�سابق للطلبة، وا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية اأو عدم ا�ستخدامها.

اأهمية الدرا�شة 

يمكن اأن تت�سح اأهمية الدرا�سة باآلتي:

- ت�ساعد كل من المعلم والطالب في فهم وتف�سير الكثير من الظواهر الجغرافية في المادة الدرا�سية 

على  والقدرة  ومعانيها  رقام  الأ دللة  ومعرفة  الملاحظة  على  القدرة  الطلبة  لدى  تنمي   -

الحتفاظ بها. 

- تمكن الطلبة من تذكر المعلومات بدرجة اأف�سل عندما ي�ساركون في الموقف التعليمي بكل 

حوا�سهم، اإلى جانب خبراتهم ال�سخ�سية في تناول المعلومات.

- تمكن الطلبة من التعبير عن اأفكارهم ب�سورة �سفهية، مما ي�سهم في رفع م�ستوى التح�سيل 

لديهم.

- تقدم تو�سيحا للمعلم لكيفية ا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية في تدري�س مادة الجغرافية. 

محددات الدرا�شة

تية: تقت�شر الدرا�سة الحالية على المحددات الآ

ولى  �سا�سي في مدار�س مديرية تربية اإربد الأ 1. اقت�سار الدرا�سة على طلبة ال�سف التا�سع الأ

ردن. في الأ

كتاب  في  الثانية  الوحدة  على  البيانية  والر�سوم  الجداول  با�ستخدام  التدري�س  2. اقت�سار 

�سا�سي، وعنوان  جغرافية الوطن العربي – ق�سايا مختارة من البيئة والموارد - لل�سف التا�سع الأ

الوحدة )المياه في الوطن العربي(.

ول للعام الدرا�سي 2006/2005.  3. تم تطبيق الدرا�سة خلال الف�سل الدرا�سي الأ

التطبيق،  وال�ستيعاب،  الفهم  التالية:  والمهارية  المعرفية  الجوانب  قيا�س  الختبار  4. �سمل 

دراك، الت�سنيف، المقارنة. التحليل، الإ

م�شطلحات الدرا�شة

الجغرافية  تدري�س  ت�ستخدم في  التي  التعليمية  الو�سائل  اإحدى  البيانية:  والر�شوم  الجداول 

د. حامد طلافحه, اأ. عمر اأبو اإ�شبع اأثر ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية في التح�شيل
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الطبيعية  المعالم  العديد من  براز وتو�سيح  مرئية لإ الكمية في �سورة  الحقائق  تعبر عن  والتي 

ولها  ومب�سطة،  �سهلة  ب�سورة  للطلبة  والبيانات  المعلومات  اأنواع  مختلف  وتقديم  والب�شرية، 

)طلافحة  البيانية  والجداول  الدائرية،  والقطاعات  البيانية،  عمدة  الأ منها:  اأ�سكال  مجموعة 

ودويكات، 2002(.

الر�سوم  في  تتمثل  التي  التعليمية  الو�سائل  باأنها:  اإجرائيا  البيانية  والر�سوم  الجداول  وتعرف 

عمدة البيانية، والقطاعات الدائرية، والجداول البيانية التي تم ا�ستخدامها  البيانية باأ�سكالها الأ

في تدري�س محتوى الوحدة الثانية )المياه في الوطن العربي( من كتاب جغرافية الوطن العربي 

�سا�سي. – ق�سايا مختارة من البيئة والموارد - لل�سف التا�سع الأ
التح�شيل: المعرفة المكت�سبة والمهارات التي تم تنميتها في المو�سوعات الدرا�سية في المدر�سة 

وتثبتها الدرجات التي يتم الح�سول عليها من خلال الختبارات )عطوي، 2000(.

اأعده  الذي  الختبار  على  الطالب  عليها  يح�سل  التي  )الدرجة(  العلامة  اإجرائيا:  ويعرف 

الباحثان، ويقا�س في الدرا�سة الحالية بالعلامة المتح�سلة لدى كل من اأفراد عينه الدرا�سة على 

الختبار التح�سيلي )القبلي والبعدي(. 

وال�سكان  ر�س  للاأ الطبيعي  النظام  ويختبر  المكان  يدر�س  الذي  العلم  اأداة الجغرافية: هي 

و  ال�سكان  بين  المتبادلة  التاأثيرات  و  بينهما  والزمانية  المكانية  والعلاقات  النظام  هذا  داخل 

نظمة التربوية )العمري، 2004( البيئة، وتعد مادة اأ�سا�سية في المناهج المدر�سية في الأ

والوطنية  الجتماعية  التربية  مادة  �سمن  مباحث  ثلاث  من  واحدة  باأنها:  اإجرائيا  وتعرف 

�سا�سي للعام الدرا�سي 2006/2005م والمعنونة بجغرافية الوطن  المقررة لل�سف التا�سع الأ

العربي – ق�سايا مختارة من البيئة والموارد.

منهجية الدرا�شة واإجراءاتها:

منهج الدرا�شة

لمجموعتين  والبعدي  القبلي  القيا�سين  با�ستخدام  التجريبي  الت�سميم  الباحثان  ا�ستخدم 

خرى �سابطة. اإحداهما تجريبية والأ

مجتمع الدرا�شة

ولى  �سا�سي في مدار�س تربية اإربد الأ تاألف مجتمع الدرا�سة من جميع طلبة ال�سف التا�سع الأ

2006/2005، والبالغ عددهم )7085( طالبا وطالبة، منهم  الدرا�سي  للعام  ردن  في الأ

ح�سب  الدرا�سة  مجتمع  توزيع   )1( رقم  الجدول  ويبين  طالبة،  و)3588(  طالباً   )3497(

الجن�س وعدد المدار�س وعدد ال�سعب واأعداد الطلبة.
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الجدول رقم )1(

توزيع مجتمع الدرا�شة ح�شب الجن�س وعدد المدار�س وعدد ال�شعب واأعداد الطلبة

اأعداد الطلبةعدد ال�سعبعدد المدار�سالجن�س

25833497ذكور

28863588اإناث

531697085المجموع

عينة الدرا�شة 

تكونت عينة الدرا�سة من )156( طالبا وطالبة من مجتمع الدرا�سة، تم اختيارهم بالطريقة 

الع�سوائية الطبقية، حيث تم توزيع المدار�س اإلى طبقتين )ذكور واإناث(، وتم اختيار مدر�ستين 

ناث، ومن ثم اختير من كل مدر�سة �سعبتين من �سعب  ع�سوائيا، واحدة للذكور واأخرى للاإ

خرى  �سا�سي، بحيث يكون من كل مدر�سة �سعبة كمجموعة تجريبية والأ الأ التا�سع  ال�سف 

بالطريقة  التي در�ست  ال�سابطة  المجموعة  لتحديد  الع�سوائي  التعيين  ا�ستخدم  �سابطة، وقد 

كل  في  البيانية  والر�سوم  الجداول  با�ستخدام  در�ست  التي  التجريبية  والمجموعة  التقليدية، 

مدر�سة، وقد كان توزيع المجموعتين كما يلي:

المجموعة التجريبية: التي در�ست با�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية، وتكونت من �سعبة 

ذكور و�سعبة اإناث بلغ عدد اأفرادها )77( طالبا طالبة.

المجموعة ال�سابطة: التي در�ست بدون ا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية، وتكونت من 

�سعبة ذكور و�سعبة اإناث بلغ عدد اأفرادها )79( طالبا طالبة. ويبين الجدول رقم )2( توزيع 

اأفراد عينة الدرا�سة ح�سب المجموعة والمدار�س.

الجدول رقم )2(

توزيع عينة الدرا�شة ح�شب المجموعة والمدر�شة وعدد الطلبة وال�شعب ذكورا واإناثا

العينة عدد �سعب ال�سف التا�سع في 

المدر�سة
الجن�س المجموعة ا�سم المدر�سة

طلبة �سعب

38 1 3 ذكور تجريبية

خليل ال�سالم الثانوية

41 1 ذكور �سابطة

39 1 5 اإناث تجريبية

اإربد الثانوية

38 1 اإناث �سابطة

77 2 تجريبية المجموع

79 2 �سابطة

156 4 المجمـوع الكلـي

د. حامد طلافحه, اأ. عمر اأبو اإ�شبع اأثر ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية في التح�شيل
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والجدول رقم )3( يبين توزيع اأفراد العينة ح�سب متغيري الدرا�سة )المجموعة وم�ستوى 

التح�سيل ال�سابق(.

الجدول رقم )3(

توزيع عينة الدرا�شة ح�شب المجموعة وم�شتوى التح�شيل ال�شابق

م�ستوى التح�سيل ال�سابق

المجموعة

المجموع

ال�سابطةالتجريبية

191635مرتفع

343468متو�سط

242953منخف�س

7779156المجموع

وم�ستوى  البيانية  والر�سوم  الجداول  ل�ستخدام  تبعاً  المجموعات  تكافوؤ  من  وللتحقق 

التح�سيل ال�سابق للطلبة قبل البدء بالتجربة، تم تطبيق الختبار التح�سيلي في مادة الجغرافية على 

الطلبة وح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لدرجات الطلبة، وتم ا�ستخدام 

اختبار تحليل التباين الثنائي )Two Way ANOVA) للتحقق من تكافوؤ المجموعات في �سوء 

رقم  ويبين الجدول  للطلبة  ال�سابق  التح�سيل  البيانية، وم�ستوى  والر�سوم  الجداول  ا�ستخدام 

التح�سيلي  الطلبة على الختبار  المعيارية لدرجات  المتو�سطات الح�سابية والنحرافات   )4(

القبلي في مادة الجغرافية. 

الجدول رقم )4(

المتو�شطات الح�شابية والنحرافات المعيارية لدرجات الطلبة 

على الختبار التح�شيلي القبلي في مادة الجغرافية

م�ستوى التح�سيل 

ال�سابق

المجموعة

المجموع

ال�سابطةالتجريبية

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

المتو�سط 

الح�سابي
الانحراف المعياري

8٫632٫278٫382٫668٫512٫42مرتفع

9٫501٫979٫321٫909٫411٫93متو�سط

8٫422٫268٫622٫578٫532٫41منخف�س

8٫952٫178٫872٫338٫912٫24الكلي

التجريبية  المجموعتين  بين  ب�سيط  »ظاهري«  اختلاف  وجود   )4( رقم  الجدول  يبين 

وال�سابطة على الختبار التح�سيلي قبل البدء بالتجربة، في حين يبين الجدول وجود اختلاف 

»ظاهري« وا�سح بين مجموعات الطلبة وفقاً لم�ستواهم التح�سيلي ال�سابق )مرتفع، متو�سط، 
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224 Two Way( نتائج ا�ستخدام اختبار تحليل التباين الثنائي )منخف�س( ويبين الجدول رقم )5

ANOVA) للتحقق من تكافوؤ المجموعات قبل اإجراء التجربة.

الجدول رقم )5(

نتائج تحليل التباين الثنائي للتحقق من تكافوؤ مجموعات الطلبة على اختبار 

التح�شيل القبلي وفقاً لمتغيري ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية وم�شتوى 

التح�شيل ال�شابق وللتفاعل بينهما

م�سدر التباين
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�سط 

المربعات

قيمة ف 

المح�سوبة

م�ستوى 

الدلالة

0٫2110٫210٫0420٫838ا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية

0٫048*30٫909215٫4543٫096م�ستوى التح�سيل ال�سابق

1٫4820٫740٫1480٫862ا�ستخدام الجداول والر�سوم*م�ستوى التح�سيل ال�سابق

748٫7731504٫992الخطاأ

780٫744155الكلي

* دالة اإح�سائيا

تعزى   )0٫05  =  a( م�ستوى  عند  اإح�سائيا  دالة  فروق  وجود   )5( رقم  الجدول  يظهر 

التح�سيلي  م�ستواهم  متكافئين في �سوء  الطلبة غير  اأن  اأي  ال�سابق  التح�سيل  م�ستوى  لمتغير 

ال�سابق قبل البدء بالتجربة، حيث عمد الباحثان وبهدف عزل الفروق القبلية بين الطلبة على 

الختبار القبلي اإلى ا�ستخدام تحليل التباين الثنائي الم�ساحب  Two Way ANCOVA عند 

داء على اختبار التح�سيل البعدي.  الك�سف عن الفروق في الأ

اأدوات الدرا�شة

1- خطط الدرو�س للمادة التعليمية

دب النظري والدرا�سات ال�سابقة ذات العلاقة بهذه الدرا�سة وال�ستفادة  - تم الطلاع على الأ

منها في اإعداد المواقف التعليمية )الخطط الدرا�سية( وذلك بعد الطلاع على الوحدة الدرا�سية 

هداف ال�سلوكية المتوقع تحقيقها لدى الطلبة، وت�سميم المواقف التعليمية  وتحليلها، و�سياغة الأ

المطلوبة والبالغ عددها )7( وكل موقف يحقق هدفا �سلوكيا اأو اأكثر يرتبط بمو�سوع معرفي 

الجداول  ا�ستخدام  اإلى  بحاجة  در�س  كل  في  الواردة  المو�سوعات  تحديد  تم  ثم  ومن  معين. 

والر�سوم البيانية في تدري�سها، و�سممت اأوراق عمل خا�سة لكل در�س، وكانت كل ورقة 

هداف التعليمية. ت�ستمل على مجموعة من الجداول والر�سوم البيانية التي تحقق الأ

-  تم عر�س المواقف التعليمية واأوراق العمل الخا�سة بها على مجموعة من المحكمين وعددهم 

د. حامد طلافحه, اأ. عمر اأبو اإ�شبع اأثر ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية في التح�شيل
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)16( منهم )4( من ذوي الخت�سا�س في مناهج الدرا�سات الجتماعية واأ�ساليبها من حملة 

لمادة  معلمين  و)8(  الجتماعية  للدرا�سات  التربويين  الم�شرفين  من  و)4(  الدكتوراه  �سهادة 

الجغرافية من ذوي الخبرة ممن يحملون �سهادة الماج�ستير، وذلك للتاأكد من �سدقها ومدى 

وطلب  �سا�سي،  الأ التا�سع  ال�سف  طلبة  وم�ستوى  التعليمي  والمحتوى  هداف  للاأ ملاءمتها 

اآرائهم  �سوء  في  التعديل  اإجراء  تم  حيث  المواقف  كل  على  المنا�سبة  التعديلات  اإجراء  منهم 

ومقترحاتهم.

تم تجريب جزء من المادة التعليمية قبل تطبيقها على عينة ا�ستطلاعية من خارج عينة الدرا�سة 

تطبيقها  اإمكانية  من  للتاأكد  وذلك  طالبا،   )37( اأفرادها  عدد  بلغ  واحدة  �سعبة  من  مكونة 

والمواد اللازمة لذلك. 

- تم عقد اجتماع مع المعلمين الذين قاموا بتدري�س الوحدة الدرا�سية )المياه في الوطن العربي( 

اآلية ا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية في  للمجموعة التجريبية وال�سابطة ل�شرح وتو�سيح 

الوحدة  تدري�س  المعلمين  من  طلب  كما  التجريبية.  للمجموعة  الدرا�سية  الوحدة  تدري�س 

الدرا�سية للمجموعة ال�سابطة بالطريقة التقليدية العتيادية.

2- الختبار التح�شيلي

�سا�سي في مادة الجغرافية من خلال  قام الباحثان باإعداد اختبار لقيا�س تح�سيل طلبة التا�سع الأ

القيام بما يلي: 

- تحليل محتوى الوحدة الثانية )المياه في الوطن العربي( في كتاب جغرافية الوطن العربي – 

�سا�سي من اأجل تحديد المفاهيم والمهارات  ق�سايا مختارة من البيئة والموارد - لل�سف التا�سع الأ

التطبيق،التحليل،  وال�ستيعاب،  البيانية،)الفهم  والر�سوم  بالجداول  المتعلقة  الجغرافية 

دراك،الت�سنيف، المقارنة(. الإ

- والتي يتوقع اأن يكت�سبها الطلبة بعد النتهاء من درا�سة الوحدة.

�سا�سي في مادة الجغرافية في الوحدة  التا�سع الأ - تطوير الختبار الذي يقي�س تح�سيل طلبة 

ولية من )30( فقرة. المذكورة وتكوّن الختبار في �سورته الأ

�شدق الختبار 

داة )الختبار( على مجموعة من المحكمين، منهم )4( من ذوي الخت�سا�س  تم توزيع الأ

في مناهج الدرا�سات الجتماعية واأ�ساليبها من حملة �سهادة الدكتوراه، و)4( من الم�شرفين 

التربويين للدرا�سات الجتماعية، و)8( من معلمي مادة الجغرافية من ذوي الخبرة ومن حملة 

�سهادة الماج�ستير، وطلب منهم اإبداء الراأي حول مدى ملاءمة فقرات الختبار لقيا�س تح�سيل 

طلبة ال�سف التا�سع، وبخا�سة المفاهيم والمهارات المتعلقة بالجداول والر�سوم البيانية، وكذلك 

ذكر اأي تعديلات يرونها منا�سبة، وبعد اإعادة الختبار قام الباحثان باإجراء التعديلات المقترحة 
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التي اأوردها المحكمون في تو�سياتهم ، حيث تم حذف خم�س فقرات من الختبار بدت 226

�سعيفة. وبذلك اأ�سبح الختبار ب�سورته النهائية يتكون من )25( فقرة. تاأخذ كل فقرة في 

الختبار علامة » انظر ملحق الدرا�سة«. 

ثبات الختبار

الدرا�سة وخارج عينتها  اأربع �سعب من مجتمع  الثبات للاختبار، تم تطبيقه على  لح�ساب 

داة  �سا�سي، وبلغ معامل الثبات للاأ تكونت من )72( طالبا وطالبة من طلبة ال�سف التا�سع الأ

وبا�ستخدام اختبار كرونباخ األفا )Kronbah-Alpha)  للات�ساق الداخلي )%84(.

ح�سائية. المعالجة الإ

تكافوؤ  من  للتاأكد   ،Two Way ANOVA الثنائي  التباين  تحليل  اختبار  ا�ستخدام  تم 

البيانية،  والر�سوم  الجداول  )ا�ستخدام  لمتغيري  وفقاً  بالتجربة  البدء  قبل  الدرا�سة  مجموعات 

وم�ستوى التح�سيل ال�سابق(، وبعدما بينت النتائج عدم تكافوؤ مجموعات الطلبة وفقاً لم�ستواهم 

و�ساط الح�سابية المعدلة بعد عزل الفروق في اأداء الطلبة على  التح�سيلي ال�سابق تم ا�ستخراج الأ

 Two Way الثنائي الم�ساحب   التباين  ا�ستخدام اختبار تحليل  القبلي، وتم  التح�سيل  اختبار 

البعدي ح�سب متغيري  التح�سيل  اختبار  داء على  الأ الفروق في  ANCOVAللك�سف عن 
)ا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية، وم�ستوى التح�سيل ال�سابق( والتفاعل بينهما. كما تم 

للك�سف عن   (LSD( ”اإح�سائيا “اأقل فرق دال  البعدية بطريقة  المقارنات  اختبار  ا�ستخدام 

ال�سابق،  التح�سيل  م�ستوى  لمتغير  تبعا  البعدي  الختبار  الطلبة على  اأداء  الفروق في  م�سدر 

.)0٫05 = a( ح�سائية وذلك عند م�ستوى الدللة الإ

عر�س النتائج ومناق�شتها 

�سيتم عر�س النتائج طبقاً لترتيب فرو�س الدرا�سة وذلك على النحو التالي:

 = a( اإح�سائية توجد فروق ذات دللة  ولى, ون�شها:  النتائج المتعلقة باختبار الفر�شية الأ

اإربد  تربية  �سا�سي في مدار�س مديرية  الأ التا�سع  مادة الجغرافية لدى طلبة  0٫05( في تح�سيل 

ولى تعزى ل�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية اأو عدم ا�ستخدامها. الأ

 way 2( وللتحقق من �سحة هذا الفر�س، تم ح�ساب المتو�سط الح�سابي، وتم اجراء اختبار

ANCOVA) ، وي�سير الجدولين )6( و )7( اإلى نتائج هذا التحليل.
البعدي  التح�سيل  اختبار  على  المعدلة  الح�سابية  المتو�سطات   )6( رقم  الجدول  ويبين 

وم�ستوى  البيانية،  والر�سوم  الجداول  )ا�ستخدام  متغيري  �سوء  في  الدرا�سة  لمجموعات 

التح�سيل ال�سابق(.

د. حامد طلافحه, اأ. عمر اأبو اإ�شبع اأثر ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية في التح�شيل
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الجدول رقم )6(

داء مجموعات الدرا�شة على اختبار التح�شيل  المتو�شطات الح�شابية المعدلة لأ

البعدي وفقاً لمتغيري ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية وم�شتوى التح�شيل ال�شابق

م�ستوى التح�سيل ال�سابق

المجموعة

الكلي

ال�سابطةالتجريبية

19٫15819٫16419٫161مرتفع

20٫27117٫74519٫008متو�سط

15٫38514٫95115٫168منخف�س

18٫27117٫28717٫779الكلي

وللك�سف عن دللة الفروق بين المتو�سطات الح�سابية المعدلة في �سوء متغيري )ا�ستخدام 

الجداول والر�سوم البيانية، وم�ستوى التح�سيل ال�سابق( والتفاعل بينهما تم ا�ستخدام اختبار 

تحليل التباين الثنائي الم�ساحب )Two Way ANCOVA) كما في الجدول رقم )7(.

الجدول رقم )7(

داء مجموعات  نتائج تحليل التباين الثنائي الم�شاحب )Two-Way ANCOVA) لأ

الدرا�شة على اختبار التح�شيل البعدي وفقاً لمتغيري ا�شتخدام الجداول والر�شوم 

البيانية وم�شتوى التح�شيل ال�شابق وللتفاعل بينهما

م�سدر التباين
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�سط 

المربعات

قيمة ف 

المح�سوبة
م�ستوى الدلالة

26٫83126٫833٫5060٫063الم�ساحب )الاختبار القبلي(

0٫034*34٫87134٫874٫555ا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية

0٫000*519٫52259٫733٫93م�ستوى التح�سيل ال�سابق

0٫041*50٫09225٫043٫272ا�ستخدام الجداول والر�سوم*م�ستوى التح�سيل ال�سابق

11411497٫654الخطاأ

1847155الكلي

* دالة اإح�سائيا

ولى اإلى وجود فروق  اأ�سارت النتائج في الجدول رقم )7( فيما يخ�س اختبار الفر�سية الأ

ذات دللة اإح�سائية حيث بلغت قيمة »ف« المح�سوبة )4٫555( وهي قيمة دالة اإح�سائياً 

اأنه توجد فروق ذات  عند م�ستوى الدللة )a = 0٫034( وهذا يعني قبول الفر�سية، اأي 

�سا�سي في مدار�س  دللة اإح�سائية )a = 0٫05( في تح�سيل مادة الجغرافية لدى طلبة التا�سع الأ

الذين  الطلبة  ول�سالح  البيانية.  والر�سوم  الجداول  ا�ستخدام  لمتغير  تعزى  ولى  الأ اإربد  مديرية 
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دائهم على 228 در�سوا با�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية حيث بلغ المتو�سط الح�سابي المعدل لأ

الذين  الطلبة  داء  لأ المعدل  الح�سابي  المتو�سط  من  اأعلى  وهو   )18٫271( البعدي  الختبار 

در�سوا بدون ا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية والبالغ )17٫287(.

البيانية يفعل دور  با�ستخدام الجداول والر�سوم  التدري�س  اأن  اإلى  النتيجة  اأن تعزى  ويمكن 

ن�سطة والتحليل، مما اأدى اإلى رفع م�ستوى التح�سيل  الطالب في الم�ساركة الفاعلة، والقيام بالأ

التدري�س يكون دور  البيانية في  والر�سوم  ا�ستخدام الجداول  المعلم في  اأن دور  لديهم. كما 

ال�سماط  درا�سة  نتائج  مع  النتيجة  هذه  وتن�سجم  التعلمية،  التعليمية  للعملية  ومنظم  موجه 

)1990)؛ و�سلاوتر )Slaughter, 1979) بحيث ي�سمح للطالب بالمرور بخبرات تعليمية 

تزيد من دافعيته، وتك�سبه مهارات عملية تقوم على قراءة وتحليل الظواهر الجغرافية الواردة 

الجداول  ا�ستخدام  فاإن  كذلك  والب�شرية،  الطبيعية  كالظواهر  البيانية  والر�سوم  الجداول  في 

فيه  الطلبة  تح�سيل  يكون  ما  غالبا  الذي  الذاتي  التعلم  اإطار  �سمن  ي�سنف  البيانية  والر�سوم 

اأعلى من غيره من طرائق واأنماط التعليم. اإن عملية ا�ستخدام الر�سوم تبرز المفاهيم والحقائق 

والمهارات التي ينبغي اإك�سابها للطلبة ب�سكل وا�سح، وتمكن الطالب من العتماد على نف�سه 

دي اإلى  في عملية التحليل والتف�سير للظواهر والمعلومات الواردة في الكتاب المدر�سي مما يوؤ

و�سوح هذه المعلومات في ذهن الطالب، وبالذات المفاهيم التي يكون لها علاقة بالجداول 

ن�سطة الم�ساحبة ل�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية تعمل على  والر�سوم البيانية. كما اأن الأ

تحفيز الطالب، كما اأن هذه الطريقة مقارنة بالطريقة التقليدية قائمة على اإثارة التفكير وجذب 

متفاعلا  ويكون  للمعلومات،  م�ستقبلا  ولي�س  ن�سطا  م�ساركا  يعد  فيه  والمتعلم  الهتمام، 

ومنطلقا بحما�سة حيث يتعلم ح�سب �شرعته الذاتية، وي�سحح اأخطاءه مما قد يزيد من تح�سيله 

 )1990( درا�سة هجر�س  نتائج  مع  النتيجة  هذه  وتن�سجم  تعلمه.  بما  والحتفاظ  الدرا�سي 

وخ�ساونة )1995(.

 = a( النتائج المتعلقة باختبار الفر�شية الثانية, ون�شها: توجد فروق ذات دللة اإح�سائية

�سا�سي في مدار�س مديرية تربية اإربد  0٫05( في تح�سيل مادة الجغرافية لدى طلبة التا�سع الأ

ولى تعزى للم�ستوى التح�سيلي ال�سابق للطلبة )مرتفع، متو�سط، منخف�س(. الأ

اأ�سارت النتائج في الجدول رقم )7( وفيما يخ�س اختبار الفر�سية الثانية اإلى وجود فروق 

ذات دللة اإح�سائية حيث بلغت قيمة “ف” المح�سوبة )33٫93(، وهي قيمة دالة اإح�سائياً 

عند م�ستوى الدللة )α = 0٫000( وهذا يعني قبول الفر�سية، اأي اأنه توجد فروق ذات 

�سا�سي في مدار�س  دللة اإح�سائية )α = 0٫05( في تح�سيل مادة الجغرافية لدى طلبة التا�سع الأ

الفروق  م�سدر  وللك�سف عن  ال�سابق.  التح�سيل  م�ستوى  لمتغير  تعزى  ولى  الأ اإربد  مديرية 

البعدية  المقارنات  اإجراء  تم  ال�سابق،  التح�سيل  م�ستوى  لمتغير  تعزى  اإح�سائية  دللة  لوجود 

د. حامد طلافحه, اأ. عمر اأبو اإ�شبع اأثر ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية في التح�شيل
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مجلة العلوم التربوية والنفي�سة

بطريقة “اأقل فرق دال اإح�سائيا” )LSD) كما هو مو�سح في الجدول رقم )8(.

الجدول رقم )8(

نتائج المقارنات البعدية بطريقة )LSD( للك�شف عن م�شدر الفروق في تح�شيل مادة 

ولى تبعاً لمتغير  �شا�شي في مدار�س  مديرية اإربد الأ الجغرافية لدى طلبة التا�شع الأ

م�شتوى التح�شيل ال�شابق

متغير م�ستوى 

التح�سيل ال�سابق

منخف�سمتو�سطمرتفع

19٫16119٫00815٫168�س-

-19٫161مرتفع
0٫153

0٫794  =  a
*3٫993

0٫000  =  a

--19٫008متو�سط
*3٫840

0٫000 = a
    * دالة اإح�سائيا

ت�سير النتائج في الجدول رقم )8( اإلى وجود فروق دالة اإح�سائيا بين اأداء الطلبة من ذوي 

التح�سيل المرتفع والطلبة من ذوي التح�سيل المنخف�س حيث كان الفرق في المتو�سط الح�سابي 

داء المجموعتين )3٫993( وهو فرق دال اإح�سائيا وبم�ستوى دللة )α = 0٫000( ول�سالح  لأ

الطلبة من ذوي التح�سيل المرتفع، كذلك وجود فروق دالة اإح�سائيا بين اأداء الطلبة من ذوي 

التح�سيل المتو�سط والطلبة من ذوي التح�سيل المنخف�س حيث كان الفرق في المتو�سط الح�سابي 

داء المجموعتين )3٫840( وهو فرق دال اإح�سائيا وبم�ستوى دللة )α = 0٫000( ول�سالح  لأ

الطلبة من ذوي التح�سيل المتو�سط، في حين اأ�سارت النتائج اإلى عدم وجود فروق دالة اإح�سائيا 

بين اأداء الطلبة من ذوي التح�سيل المرتفع والطلبة من ذوي التح�سيل المتو�سط حيث كان الفرق 

داء المجموعتين )0٫153( وهو فرق غير دال اإح�سائيا حيث بلغت  في المتو�سط الح�سابي لأ

قيمة م�ستوى الدللة α )0٫794( وهي اأعلى من م�ستوى الدللة )α = 0٫05( التي تم اختبار 

الفر�سية على اأ�سا�سها.

مادة  في  تح�سيلهم  يزداد  للطلبة  ال�سابق  التح�سيل  الم�ستوى  ازداد  كلما  اأنه  يعني  وهذا 

ذوي  من  الطلبة  اإن  حيث  الواقع  مع  تتعار�س  ول  منطقية،  النتيجة  هذه   وتعد  الجغرافية، 

هم مرتفعاً على اأغلب الم�ستويات المعرفية،  التح�سيل المرتفع والمتو�سط يكون تح�سيلهم واأداوؤ

وبالتالي على معظم الم�ستويات في مجالت التفكير بغ�س النظر عن الطريقة التي يتعلمون من 

خلالها، في حين اأن الطلبة من ذوي التح�سيل المنخف�س لم ي�ساركوا اأو يبادروا للعمل �سواء 

في المجموعة التجريبية اأو ال�سابطة مما انعك�س على اأدائهم في الختبار البعدي وبالتالي على 

هذه النتيجة المتوقعة. 

النتائج المتعلقة باختبار الفر�شية الثالثة, ون�شها: توجــد فــروق ذات دللـــة اإحــ�سائيــة 
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�سا�سي في مدار�س مديرية تربية 230 )α = 0٫05( في تح�سيل مادة الجغرافية لدى طلبة التا�سع الأ

ولى تعزى للتفاعل بين الم�ستوى التح�سيلي ال�سابق للطلبة وا�ستخدام الجداول والر�سوم  اإربد الأ

البيانية اأو عدم ا�ستخدامها.

اأ�سارت النتائج في الجدول رقم )7( وفيما يخ�س اختبار الفر�سية الثالثة اإلى وجود فروق 

ذات دللة اإح�سائية حيث بلغت قيمة »ف« المح�سوبة )3٫272( وهي قيمة دالة اإح�سائياً 

عند م�ستوى الدللة )α = 0٫041( وهذا يعني قبول الفر�سية، اأي اأنه توجد فروق ذات 

�سا�سي في مدار�س  دللة اإح�سائية )α = 0٫05( في تح�سيل مادة الجغرافية لدى طلبة التا�سع الأ

ولى تعزى للتفاعل بين ا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية وم�ستوى التح�سيل  مديرية اإربد الأ

ال�سابق.

مجموعات  داء  لأ المعدلة  الح�سابية  بالمتو�سطات  الخا�س   )6( رقم  الجدول  اإلى  وبالرجوع 

داء كان ل�سالح طلبة المجموعة  الدرا�سة على اختبار التح�سيل البعدي يت�سح اأن الفرق في الأ

الفئة  فراد هذه  التجريبية من ذوي التح�سيل المتو�سط حيث بلغ المتو�سط الح�سابي المعدل لأ

خرى، اأي اأن ا�ستخدام  )20٫271(، وهو اأعلى من المتو�سطات الح�سابية المعدلة للفئات الأ

الجداول والر�سوم البيانية ينا�سب الطلبة من ذوي التح�سيل المتو�سط، ولتو�سيح هذه النتيجة 

تم عر�سها من خلال ال�سكل التالي.

ر�شم تو�شيحي يبين اأثر التفاعل بين ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية 

وم�شتوى التح�شيل ال�شابق

وربما تعزى هذه النتيجة اإلى اأن م�ستوى فهم الطلبة من ذوي التح�سيل المتو�سط يتنا�سب 

والتطبيق(  وال�ستيعاب،  والفهم  المعرفة،  )م�ستوى  بلوم  عند  المعرفي  المجال  م�ستويات  مع 

د. حامد طلافحه, اأ. عمر اأبو اإ�شبع اأثر ا�شتخدام الجداول والر�شوم البيانية في التح�شيل

١
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مجلة العلوم التربوية والنفي�سة

والجداول والر�سوم البيانية ت�سنف �سمن هذه الم�ستويات، وبالتالي تنا�سب الم�ستوى العقلي 

عند الطلبة ذوي التح�سيل المتو�سط اأكثر من الطلبة من ذوي التح�سيل المرتفع وذوي التح�سيل 

التح�سيل  الطلبة ذوي  ودافعيه  اهتمام  تثير  قد ل  البيانية  والر�سوم  الجداول  واأن  المنخف�س، 

المرتفع؛ لن م�ستوى التفكير لديهم اأعلى، وتعد اأقل من طموحاتهم، وهي اأعلى من قدرات 

الطلبة من ذوي التح�سيل المنخف�س، لذلك كان هناك تفاعل بين الطلبة من ذوي التح�سيل 

المتو�سط وا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية.

التو�شيات

تية : في �سوء النتائج التي اأ�سفرت عنها هذه الدرا�سة فاإن الباحثين يقدمان التو�سيات الآ

الح�س�س  خلال  البيانية  والر�سوم  للجداول  المعلمين  ا�ستخدام  �شرورة  الباحثان  كد  يوؤ  -1

ال�سفية لما لها من دور في ت�سجيع الطلبة على الم�ساركة واإثارة دافعيتهم.

�سا�سي  الأ التا�سع  لل�سف  الجغرافية  مبحث  �سياغة  باإعادة  المناهج  مديرية  قيام  �شرورة   -2

ب�سكل يمكن الطلبة من ا�ستخدام الجداول والر�سوم البيانية في الموقف التعليمي التعلمي لما لها 

من اأثر في رفع م�ستوى التح�سيل لديهم.

3- تاأكيد �شرورة قيام مديرية المناهج بالتركيز على مهارة قراءة الجداول والر�سوم البيانية في 

مبحث الجغرافية من خلال اإ�سافة وحدات درا�سية م�ستقلة لم�ساعدة الطلبة على فهم مهارات 

قراءة الجداول والر�سوم البيانية وا�ستخدامها، لما لهذه المهارات من اأثر كبير في زيادة تح�سيل 

الطلبة في مادة الجغرافية.
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