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ردن  الفيزيائية البـديلة لدى طلاب التعليم ال�شناعي في الأ
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د. منذر ال�شويلميين اأثر التدري�س بطريقة التعلم التعاوني

الملخ�س

هدفت هذه الدرا�سة اإلى تحديد اأثر التدري�س بطريقة التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم 

الفيزيائية البديلة لدى طلاب التعليم ال�سناعي.

الً كلها من نوع  ا�ستخدمت الدرا�سة اختباراً للك�سف عن المفاهيم البديلة ت�سمّن )25( �سوؤ

الختيار من متعدد، وكانت قيمة معامل ثباته )0،88(. طبقت الدرا�سة على عينة ق�سدية 

ال�سناعية  المدار�س  في  طالباًًً   )50( حجمها  ال�سناعي  الثانوي  ول  الأ ال�سف  طلاب  من 

التابعة لمديرية تربية عمان الثانية موزعين على مجموعتين: تجريبية و�سابطة، اأظهرت 

نتائج الدرا�سة وجود فروق دالة اإح�سائياً بين ن�سب المفاهيم البديلة لدى طلاب المجموعة 

اأن  اأي  التجريبية،  المجموعة  ل�سالح  ال�سابطة  والمجموعة  التعاوني(  )التعلم  التجريبية 

اأقل مما هو لدى طلاب المجموعة  عدد المفاهيم البديلة لدى طلاب المجموعة التجريبية 

عتيادية. الإ

اأو�ست الدرا�سة بتفعيل طريقة التعلم التعاوني في التدري�س ب�سكلٍ مخططٍ له وهادف من 

اأجل ا�ستك�ساف وتغيير المفاهيم البديلة عند الطلبة قبل تقديم المعرفة الجديدة. كما اأو�ست 

حلول  تقديم  �ساأنها  من  درا�سات  باإجراء  والهتمام  العناية  ال�سناعي  التعليم  ق�سم  اإيلاء 

للم�سكلات التي تنتاب هذا الق�سم.

الكلمات المفتاحية: التعلم التعاوني، المفاهيم الفيزيائية البديلة، التعيلم ال�سناعي، الخ�سائ�س 

الميكانيكية والحرارية للمادة.

اأثـر التــدريــ�س بطـريقـــة التعلـم التـعـاوني في تغيير المفـاهيم 

ردن  الفيـزيـائية البـديلـة لـدى طـلاب التعليم ال�شناعي في الأ
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Abstract

The Purpose of this study was to determine the effect of teaching through 
cooperative learning in changing the physical alternative concepts for industrial 
learning students. 

The study used diagnostic exam of alternative concepts with (25( questions. 
All of these questions were multiple-choice,with stability coefficient of 
(0,88(.

The study was conducted over a sample of first Industrial secondary class 
students. This sample consisted of (50( students from industrial schools in 
Amman, and was divided into two groups: an experimental and control. 

The study showed a statistical variation in the percentage of alternative 
concepts between the experimental group (cooperative learning( and the 
control one, favoring the experimental group. The number of alternative 
concepts for experimental group were less than the control group.

The study recommends the following:
using the cooperative learning method in teaching as objective and planning 

forms effectively; and giving the industrial department care to provide solutions 
for their problems. 

Key words: Gooperative learning, methods, alternative physical concepts, industrial 
learning, mechanical and heat matter properties.

 Effect of Teaching According to The Cooperative Learning Method 
 in Changing Alternative Physical Concepts For Industrial Students In

Jordan Belonging to Mechanical and Heat Matter Properties

Dr. Monther B. Al Swailmyeen
Al-Balqa Applied University
Princess Rahma University



20
08

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
د 9

ل
ج

لم
ا

142

مقدمة 

في ع�شر العلم والتكنولوجيا والتغيرات ال�شريعة والم�ستمرة في ع�شر المعرفة، ت�سهد التربية 

ف�سل ب�سكل م�ستمر، وذلك لمواكبة  العلمية وتدري�س العلوم اهتماماً كبيراً وتطويراً نحو الأ

هذه التطورات والتكيف معها، وا�ستيعاب مفاهيمها بما يتنا�سب مع حاجات الفرد والمجتمع 

التعلم  دافعية  التعليم على  التركيز في  اأ�سبح  )Johnston & Southerland, 2001)، وقد 
ل والبحث، من اأجل اأن ي�سل اإلى توليد المعرفة  وا�ستمراريته، والعمل لجعل المتعلم دائم الت�ساوؤ

لديه بدلً من تلقيها وحفظها جاهزةً. )زيتون، 2001(.

حداث التغيير المفاهيمي لدى الطلاب،  وقد جرى اقتراح عدد من النماذج التدري�سية لإ

ولعل من اأهم هذه النماذج، نموذج �سترايك وبو�سنر)Strik & Posner) الذي ي�سبه عملية 

وي�سبهها  جديد،  فكري  اإطار  اإلى  معين  فكري  اإطار  من  النتقال  بعملية  المفاهيمي  التغيير 

كذلك بعمليتي التمثل والمواءَمة عند بياجيه )Piaget) )الم�سار اإليه في الوهر، 1992(.

وفي طريقة التعلم التعاوني يجري دمج الطلاب ذوي التح�سيل المتدني مع الطلاب ذوي 

التح�سيل العالي في المناق�سات العلمية، مع التركيز على مهارات التفكير العليا، وهذه ل تتاأتى 

من  العليا  الم�ستويات  عالية في  فعالية  التعاوني  التعلم  اأظهر  وقد  التقليدي،  التعلم  عن طريق 

التفكير مثل: التطبيق، والتحليل، والتركيب والتقويم وهي ل تتحقق اإل من خلال الدرا�سة 

وبناء  الجتماعية  العلاقات  تنمية  التعاوني في  التعلم  دور  اإلى  �سافة  بالإ الميدان،  العملية في 

التعلم  يتيح  كذلك  لديهم،  يجابي  الإ الذات  مفهوم  وتنمية  الطلاب،  بين  اإيجابية  علاقات 

اأفكارهم، فيجعل تعلم  اأمام الطلبة للنقا�س والتباحث، والتكامل في  التعاوني المجال وا�سعاً 

وليته  ولية جماعية، وي�سعر كل فرد في المجموعة بم�سوؤ جميع اأع�ساء المجموعة الواحدة م�سوؤ

المجموعة،  ع�سو في  كل  على  واجب  الهدف  فتحقيق  وتعليمهم،  رفاقه  وتعلم  تعلمه  عن 

وبذلك  يحقق اإتقان التعلم لدى كل فرد في المجموعة، وهذا اأحد اأ�سكال التعلم التعاوني. 

د. منذر ال�شويلميين اأثر التدري�س بطريقة التعلم التعاوني
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بال�سكل  �سبيه  وهو  والمباريات  لعاب  الأ مجموعات  وهو  التعاوني  للتعلم  اآخر  �سكل  وهناك 

يتم تحديد  تعلمه وتعلم رفاقه في مجموعته، لكن هنا  الفرد عن  ولية  القائم على م�سوؤ ول  الأ

مجموعات  اإلى  الطلاب  بتق�سيم  فيتم  التعاوني  للتعلم  الثالث  ال�سكل  اأما  الفائزة،  المجموعة 

ت�ساعد بع�سها بع�ساً في اأداء الواجبات وتنفيذ المهمات وحل التمارين، وفهم المادة خارج 

يختلفون في  الطلبة  ن  لأ الحذر  يتطلب  التعلم  من  النوع  هذا  اتباع  اأن  اإل  وداخله،  ال�سف 

م�ستوياتهم وقدراتهم، مما قد يت�سبب في حدوث فهم خاطئ خا�سة عندما يكون الطالب 

الذي يعلم زملاءه غير متمكن ب�سكل جيد من المادة المخ�س�سة له )الرا�سد، 2000(.

نجاز  وتهدف طريقة التعلم التعاوني اإلى  تدريب الطلاب على العمل بع�سهم مع بع�س لإ

ول عن  نجاز المطلوب، وكل طالب م�سوؤ مهمة ما، حتى ي�سل كل فرد في المجموعة اإلى الإ

دوار التي يتم تبادلها مع  تعلمه وتعلم اأفراد مجموعته، وذلك من خلال الدور الم�سند اإليه، والأ

دوار  اأفراد مجموعته )خطايبة،2005(. فطبيعة اإجراءات طريقة التعلم التعاوني مثل: توزيع الأ

الت�سال،  ومهارة  الجماعي  العمل  ينمي  جابات  الإ وتبرير  والنقا�س  المجموعات  اأفراد  بين 

وبع�س عمليات العلم، كما اأنه يو�سح المفاهيم الخطاأ لدى المتعلمين وذلك من خلال التفاو�س 

فكار وتبادلها في جو اآمن وتفاعلي يثير الدافعية وينمي مفهوم الذات لدى  والنقا�س وطرح الأ

المتعلم ويحثه على الم�ساهمة في الدر�س اأو الق�سية قيد البحث.

اإجابات  �سياغة  الفكر محاولً  يعمل  الطالب  التعاوني في جعل  التعلم  ت�سهم طريقة  كما 

فراد في اإجابة واحدة، وتف�سح المجال وا�سعاً للنقا�س، واإبداء وجهات النظر وتبادلها، مما  الأ

يعطي الطالب فر�سة للتاأمل فيما يعر�س اأمامه من مفاهيم  )زغلول وعبابنة، 1998(.

مدة  المفاهيم  تعلم  يبقى  بحيث  التعلم  ديمومة  منها:  مزايا  عدة  التعاوني  التعلم  ولطريقة 

اأطول، وتنمية قدرة الطلاب على تطبيق ما تعلموه في مواقف جديدة )انتقال اأثر التعلم(، 

والتفكير العلمي والبتكاري، وحل الم�سكلات التي تواجههم في الحياة اليومية، واإك�سابهم 

قلال من التع�سب للراأي والذاتية، وزيادة  ثقة  الطالب  بنف�سه )علي،  مهارات لغوية، والإ

.)2003

وما زال الكثير من الباحثين يحاول اإثبات وجود طريقة تدري�س معينة لتغيير المفاهيم البديلة 

2004(، ومن هنا جاءت هذه الدرا�سة من اأجل تزويد المعلمين ببع�س  )بعارة والطراونة، 

الطرق التدري�سية التي قد ت�ساعدهم في تغيير المفاهيم البديلة لدى طلاب التعليم ال�سناعي، 

كد اأهميتها العديد  وذلك من خلال تجريب طريقة تدري�س هي: طريقة التعلم التعاوني، ويوؤ

من الباحثين باعتبارها مدخلًا مهماً في تدري�س العلوم. ومن هذا المنطلق فاإن طريقة التدري�س 

دي اإلى دمج وتكامل المعرفة ب�سكل �سحيح ومثمر لدى المتعلم بافترا�س اأن لديه  يجب اأن توؤ

معرفة �سابقة وهدفاً للتعلم، واأنه ينخرط في بناء المعاني من الخبرات التعليمية، وهنا ياأتي دور 

المعلم في توفير مناحي ممكنة لحل الم�سكلة، ورفع م�ستوى التعلم ال�سفي كي يح�سل الطلبة 
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من 144 بدلً  والمعرفة،  للعلم  حقيقي  وفهم  مهارات  خلالها  من  ويطوروا  العلمية  المعرفة  على 

ت�سكل مفاهيم بديلة تربك تعلمهم الم�ستقبلي للعلوم )المومني، 2002(.

ومن اأ�سول تدري�س العلوم واأهدافه اأن يكت�سب الفرد المعرفة العلمية ب�سورة �سليمة بحيث 

العمل  �شرورة  يبرر  وهذا  حوله،  من  العلمية  والظواهر  �سياء  الأ لفهم  ا�ستخدامها  ي�ستطيع 

حداث والظواهر المتجددة، دون  لتقديم المعرفة العلمية ال�سحيحة والتف�سير العلمي الدقيق للاأ

ح�سول تعار�س مع المفاهيم القبلية لدى الطلاب اأو مع معارفهم التي اكت�سبوها من م�سادر 

تثبيت  عن  اأحياناً  يعجز  قد  العلوم  تدري�س  فاإن  ذلك  ومع   .)2001 )عبدال�سلام،  متعددة 

المفاهيم العلمية ال�سليمة في اأذهان الطلاب، ما لم يبذل جهدًا لتعرف المفاهيم القبلية  لدى 

البدء  قبل  اإن وجدت،  البديلة،  المفاهيم  تغيير  �سلامتها، والعمل على  والتاأكد من  الطلاب، 

المفاهيم  بناء  اأجل  من  وذلك  1994(؛  وال�شرور،  )عطيفة  الجديدة  العلمية  المفاهيم  بتقديم 

العلمية بناءً منطقياً تعتمد فيه الخبرات الجديدة على خبرات �سابقة لها، وتمهد لخبرات لحقة، 

ن عدم  وبالتالي تاأخذ نماذج الفهم العلمي ال�سليم مكانها بدلً من نماذج المفاهيم البديلة، لأ

ديان اإلى  ترابط هذه المفاهيم، وعدم دمجها �سمن البنية المفاهيمية ب�سكل حقيقي و�سحيح يوؤ

تراكم المعرفة الجديدة فوق المعرفة القديمة من دون معنى، ويحدث تعلم اآلي وبنية مفاهيمية 

ه�سة )او�سترمان وكوتامب، 2002(. 

دي طريقة التدري�س دوراً مهماً في اإك�ساب الطالب المفهوم ب�شرط اأن تتنا�سب مع بيئة  وتوؤ

المتعلم  معها  يتفاعل  مواقف  بتنظيم  وذلك  المعنى،  ذا  التعلم  تحقق  بحيث  الدرا�سة،  حجرة 

بهدف زيادة �سفافية مفردة اأو كلمة في ذهنه، ويكون دور المعلم تهيئة هذه المواقف والخبرات 

من اأجل زيادة و�سوح وتمييز المفهوم عن غيره من المفردات في ذهن المتعلم، مع التركيز على 

العمليات التي يمكن بها اإثراء المفهوم، وهي: تغيير الفهم البديل للمفهوم، وتعميق الم�ستوى 

، وتوظيف  الذهني للمفهوم، والنتقال به اإلى م�ستويات عليا قادرة على التمييز والتف�سيروالتنبوؤ

المفهوم في مواقف جديدة لختباره والتاأكد من فعاليته، اإل اأن الطلاب ياأتون اإلى حجرات 

حيان  الدرا�سة وفي حوزتهم اأفكار عن مفاهيم علمية لم يتعلموها بعد، تتعار�س في كثير من الأ

مع الفهم العلمي ال�سحيح الذي يفتر�س اأن يكت�سبه الطلاب. وتزداد الم�سكلة عندما ت�سبح 

نها  فكار القبلية بمثابة عائق اأمام اكت�ساب الطلاب للمفهوم العلمي ال�سحيح وذلك لأ تلك الأ

.(Strike & Posner, 1985( .تقاوم التغيير من خلال التدري�س بالطرق العتيادية

خيرة بمعرفة المفاهيم البديلة عند المتعلمين حيث  ونة الأ وقد ازداد الهتمام العالمي في الآ

العالم  عن  طفال  الأ مفاهيم  لمعرفة  بمحاولته   (Piaget( بياجيه  جان  يد  على  الهتمام  بداأ 

المحيط بهم وكيف يعمل هذا العالم، واأن الطفل يحاول اكت�ساف عالمه من خلال الملاحظة 

والتجريب �سالكاً �سلوك العلماء )Woods, 1995)، ثم ا�ستحوذ هذا المو�سوع على اهتمام 

المفاهيم  اأن  الهتمام  هذا  و�سبب  الطلاب،  عند  البديلة  المفاهيم  لمعرفة  الباحثين  من  العديد 

د. منذر ال�شويلميين اأثر التدري�س بطريقة التعلم التعاوني
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المعرفة  يجعل  ل  مما  ال�سحيحة؛  العلمية  للمفاهيم  المتعلم  اكت�ساب  اإعاقة  على  تعمل  البديلة 

المكت�سبة من المدر�سة ذات معنى وغير قادرة على تف�سير العالم من حولهم. كما اأنها تقاوم 

التلقائي،  وال�ستعمال  الواقعية  الممار�سة  نتيجة  تتكون  اأنها  تية:  الآ �سباب  للاأ وذلك  التغيير 

فراد،  الأ اأفكار  مع  وتتوافق  تماما،  لي�ست خاطئة  نها  لأ المواقف  بع�س  مع  للتعامل  وناجحة 

اأفكارهم ورف�س ما يعار�سها، وتحتوي  يتوافق مع  لقبول ما  الب�شرية ميالون  وهم بطبيعتهم 

على معتقدات بديلة لفر�سيات منطقية ي�ستخدمها الكثير من الطلاب )خطايبة، 2005(. 

)Posner et al., 1982) والذي  نموذج بو�سنر وزملائه   وتاأتي هذه الهتمامات ترجمةً لأ

يت�سمن التالي:

ت�سميم المواقف التعليمية / التعلمية بحيث تظهر التناق�س في البنية المعرفية للمتعلم، وذلك   -

من خلال واجبات بيتية اأو واجبات مخبرية.

مر في مواقفه التدري�سية،  خطاء في تفكير الطلاب، ويخطط لهذا الأ يولي المعلم اهتماماً بالأ  -

ويتوقع مبرراتهم التي قد يلجاأون اإليها للدفاع عن اأفكارهم، بحيث يخ�س�س جزءاً من وقته 

لتحقيق ذلك با�ستراتيجيات تدري�سية مق�سودة.

تنظيم ا�ستراتيجيات وطرق تدري�سية لتغيير المفاهيم البديلة لدى الطلبة، ومن ذلك ت�سكيك   -

المتعلم فيما لديه من معرفة واإثبات وجود الخلل عن طريق التجريب والحوار والمناق�سة.

طرق  بعدة  للمتعلم  تقديمه  طريق  عن  العلمي  المحتوى  ا�ستيعاب  على  الطالب  م�ساعدة 

وباأ�سكال مختلفة، والتحقق من اأن التغير المفاهيمي قد حدث فعلًا عند الطلاب، وذلك باتباع 

طرق  تقويم منا�سبة. وينح�شر دور المعلم باتخاذه موقف الخ�سم بالمنطق ال�سقراطي، فالمعلم 

دي  خ�سم للفهم البديل، فيواجه الطلاب بم�سكلات تدفعهم اإلى تمثل المعرفة الجديدة، كما يوؤ

اأو  الت�ساق  واإظهار  الكت�ساف،  نحو  دوماً  ال�ساعي  العلمي  للمفكر  نموذج  الأ دور  المعلم 

دلة، وال�سك بالنظريات. عدمه بين المعتقدات والنظريات والأ

وقد اأ�سارت الدرا�سات اإلى وجود عدد من المفاهيم البديلة لدى الطلاب في العلوم عامة 

والفيزياء خا�سة )Griffths & Preston, 1992; Sanger & Greenbowe, 2000)، وهذه 

المفاهيم تحتاج اإلى طرق تدري�سية وا�ستراتيجيات لعلاجها كي ل يبنى عليها تعلم لحق ب�سكل 

مفاهيم  ولقيت   ،(Basili, 1991(التعاوني التعلم  طريقة  الم�ستخدمة  الطرق  ومن  خاطىء. 

الحرارة اهتماماً على اأيدي العلماء مثل جاليليو الذي و�سع اأول ميزان لقيا�س درجة الحرارة، 

وم�ساهمات بلاك في تذليل ال�سعوبات في التمييز بين مفهومي الحرارة ودرجة الحرارة حين 

ميزان  ي�سجل  فترة  وبعد  الباردة،  ج�سام  الأ اإلى  ال�ساخن  الج�سم  من  تنتقل  الحرارة  اإنّ  قال: 

درجة  في  مت�ساويين  ج�سمين  اأي  باأن  القول  اأن  فاأثبت  للج�سمين،  نف�سها  الدرجة  الحرارة 

الحرارة  بين  وخلطاً  الحكم،  في  ت�شرعاً  يعني  مت�ساوية  حرارة  كمية  على  يحتويان  الحرارة 

 Linn &ج�سام وبين درجة حرارتها )غ�سيب، 1983؛ الحدابي، 1996؛ الموجودة في الأ
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146.( Lewis, 1994
حداث  وتقوم التوجهات الحديثة للتعليم على عدة محاور منها توفير الظروف الملائمة لإ

التغيرات المرغوبة في �سلوك الطلبة ب�سكل �سامل ومتوازن، لي�سبح الطالب اإيجابياً في المواقف 

التعليمية ومحوراً لعملية التعلم والتعليم. وهذا ل يتحقق اإل اإذا طورت التربية اأدواتها واأ�ساليبها 

في التدري�س والتقويم، بحيث تزول النظرة القديمة باأن كل فرد ي�سعى لتحقيق هدفه بغ�س النظر 

دي اإلى زيادة التقبل والتفاهم  نها توؤ خرين. فظهرت طريقة التعلم التعاوني لأ عن اأهداف الآ

بين الطلاب، وتقريب وجهات النظر فيما بينهم، وبناء علاقات �سخ�سية بين الطلاب، مما 

اإيجابياً نحو المجموعة والعمل داخلها بفاعلية، وبالتالي تتحقق �شرعة في اإنجاز  يولد �سعوراً 

.(Marzano & Worsham, 1992( العمل والمهام المراد تحقيقها

والتربية في العالم العربي تواجه الكثير من التحديات التي ت�ستدعي �شرورة تطوير اآليات 

القرن الحادي والع�شرين. وهذا ي�ستدعي  العالم في  اإعداد الطلاب لمواكبة  تربوية من �سانها 

التغيرات  تعالج  التعليم،  في  ونجاحاً  فاعليةً  اأكثر  تعليمية  وطرق  اأ�ساليب  ا�ستخدام  �شرورة 

التربوية طريقة  ال�ساحة  المطروحة على  الطرق  التقليدية. ومن  التعليمية  النظم  الموجودة في 

التعلم التعاوني التي تجعل المتعلم محور عملية التعلم والتعليم، بحيث ت�سترك مجموعة �سغيرة 

من الطلاب معاً في القيام بعمل اأو ن�ساط تعلمي اأو حل م�سكلة مطروحة، وهو بذلك يختلف 

عن التعلم الفردي التناف�سي الذي يركز على تناف�س الطلاب في الح�سول على اأعلى درجات، 

اأو الكت�ساف  العلمي  القدرة على حل الم�سكلات، وال�ستق�ساء  الطالب  واإنما تنمو به عند 

المعلم في  دور  وينح�شر  بع�سا،  بع�سهم  م�ساعدة  على  الطلاب  ويعتاد  التباعدي،  والتفكير 

عداد له، وتنظيم ال�سف واإدارته، وتنظيم المهمات التعليمية،  التعلم التعاوني في التخطيط والإ

)الحيلة  التعلم  ن�ساطات  في  مجموعة  كل  اأفراد  لم�ساركة  الواعية  والملاحظة  التعلم،  وتوجيه 

ومرعي، 2002(. واإجراءات التعلم التعاوني تقت�سي تق�سيم الطلاب اإلى مجموعات متعاونة 

يتراوح عدد اأفراد كل مجموعة بين اأربعة و�سبعة اأفراد، وذلك ح�سب حجم ال�سف وطبيعة 

المهمة، ويف�سل في التق�سيم تماثل المجموعات المختلفة وعدم تجان�س المجموعة الواحدة.

ويعد التعلم التعاوني اأحد التجاهات الحديثة في مجال التعليم الذي يهدف اإلى ربط التعلم 

الدرا�سات حول  العديد من  اأجريت  يجابية من جانب الطلاب، وقد  بالعمل والم�ساركة الإ

التعلم التعاوني واأثره فهم المفاهيم العلمية وممار�سة عمليات العلم. 

فقد هدفت درا�سة المومني وال�سناق واأبو الهول )2003( اإلى الك�سف عن المفاهيم البديلة 

�سا�سي في بع�س الظواهر الكونية، م�ستخدمين ا�ستراتيجية  التي يحملها طلبة ال�سف الرابع الأ

�سا�سي،  المجموعات التعاونية. طبقت الدرا�سة على )83( طالباً من طلاب ال�سف الرابع الأ

الكونية  الظواهر  تف�سير  في  وا�سحاً  عجزاً  الم�ساركين  الطلاب  لدى  اأن  نتائجها  من  وكان 

من   )%90( ا�ستطاع  المفاهيمي،  بالتغير  الخا�سة  ن�سطة  الأ تطبيق  وبعد  الدرا�سة،  مو�سوع 

د. منذر ال�شويلميين اأثر التدري�س بطريقة التعلم التعاوني
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الطلبة تقديم التف�سير العلمي المقبول لهذه الظواهر.

اأما درا�سة بيفرلي وكيكر)Beferly & keker, 2003) فقد هدفت اإلى تحديد اأثر ا�ستخدام 

المجموعات التعاونية في زيادة فهم الطلاب للمفاهيم، وتقديم تغذية راجعة للمعلمين حول 

العمليات المعرفية للطلاب. اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن الطلاب اإيجابيون كالمعلم واأن الطالب 

جابة اأو الحل ال�سحيح. يفكر مع مجموعته ب�سوت م�سموع لختيار الإ

وال�سبكات  التعاوني  التعلم  تاأثير  تحديد  اإلى  هدفت  درا�سة   )2002( الني�س  واأجرت 

الفيزياء. طبقت  مادة  الحادي ع�شر في  ال�سف  لدى طلاب  المفاهيمي  التغيير  المفاهيمية في 

من  وكان  ناث.  للاإ الزبيدية  مدر�سة  في  طالبةً   )136( حجمها  ق�سدية  عينة  على  الدرا�سة 

نتائج الدرا�سة اأن ن�سبة الطالبات اللات تغيرت مفاهيمهن البديلة اإلى مفاهيم علمية �سليمة في 

مجموعة التعلم التعاوني اأعلى من متو�سط ن�سبتهن في مجموعة ال�سبكات المفاهيمية.

اأثر التعلم التعاوني في تعلم طلاب  في حين هدفت درا�سة العمر )2001( اإلى ا�ستق�ساء 

المرحلة الجامعية لمفاهيم الفيزياء، وذلك عن طريق مقارنته بالطريقة العتيادية المتبعة في تنفيذ 

وعددهم  بالريا�س  المعلمين  كلية  طلاب  على  الدرا�سة  طبقت  الفيزياء.  مختبر  في  التجارب 

)42( طالباً تم ت�سجيلهم في مقرر الفيزياء منهم )21( طالباً مجموعة تجريبية، و)21( طالباً 

مجموعة �سابطة. وا�ستخدام اختبار تح�سيلي في مادة الفيزياء. وكان من نتائج الدرا�سة اأنه ل 

يوجد فرق دال اإح�سائياً بين المجموعتين في مجالي التعلم والحتفاظ بالتعلم.

بينما هدفت درا�سة الهرمزي )1995( اإلى تحديد اأثر ا�ستراتيجية التعلم التعاوني في تغيير 

نتائج  من  وكان  العتيادية.  بالطريقة  مقارنة  �سا�سي  الأ ال�ساد�س  ال�سف  في  الطلبة  مفاهيم 

الدرا�سة اأنه ل يمكن الجزم تماماً باأن الفرق دال اأح�سائياً ل�سالح طريقة التعلم التعاوني، اأي اأنه 

ل يمكن الحكم تماماً باأنها الطريقة الف�سلى في تغيير المفاهيم البديلة التي يحملها الطلبة.

 (Mckenzie, Danny & Carpenter, 1995(وفي درا�سة اأجراها ماكنزي وداني وكاربنتر

هدفت اإلى تحديد فاعلية دورة التعلم ب�سكل مجموعات تعاونية لتدري�س مفهوم الثمرة، كان من 

نتائج الدرا�سة اأن هذه الطريقة �ساعدت الطلبة واأك�سبتهم الفر�سة لتطبيق ما تعلموه، و�ساعدت 

اأي�ساً في اإبراز مدى فهم الطلبة للمفاهيم من خلال العمل في المجموعات التعاونية.

اأثر  تحديد  اإلى   (Basili & Sanford, 1991( و�سانفورد  بازيلي  درا�سة  هدفت  بينما 

ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التغير المفاهيمي والتعلم التعاوني في تغيير المفاهيم البديلة لدى الطلبة 

في الكيمياء. وكان من نتائج الدرا�سة وجود فرق دال اإح�سائياً ل�سالح الطلبة في المجموعة 

التي در�ست بطريقة التغير المفاهيمي والتعلم التعاوني، اأي اأن مفاهيمهم البديلة اأ�سبحت اأقل 

مما لدى مجموعة الطريقة العتيادية.

طار النظري والدرا�سات التي جرى عر�سها والمتعلقة بطريقة  من خلال الطلاع على الإ

التعلم التعاوني وعلاقتها بالتغير المفاهيمي، واإكت�ساب عمليات التعلم والتح�سيل يتبين ما يلي:
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اهتمام الدرا�سات بوجود المفاهيم البديلة في مجالت العلوم المختلفة، لدى العينات التي 148

  ;Griffths & Preston, 1992; Sanger & Greenbowe, 2000( تناولتها هذه الدرا�سات

 .(Linn and Lewis, 1994 غ�سيب، 1983؛

فعالية ونجاح طريقة التعلم التعاوني في اإحداث التغير المفاهيمي في بع�س مجالت العلوم 

الثانوية  المرحلة  في  كاديمية  الأ الفروع  و  الدنيا  الكاديمية  المراحل  طلاب  من  عينات  لدى 

Krishnan, 1991؛  2003؛   وال�سناق  المومني  الهرمزي،1995؛  )الني�س،2002؛ 

.)Basili, 1991
كاديمية من التعليم، ولم يتناول اأيّ  معظم هذه الدرا�سات كانت مح�سورةً �سمن الق�سام الأ

منها طلاب الق�سم ال�سناعي، وجاءت هذه الدرا�سة لتحديد اأثر طريقتي التعلم التعاوني وحل 

الم�سكلات في تغيير المفاهيم البديلة في الفيزياء، واإك�ساب طلاب التعليم ال�سناعي عمليات 

التعلم والتح�سيل.

م�شكلة الدرا�شة 

تحدد م�سكلة الدرا�سة من خلال كون المفاهيم البديلة تقاوم التغيير، وي�سعب تخلي الطلاب 

هم قد يكون متدنياً في الدرا�سة الجامعية اأو  عنها بالطرق العتيادية في التعليم والتعلم، واأداوؤ

اأثر طريقة  لتحديد  الدرا�سة  مثل  هذه  اإجراء  ال�شروري  بات من  لذلك  العملي.  الميدان  في 

التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم الفيزيائية البديلة لدى طلاب التعليم ال�سناعي، بحيث تنتقل 

الم�ساهمة  اإليهم مهمة  لديهم، وتوكل  البديلة  للمفاهيم  المعالج  اإلى دور  الت�سخي�س  من دور 

بفاعلية للح�سول على المعرفة وتكوينها ب�سكل وظيفي. 

لدى  الفيزياء  في  بديلة  مفاهيم  بوجود  اإدراك  خلال  من  الدرا�سة  م�سكلة  تولدت  وقد 

الباردة  ج�سام  الأ تبادل الحرارة بين  ال�سناعي مثل: الحرارة ودرجة الحرارة،  التعليم  طلاب 

وقد  الت�سدع،  حرارتها،المرونة،  درجة  ترتفع  عندما  المادة  دقائق  حجم  ازدياد  وال�ساخنة، 

اأكدت ذلك عدة درا�سات مثل:  )الني�س، 2002؛ الهرمزي، 1995؛ غ�سيب، 1983؛ 

الوهر، 1992(، حيث اأ�سارت الى اأن لدى الطلاب مفاهيم بديلة مثل :درجة حرارة الج�سم 

ال�سخونة  الداكن،  لونه  ب�سبب  الماء  قبل  ي�سخن  الرمل  يمتلكها،  التي  الحرارة  كمية  ت�ساوي 

جهاد  الإ يزداد،  الجزيئات  فاإن حجم  ي�سخن  عندما  الج�سم  ج�سام،  الأ بين  متبادلة  والبرودة 

ثرة فيه فهو مرن، الت�سدع  ج�سام المعدنية ال�سعيفة فقط، الحديد ي�ستجيب للقوة الموؤ يح�سل للاأ

ج�سام جميعها اله�سة وال�سلبة واللينة. يحدث للاأ

اأثر  ما  التالي:  الرئي�س  ال  ال�سوؤ عن  جابة  الإ في  تتحدد  الدرا�سة  م�سكلة  فاإن  وبالتحديد 

اأ�سلوب التدري�س بطريقة التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم الفزيائية البديلة لدى طلاب التعليم 

ال�سناعي؟

د. منذر ال�شويلميين اأثر التدري�س بطريقة التعلم التعاوني
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اأهداف الدرا�شة

الفزيائية  المفاهيم  التعاوني في تغيير  التعلم  التدري�س بطريقة  اأثر  بيان  اإلى   الدرا�سة  تهدف 

الميكانيكية  الخ�سائ�س  بمفاهيم  والمتعلقة  ردن  الأ في  ال�سناعي  التعلم  طلاب  لدى  البديلة 

والحرارية للمادة

فر�شية الدرا�شة 

ت�سعى الدرا�سة اإلى التحقق من �سحة الفر�سية ال�سفرية التالية:

عدد  متو�سطات  في   )α ≤  0٫05( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  ل 

ول الثانوي ال�سناعي تعزى لطريقة التدري�س  المفاهيم البديلة في الفيزياء لدى طلاب ال�سف الأ

)التعلم التعاوني، والعتيادية(.

اأهمية الدرا�شة 

تية: �سباب الآ اكت�سبت الدرا�سة اأهمية خا�سة وذلك للاأ

1- �سعيها اإلى تحديد اأثر طريقة التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم البديلة.

2- وفرت ت�سوراً قد يفيد المعلمين حول اإجراءات تنفيذ الدرو�س بطريقة التعلم التعاوني، 

وبينت اآلية ومدى نجاحها في تحقيق اأهداف تعد اأ�سا�سية في تدري�س العلوم، في�سبح الطالب 

محور العملية التعلمية التعليمية، ومنتجاً للمعرفة، وواثقاً من نف�سه.

همية، وهو المفاهيم الفيزيائية البديلة لدى الطلاب، لما له من  3- تناولت مو�سوعاً في غاية الأ

اأثر في طبيعة البنية المعرفية عند الطالب .

اأو العربية التي  ردنية  4- تناولت طلاب الق�سم ال�سناعي حيث لوحظ ندرة الدرا�سات الأ

تناولت طلبة هذا الق�سم ب�سكل خا�س. 

5- دعوة المعلمين للك�سف عن المفاهيم البديلة عند الطلبة والعمل بخطط وطرق تدري�سية 

قد تكون ناجحة في تغييرها، مما يجعل البنية المعرفية عند المتعلم متما�سكة وقوية.

ية للباحثين و�سانعي القرار للاهتمام بالق�سم ال�سناعي من التعليم، خا�سة  6- قد تقدم روؤ

تمام درا�ستهم الجامعية.  واأن الفر�سة متاحة اأمامهم لإ

محددات الدرا�شة

اقت�شرت  الدرا�سة على المحددات التالية:

ردن. ول الثانوي في مدار�س التعليم ال�سناعي في الأ 1- الحدود الب�شرية: طلاب ال�سف الأ

والحرارية  الميكانيكية  الخ�سائ�س  تناولت  التي  الدرا�سية  :الوحدة  المو�سوعية  الحدود   -2

ول الثانوي ال�سناعي. للمادة في الكتاب المقرر لل�سف الأ
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ول للعام الدرا�سي 150.2006/2005 3- الحدود الزمنية: الف�سل الدرا�سي الأ

4- الحدود المكانية طلبة التعليم ال�سناعي بمدر�ستي ابن النفي�س المهنية، ومرج الحمام المهنية 

/ في مديرية تربية عمان الثانية.

جرائية م�شطلحات الدرا�شة الإ

ت�سمنت الدرا�سة  الم�سطلحات التالية:

تعلم ن�سط �سمن مجموعة طلاب ذوي م�ستويات مختلفة، تمار�س  طريقة التعلم التعاوني: 

ول عن  اأن�سطة تعلم متنوعة لتح�سين فهم المو�سوع المراد درا�سته، وكل طالب م�سوؤ خلاله 

تعلمه وتعلم زملائه في مجموعته في جو اآمن وم�سجع على المبادرة والحوار، وبالتالي يتحقق 

نجاز والتح�سيل.  جو من الإ

لقاء المبا�شر وال�شرح، اأو العر�س النظري للمادة من  الطريقة العتيادية: تقوم على مبداأ الإ

المدر�سي،  الكتاب  في  هي  كما  للطلاب  )تلقينها(  المعرفة  بنقل  المعلم  فيقوم  المعلم،  جانب 

المعلم  اهتمام  دون  المعلم،  يقوله  ما  وي�سجل  ي�ستمع  والطالب  والقوانين،  المفاهيم  وي�شرح 

ن تركيزه يكون على حفظ الطالب للمعلومات. بكيفية و�سول المتعلم للمعرفة، لأ

م�ساهداته  ومن  بيئته  من  الطالب  بها  ياأتي  التي  فكار  الأ الفيزياء:  في  البديلة  المفاهيم 

العلمية  التف�سيرات  تقديم  في  ويوردها  العلماء،  عليه  اتفق  ما  وتخالف  اليومية،  ون�ساطاته 

للمفاهيم والظواهر الفيزيائية.

منهجية الدرا�شة واإجراءاتها:

منهج الدرا�شة

ا�ستخدم الباحث في الدرا�سة الت�سميم �سبه التجريبي، اإذ تم التدري�س للمجموعة ال�سابطة 

با�ستخدام الطريقة العتيادية، اأما المجموعة التجريبية فتم تدري�سها بطريقة التعلم التعاوني.

مجتمع الدرا�شة وعينتها

ول الثانوي ال�سناعي بمدر�ستي ابن النفي�س المهنية،  طبقت الدرا�سة على طلاب ال�سف الأ

بالطريقة  المدر�ستين  هاتين  طلاب  اختيار  تم  وقد  الثانية،  عمان   / المهنية  الحمام  ومرج 

ول  ول في الف�سل الدرا�سي الأ ن طلبتها يدر�سون الفيزياء / الم�ستوى الأ الق�سدية، وذلك لأ

)2006/2005(، في حين لم يطرح هذا الم�ساق في بقية  المدار�س ال�سناعية، واإنما تم تاأجيله 

للف�سل الدرا�سي الثاني وفقاً لنظام ال�ساعات المعتمدة الذي تطبقه وزارة التربية والتعليم في 

بلغ مجموع طلبتها )50( طالباً، منهم  �سعبتين  الدرا�سة في  اأفراد عينة  مدار�سها. وقد حدد 

)25( طالباً في مدر�سة ابن النفي�س المهنية في �سعبة تجريبية: راديو وتلفزيون، در�ست بطريقة 

د. منذر ال�شويلميين اأثر التدري�س بطريقة التعلم التعاوني
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التعلم التعاوني، اأما ال�سعبة الثانية فهي اإلكترونيات )25( طالباً في مدر�سة مرج الحمام المهنية، 

در�ست بالطريقة العتيادية، و�سبب اختيار ال�سعبة الثانية في مدر�سة مرج الحمام المهنية من 

اأجل  تحقيق تقارب ال�سعب من حيث التخ�س�س وتكافئها ب�سمان عدم تكرار درا�سة هذا 

الم�ساق اأو بع�س مو�سوعاته في مواد اأخرى مقررة على الطلبة �سواء ب�سكل نظري اأوعملي. 

الذكور  ال�سناعي مق�سور على  التعليم  ن  الذكور؛ وذلك لأ الطلبة  الدرا�سة على  واقت�شرت 

فقط. وقد تم ت�سنيفهم اإلى مجموعتين وفقاً لطريقة التدري�س المتبعة في هذه الدرا�سة كما في 

الجدول رقم )1(.

الجدول رقم )1(

توزيع اأفراد الدرا�شة على ال�شعب الثلاث وطريقة التدري�س

عدد الطلابالتخ�س�سال�سعبة  طريقة التدري�س

25راديو وتلفزيون1التعلم تعاوني   

25اإلكترونيات2الاعتيادية

 اأدوات الدرا�شة

لتحقيق اأهداف الدرا�سة اأعد الباحث اختباراً للك�سف عن المفاهيم البديلة. وطبقه على 

عينة الدرا�سة، اإ�سافة اإلى دليلًا للمعلم للتدري�س بطريقة التعلم التعاوني.

وفيما يلي و�سف لكل اأداة من اأدوات الدرا�سة:

1- اختبار الك�شف عن المفاهيم البديلة 

هدف هذا الختبار اإلى تحديد المفاهيم البديلة لدى الطلاب في مجال الخ�سائ�س الميكانيكية 

والحرارية للمادة، وهو اختبار مو�سوعي في �سورة اختيار من متعدد، واحتوت بدائله على 

المفاهيم البديلة ومن بينها المفهوم ال�سحيح.

)الوهر،  مثل  الختبار  لبناء  البديلة  بالمفاهيم  العلاقة  ذات  والمراجع  بالدرا�سات  ا�ستعين 

�سئلة الختبار  فكار لأ 1992؛ الني�س، 2002؛ غ�سيب، 1983(، حيث ا�ستقت بع�س الأ

المعرفي  الم�ستوى  وطبيعة  الحالية  الدرا�سة  طبيعة  يلائم  بما  اأحياناً  التعديلات  بع�س  اإجراء  مع 

ال محددا بدقة.  ال وا�سحة، والمطلوب من ال�سوؤ للطلاب، مع تاأكيد اأن تكون م�سكلة ال�سوؤ

ر�سدت الدرا�سات ال�سابقة بع�س المفاهيم البديلة، واأكدت اأنها تعمل على اإعاقة تعلم الطلاب 

�سافة اإلى خبرة الباحث في تدري�س الفيزياء. للمفاهيم الجديدة، بالإ

الً  ولية من )30( �سوؤ تم اإعداد اختبار الك�سف عن المفاهيم البديلة، وتكون في �سورته الأ

جابة، ثلاثة منها ت�سم مفاهيم بديلة  من اأ�سئلة الختيار من متعدد، وتم و�سع اأربعة خيارات للاإ

وواحد ي�سم المفهوم العلمي اأو المفهوم ال�سحيح. 
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�شدق اختبارالك�شف عن المفاهيم البديلة152

بداء  لإ المحكمين  من  عدد  على  ولية  الأ ب�سورته  عر�سه  تم  الختبار  �سدق  من  للتحقق 

التربية  كليات  العلوم في  تدري�س  مناهج وطرق  تدري�س في مجال  هيئة  اأع�ساء  وهم  الراأي، 

ردنية، ومعلمون وم�شرفون للفيزياء، وقد طلب منهم اإبداء الراأي بالختبار  في الجامعات الأ

من حيث: المحتوى العلمي، وو�سوح البناء، وال�سلامة اللغوية، وذلك للتاأكد من �سلاحيته 

اأداة للك�سف عن المفاهيم البديلة لدى الطلاب، وفي �سوء اآراء ووجهات نظر المحكمين تم 

نها كانت مكررة، وحذف بع�س الر�سومات نظراً ل�سعوبتها وعدم  �سئلة لأ ا�ستبدال بع�س الأ

�سئلة  الأ بع�س  �سياغة  واعادة  واحدة،  فكرة  حول  تدور  التي  �سئلة  الأ وتجميع  و�سوحها، 

جزاء لتو�سيح الفكرة. لجعلها اأكثر و�سوحاً ودقة، وا�سافة بع�س الأ

ثبات اختبار الك�شف عن المفاهيم البديلة

النهائية   الداخلي للاختبار فقد جرى تطبيق الختبار في  �سورته  ثبات الت�ساق  لتقدير 

الً على عينة ا�ستطلاعية مكونة من )15( من طلاب التعليم ال�سناعي  المكونة من )25( �سوؤ

ختبار با�ستخدام  بعد اأن تعلموا المو�سوعات التي يغطيها الختبار، حيث تم ح�ساب ثبات الأ

لللاختبار)0٫88( على  الكلي  الثبات   معامل  وبلغ    )21  - ريت�سارد�سون  )كودر  معادلة 

النحو الذي يو�سحها الجدول رقم )2(.

 

الجدول رقم )2(

قيم معاملات ال�شعوبة والتمييز لختبار الك�شف  عن المفاهيم البديلة في �شورته النهائية

معامل التمييزمعامل ال�سعوبةرقم الفقرةمعامل التمييزمعامل ال�سعوبةرقم الفقرة

10٫900٫30110٫480٫50

20٫750٫44120٫410٫49

30٫830٫39130٫430٫50

40٫790٫41140٫820٫39

50٫790٫42150٫670٫47

60٫580٫50160٫780٫42

70٫630٫48170٫650٫48

80٫670٫47180٫530٫50

90٫630٫49190٫640٫48

100٫400٫49200٫500٫50

110٫570٫50210٫430٫50

120٫740٫44220٫590٫49

130٫700٫46230٫420٫50

140٫630٫49240٫480٫43

150٫620٫49250٫520٫40

د. منذر ال�شويلميين اأثر التدري�س بطريقة التعلم التعاوني
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ت�شحيح الختبار 

جابة  جابة، وتم تخ�سي�س علامة واحدة للاجابة ال�سحيحة، و�سفر للاإ تم اعداد اأنموذج للاإ

الخاطئة بحيث تكون العلامة الق�سوى للاختبار)25( علامة، والدنيا �سفراً. 

2- دليل المعلم

التعلم  بطريقة  المقررة  الوحدة  تدري�س  كيفية  يو�سح  بحيث  المعلم  دليل  اإعداد  جرى 

همية  لأ وذلك  للمادة؛  والحرارية  الميكانيكية  الخ�سائ�س  وحدة  اختيار  تم  وقد  التعاوني، 

هذين المو�سوعين لطلبة الق�سم ال�سناعي حيث اإن بع�سهم يدر�س الميكانيك، وبع�سهم يدر�س 

ال�سديد من  قبال  بالإ التخ�س�سات  المركزية، وتتميز هذه  التدفئة  الكهرباء، وبع�سهم يدر�س 

اأم  المواد �سواء في درا�سته  الطالب مع هذه  ال�سناعي للالتحاق بها. ويتعامل  التعليم  طلاب 

في �سوق العمل، كما اأن الطالب يتعامل مع هذه المفاهيم في حياته اليومية، وي�ساهد ظواهر 

تنفيذها خلال  الطلبة  التي يجب على  العمل  اأوراق  الدليل  ت�سمن  بها، وقد  تتعلق  متعددة 

الدرو�س المقررة.

يهدف دليل المعلم لتدري�س وحدة الخ�سائ�س الميكانيكية والحرارية للمادة بطريقة التعلم 

التعاوني اإلى:

التعلم  لطريقة  وفقاً  الدرو�س  من  در�س  كل  من  تحقيقها  في  المرغوب  هداف  الأ تحديد   -

التعاوني.

جراء التجارب. دوات التي تلزم لإ تحديد الو�سائل والأ  -

تحديد خطة ال�سير في الدر�س وفق طريقة التعلم التعاوني.  -

ر�سادات الواجب اتباعها اأثناء التدري�س. تحديد الإ  -

تحديد اأدوار المدر�س واأدوار الطالب في طريقة التدري�س.  -

ي در�س وفقاً لطريقة  يحتوي الدليل على و�سف لطريقة التعلم التعاوني، خطة عامة تعر�س لأ

التعلم التعاوني. 

�شدق المادة العلمية في الدليل

الراأي في  بداء  لإ المحكمين، وذلك  ولية تم عر�سه على  الأ الدليل في �سورته  اإعداد  بعد 

الدليل من حيث ال�سحة والدقة العلمية لمحتواه، ومطابقتة لمراحل التعلم.

ن�سطة لي�سهل تنفيذها، وتعديل بع�س العبارات  وكان من اآراء المحكمين: تعديل بع�س الأ

زالة الغمو�س عيها، ومراعاة قبول بع�س القيم الواردة فيها. لإ
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ح�شائية154 المعالجة الإ

للتحقق من �سحة الفر�سية ا�ستخدم الباحث المتو�سطات الح�سابية واختبار)ت( لبيان اأثر 

التدري�س بطريقة التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم البديلة في الفيزياء.

نتائج الدرا�شة

هدفت هذه الدرا�سة اإلى تحديد اأثر التدري�س بطريقة التعلم التعاوني في تغيير المفاهيم البديلة 

في الفيزياء ولتحقيق ذلك تم تطبيق اختبار المفاهيم البديلة في الفيزياء قبلياً وبعدياً، وفيما يلي 

عر�س  لما تو�سلت اإليه الدرا�سة من نتائج تعلقت باختبار فر�سيتهاالتي تن�س على اأنه:

عدد  متو�سطات  في   )α ≤  0٫05( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  ل 

ول الثانوي ال�سناعي تعزى لطريقة التدري�س  المفاهيم البديلة في الفيزياء لدى طلاب ال�سف الأ

)التعلم التعاوني، والعتيادية(.

عينة  على  البديلة  المفاهيم  عن  الك�سف  اختبار  تطبيق  جرى  الفر�سية  هذا  عن  جابة  للاإ

الدرا�سة، وتم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية ل�ستجابات الطلبة التي مثلت مفاهيم بديلة لدى 

الطلبة في مجموعتي الدرا�سة، ويبين الجدول رقم )3( نتائج ذلك.

الجدول رقم )3(

المتو�شطات الح�شابية  لدى اأفراد عينة الدرا�شة على اختبار 

الك�شف عن المفاهيم البديلة في التطبيقين القبلي والبعدي

المجموعة

                      المقيا�س 
المجموعة ال�سابطةالمجموعة التجريبية

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمقيا�س القبلي

263٫309٫20261٫137٫66

309٫109٫94255٫506٫66المقيا�س البعدي

يلاحظ من الجدول رقم )3( اختلاف المتو�سطات الح�سابية  لدى طلاب مجموعتي الدرا�سة 

على اختبار الك�سف عن المفاهيم البديلة لدى مجموعتي الدرا�سة القبلية والبعدية، وللتحقق 

من وجود فرق دال اإح�سائياً تم اإجراء اختبار )ت( لبيان دللة الفروق، ويبين الجدول رقم 

)4( نتائج ذلك.

د. منذر ال�شويلميين اأثر التدري�س بطريقة التعلم التعاوني
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الجدول رقم )4(

نتائج اختبار )ت ( لمجموعات الدرا�شة 

وفقاً لطرق التدري�س على اختبار الك�شف عن المفاهيم البديلة البعدي

الدلالة الاإح�سائيةقيمة تدرجة الحريةالتباينالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعة

25255٫506٫6624�سابطة

8٫080٫001

205309٫109٫9424تجريبية

لدى  البديلة  المفاهيم  ن�سب  اإح�سائياً بين  دال  فرق  )4( وجود  يلاحظ من الجدول رقم 

ل�سالح  )التقليدية(  ال�سابطة  والمجموعة  التعاوني(،  )التعلم  التجريبية  المجموعة  طلاب 

المجموعة التجريبية، اأي اأن عدد المفاهيم البديلة لدى طلاب المجموعة التجريبية اأقل مما هو 

لدى طلاب المجموعة العتيادية.

مناق�شة النتائج

التجريبية  المجموعة  اأفراد  اأداء  اإح�سائياً في  دال  فرق  الدرا�سة عن وجود  نتائج  اظهرت 

التجريبية،  المجموعة  ل�سالح  )العتيادية(  ال�سابطة  المجموعة  اأفراد  واأداء  التعاوني(  )التعلم 

حيث اأظهر التطبيق البعدي لختبار الك�سف عن المفاهيم البديلة اأن تكرار المفاهيم البديلة 

لدى اأفراد المجموعة التجريبية اأقل من تكرار المفاهيم البديلة لدى اأفراد المجموعة ال�سابطة.

يمكن تف�سير تفوق طريقة التعلم التعاوني على الطريقة العتيادية اإلى طبيعة كل طريقة حيث 

يجابية لتفاعل المتعلم مع المواقف التعليمية، ويعطى  تتوافر في طريقة التعلم التعاوني البيئة الإ

دوار مع زملائه، مما يجعله ل يتردد في الك�سف عما  فكار والأ الطالب المجال لكي يتبادل الأ

يجول بخاطره حول ق�سية معينه، فيظهر التناق�س بين اأفكاره واأفكار زملائه مما، ي�سكل دافعاًً 

�سافة  خرين التي اأ�سبحت مو�سع �سك بالن�سبة له، بالإ للتحقق من �سلامة اأفكاره واأفكار الآ

اإلى اأن الطالب يعد م�ساركاً ن�سطاً في عملية التعلم ولي�س م�ستقبلًا للمعلومات فقط، في�سعر 

تجاه  وليته  م�سوؤ هي  التعلم  وعملية  التعليمية،  التعلمية  العملية  محور  فهو  عالٍ،  ذات  بمفهوم 

ول عن تعلمه وتعلم زملائه، في�سبح تحقيق الهدف واجباً  نف�سه وتجاه مجموعته، اأي اإنه م�سوؤ

على كل فرد من اأفراد المجموعة، وهذا من �سانه اأن يرفع دافعية المتعلم بعملية ع�سف ذهني 

دافع  المتعلم  لدى  فيتولد  الواحدة،  المجموعة  اأفراد  لدى  التعلم  بمو�سوع  المرتبطة  فكار  للاأ

�سافة اإلى تحفيزه نحو الم�ساهمة �سمن مجموعته �سعياً  نحو تحقيق التوازن في بنيته المعرفية، بالإ

ثبات وجوده والرغبة في اإثراء عمل المجموعة التي ينتمي اإليها. لإ

وت�سير هذه النتيجة اإلى اأن الفر�سة المتاحة اأمام جميع الطلاب لتوظيف الخبرات ال�سابقة 

التي يمتلكها كل فرد من اأفراد المجموعة وال�سعور بقيمتها واأثرها �سمن عمل المجموعة عن 
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من بقدرته على التعلم ب�سكل اأكثر ا�ستقلالية عن اإملاء المعلم، وهذه 156 �ساأنه اأن يجعل الطالب يوؤ

فراد �سمن المجموعة، وخلال العمل هو في الواقع تفاعل  النتيجة تعود اإلى اأن التفاعل بين الأ

بيئات مختلفة تتفاوت بين البيئة الغنية جداً بما فيها من مثيرات وبدائل اإلى البيئة الفقيرة ببدائلها 

فق اأمام جميع الطلبة ل�سبر  ومثيراتها، فيح�سل تكامل بيئي ومعرفي، واندماج معرفي يفتح الأ

اإغناء للبيئة الفقيرة مما يفتح المجال لتغيير  فرادها، فيح�سل  كل البيئات بما تقدمه من دعم لأ

خرين، وهذه النتيجة تبين اأن عملية الكت�ساف بالتعاون  المعتقدات التي ل تتوافق مع اأفكار الآ

نجاز، وهذا ما توفره المجموعات الداعمة والم�ساندة،  خرين تحقق متعة واإح�سا�سا بالإ مع الآ

فالطالب يتعلم من خلال جهده ال�سخ�سي ووفقا لمدركاته، مع مراعاة الفروق الفردية بين 

على بتعليم زميله الذي يحتاج اإلى م�ساعدة  فراد، ويقوم الطالب ذو القدرات العلمية الأ الأ

في اكت�ساب المفاهيم العلمية، فيتعلم الطالب بالمحاكاة والتقليد، وتتاح الفر�سة لتعليم غيره 

من الطلبة مما يحقق فهماً عميقاً للمفاهيم العلمية، ودمجاً حقيقياً للمعرفة �سمن البنية المعرفية 

ال�سابقة بعيداً عن التناق�سات، فتناول الطالب للمادة العلمية وفقاً لطريقة التعلم التعاوني من 

مثيرة  �سفية  بيئة  يوفر  وبالتالي  التعليم  المتعة في  ويحقق  المتعلم،  عند  الدافعية  يرفع  اأن  �ساأنه 

ب�سكل  �سواء  العمليات  هذه  ممار�سة  في  اأكيدة  رغبة  من  انطلاقاً  العمل،  على  تحثه  للطالب 

فردي لحل م�سكلة، اأو ب�سكل جماعي لتعليم زميل اأو مجموعة زملاء، وال�سبب في ذلك هو 

ول عن  اأن الطالب في طريقة التعلم التعاوني ي�سعر باأنه محور عملية التعلم والتعليم، واأنه م�سوؤ

تعلمه وتعلم اأفراد مجموعته مما يدفعه اإلى التركيز والحر�س على الفهم الجيد، وعدم الوقوع في 

مكان، فيعمل بن�ساط لكت�ساب المعرفة والمهارة ليكون عن�شراً فاعلًا �سمن  خطاء قدر الإ الأ

منة نف�سياً. مجموعته، وهذا يرتبط بمفهوم الذات العالي الذي يت�سكل عند الفرد في البيئة الآ

تتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة الني�س )2002( في اأن المفاهيم البديلة تقل ن�سبة �سيوعها 

لدى طالبات ال�سف الحادي ع�شر اللواتي در�سن مادة الفيزياء بطريقة التعلم التعاوني. ومع 

نتائج درا�سة العمر )2001( في اأن طريقة التعلم التعاوني ت�ساعد الطالب في فهمه العميق 

 Beferly &( للمفاهيم وتجعله اأكثر فاعلية في الموقف التعليمي، ونتائج درا�سة بيفرلي وكيكر

دي دوراً اإيجابياً في جعل الطالب اإيجابياً في  keker, 2003) في اأن طريقة التعلم التعاوني توؤ
الموقف التعليمي، مما ي�ساعد في فهم اأف�سل للمفاهيم العلمية والحتفاظ بالمادة المتعلمة مدة 

اأطول.

اإل اأن اتفاقها مع درا�سة الهرمزي )1995( جاء محدوداً، فقد وجدت الهرمزي اأنه لي�س 

كداً في تغيير المفاهيم البديلة لدى الطلبة. وفي حدود الدرا�سات التي  فعالية التعلم التعاوني موؤ

تو�سل اليها الباحث لم يتم العثور على درا�سة تناولت اأثر طريقة حل الم�سكلات في اإحداث 

التغير المفاهيمي لدى الطلبة.

د. منذر ال�شويلميين اأثر التدري�س بطريقة التعلم التعاوني
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مجلة العلوم التربوية والنفي�سة

تو�شيات الدرا�شة

بناءً على النتائج ال�سابقة، تو�سي الدرا�سة بما يلي:

- تفعيل طريقتي التعلم التعاوني ب�سكل مق�سود وهادف في التدري�س؛ من اأجل ا�ستك�ساف 

وتغيير المفاهيم البديلة عند الطلبة قبل تقديم المعرفة الجديدة.

- تفعيل طريقتي التعلم التعاوني ب�سكل مق�سود وهادف في التدري�س؛ من اأجل اك�ساب 

الطلبة عمليات العلم والتح�سيل. 

�ساأنها تقديم حلول  العناية والهتمام باجراء درا�سات من  ال�سناعي  التعليم  اإيلاء ق�سم   -

للم�سكلات التي تنتاب هذا الق�سم.
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