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الذكاء اللغوي وحل الم�شكلات لدى عينة من 
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د. محمد �أمزيان الذكاء اللغوي وحل الم�شكلات

الملخ�ص

هدفت هذه الدرا�سة �إلى الك�شف عن علاقة الارتباط بين الذكاء اللغوي والذكاء العام، 

طفال المغاربة في مرحلة التعليم  ثم العلاقة ما بين �أن�شطة الذكاء اللغوي لدى عينة من الأ

الابتدائي يبلغ متو�سط عمرهم 6 �سنوات.

ومن جهة �أخرى حاولت الدرا�سة الك�شف عن علاقة �أن�شطة الذكاء اللغوي )»�سرد حكاية« 

طفال ب�أ�ساليب حلهم للم�شكلات. �سبوع«( لدى الأ و »المقرر« و »�أخبار نهاية الأ

طفال، وبطارية تقويم  دوات الم�ستعملة في الدرا�سة هي اختبار قيا�س ذكاء الأ وكانت الأ

الذكاء اللغوي، وقائمة لتقويم �أ�ساليب حل الم�شكلات.

اللغوي والذكاء  الذكاء  �أن�شطة  ارتباط بين درجات  �أن هناك علاقة  النتائج  وقد بينت 

العام. كما �أبانت عن عدم وجود فروق جوهرية بين �أفراد العينة في مجالات الذكاء اللغوي؛ 

طفال  في حين ك�شفت النتائج عن وجود فروق جوهرية بين �أ�ساليب حل الم�شكلات لدى الأ

في مجالات الذكاء اللغوي. 

الكلمات المفتاحية: الذكاء اللغوي، �أ�سلوب حل الم�شكلات، مرحلة التعليم الابتدائي.

طفال الذكاء اللغوي وحل الم�شكلات لدى عينة من  الأ
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Abstract

The objective of this study was to assess verbal intelligence among a random 
sample of six-year-old Moroccan children at elementary school. It aimed at 
showing the correlation between verbal intelligence (VI) and intelligence 
quotient (IQ), through activities of verbal intelligence such as “Storytelling”, 
“Movie Report” and “Weekend News”.

On the other hand the study tried to show the relation between children’s VI 
activities and their problem-solving styles. 

Intelligence quotient was assessed by the means of children’s intelligence 
measurement test, and verbal intelligence was assessed by using VI test battery. 
The problem-solving styles were assessed by a checklist. 

The results showed that there was correlation between VI and IQ. Besides, 
they showed that there were no significant differences between the pupils in 
VI activities. On the other hand, the results indicated significant differences 
between the children’s different problem-solving styles.

Key words: verbal intelligence, problem-solving study, elementary school children.

 Verbal Intelligence and Problem-Solving A study of a Sample of
 Moroccan Elementary School Children

Dr. Mohamed Ameziane
Faculty of Economic Sciences & Management
Abou Chouaib Doukkali University- Morocco
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مقدمة 

ازداد اهتمام العديد من المجتمعات في ع�صرنا الحا�ضر بدور الر�أ�سمال الب�شري في تحقيق 

التنمية الاجتماعية. فتقدم المجتمع رهين بتقدم �أفراده، وبتطوير القدرات العقلية والكفايات 

بداعية لديهم. وتحظى القدرات اللغوية ب�أهمية بالغة في مختلف  التعليمية، وبتنمية القدرات الإ

معظم  لتطوير  �أدوات  �أي�ضا  تعد  كما  واجتماعية.  معرفية  قيمة  ذات  باعتبارها  المجتمعات 

التعليم الابتدائي فترة جد  خرى. وت�شكل مرحلة  التعليمية الأ العقلية والكفايات  القدرات 

منا�سبة للك�شف عن الا�ستعدادات النف�سية والطاقات العقلية التي يزخر بها الطفل من �أجل 

توجيهها وتنميتها بتوفير الظروف الملائمة والتعليم الذي تتوفر فيه الجودة العالية )�أمزيان، 

.)2005

و�سعيا وراء تحقيق التنمية ال�شاملة، اتجهت جهود المهتمين بالتخطيط التربوي نحو تطوير 

المناهج الدرا�سية وبنائها على �أ�س�س نتائج المعطيات العلمية للدرا�سات ال�سيكولوجية المعا�صرة، 

وبخا�صة في ميدان علم النف�س المعرفي )�أوزي �أحمد، 2002(.

وتزداد الحاجة في المجتمعات المعا�صرة للاعتماد على الذكاء بو�صفها �أداة �أ�سا�سية وفعالة، 

التعقيدات  هذه  ب�أن  علما  الراهنة؛  الحياة  تعقيدات  مع  التكيف  في  منها  الا�ستفادة  يمكن 

للحكم  المو�ضوعية  الو�سائل  �أف�ضل  من  الاختبارات  وتعد  الذكاء.  لتطور  نتاج  هي  نف�سها 

فراد، والك�شف عن خ�صائ�صهم وقدراتهم الحقيقية، والتنب�ؤ ب�سلوكهم في الم�ستقبل  على الأ

)الديدي، 1997(.

كالتعليم  المجالات  من  العديد  في  ال�سيكولوجية  الاختبارات  تطبيق  انت�شار  �أدى  وقد 

في  اختزالها  يمكن  مختلفة  نظريات  ظهور  �إلى  وغيرها  الع�سكرية  والخدمة  والطب  وال�شغل 

ول يعد الذكاء قدرة عامة و�شاملة، والت�صور الثاني الذي ينظر �إلى الذكاء  ت�صورين: الت�صور الأ

بو�صفه مجموعة من القدرات الخا�صة والم�ستقلة. وقد كان وراء كل ت�صور عدد من العلماء 

الذين مهدوا له، ثم دافعوا عنه. وقد �أدى هذا التعدد في الت�صورات �إلى �صعوبة �إعطاء تعريف 

الاختبارات  ا�ستطاعت  الاختلاف،  هذا  من  الرغم  وعلى  للجميع.  بالن�سبة  وموحد  �شامل 

طفال الذكاء اللغوي وحل الم�شكلات لدى عينة من  الأ

المغاربة بالتعليم الابتدائي

د. محمد �أمزيان

كلية علوم الاقت�صاد والت�سيير
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على  قدرتها  حيث  من  �سواء  تطبيقية  ميادين  عدة  في  باهرة  نتائج  تحقق  �أن  ال�سيكولوجية 

الت�شخي�ص �أو التنب�ؤ )زهران، 1995(.

الت�صور  �أ�سا�سيين:  ت�صورين  �سيطرة  الحا�ضر  الع�صر  في  الذكاء  �سيكولوجيا  عرفت  لذلك 

خرى.  ول وهو كلا�سيكي، ينظر �إلى الذكاء بو�صفه قدرة عامة و�شاملة للقدرات العقلية الأ الأ

نواع  ثم الت�صور الثاني الذي يمثله جاردنر، وينادي بتعدد الذكاءات وا�ستقلالية كل نوع عن الأ

خرى �سواء من الناحية البيولوجية-الفيزيولوجية �أو من الناحية الوظيفية، وكيفية ظهور  الأ

ولكي  اليومية.  حياته  في  تعتر�ضه  التي  للم�شكلات  حله  وطريقة  الفرد،  �سلوك  على  �آثاره 

نظرة موجزة على  �إلقاء  ت�صور على حدة، لابد من  تميز كل  التي  �سا�سية  الأ الفروق  نو�ضح 

�ساليب المنهجية التي يتبعها كل واحد منهما لتعريف الذكاء وقيا�سه. المنطلقات النظرية والأ

يمكن �أن نلخ�ص الت�صور الكلا�سيكي في النقاط التالية:

- تت�ضمن اختبارات الذكاء بنودا متجان�سة �أو �أ�سئلة منظمة وم�صاغة ب�أ�سلوب موحد.

تجريبية  ظروف  في  تطبيقها  يتم  قيا�س  �أدوات  على  للذكاء  الكلا�سيكي  الت�صور  يعتمد   -

متجان�سة بالن�سبة لجميع المفحو�صين.

- تتبنى اختبارات الذكاء الكلا�سيكية �أدوات قيا�س تعتمد في الغالب على الورقة والقلم.

ح�صلوا  التي  فراد  الأ لدرجات  ح�صائي  الإ التحليل  �إلى  الكلا�سيكية  الاختبارات  ت�ستند   -

والتحليل  الارتباط  ومعاملات  المعيارية  والانحرافات  المتو�سطات  تعتمد  �إذن  فهي  عليها، 

العاملي وغيرها من المقايي�س المعيارية.

�أما الت�صور الثاني الذي يمثله جاردنر، في�ستند على العموم �إلى النقاط التالية: 

- يزخر المخزون الب�شري ب�أنواع عديدة من الذكاءات تتجاوز بكثير مفهوم القدرة العامة.

الذين  والعباقرة - دون غيرهم - هم  فراد،  الأ غالبية  لدى  الذكاءات بمقدار  - توجد هذه 

يتجلى لديهم نوع من �أنواع الذكاءات في �صورته النقية والخال�صة.

من حيث  �سواء  خرى  الأ نواع  الأ تجاه  با�ستقلاليته  يحظى  الذكاءات  �أنواع  من  نوع  - كل 

البنيات الع�صبية الفيزيولوجية، �أو من حيث تجليات ال�سلوك لدى الفرد.

ن�شطة  - ي�ستح�سن لقيا�س الذكاءات المتعددة ا�ستخدام و�سائل و�أدوات منهجية تعتمد على الأ

العادية والم�ألوفة بالن�سبة للفرد، �أو تلك التي يزاولها كل يوم.

وقيا�سها  العقلية  القدرات  الك�شف عن  رائدة في  مقاربة  المتعددة  الذكاءات  نظرية  وتعد 

�ساليب التي تتم بها �سيرورات التعلم واكت�ساب المعرفة  لدى الفرد من جهة، وكذا معرفة الأ

نها خرجت عن النظرية الكلا�سيكية  من جهة �أخرى. فهي مقاربة جديدة للقدرات العقلية، لأ

للذكاء القائلة بوجود قدرة عامة تتج�سد في العامل العام للذكاء. وتختلف نظرية الذكاءات 

المتعددة عن النظرية الكلا�سيكية حيث تعد الذكاء بمثابة طاقة بيولوجية وا�ستعداد �سيكولوجي 

في نف�س الوقت. وهذه الطاقة ذات ارتباط وثيق بمجال �أو م�ضمون معرفي تظهر من خلاله، 
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كما هو ال��شأن بالن�سبة لمزاولة مهنة �أو تعلم لغة معينة. ولما كانت �أن�شطة الفرد غير معزولة عن 118

الجماعة التي يعي�ش فيها، فالذكاء نف�سه لا يعمل بمعزل عن �إطار ثقافي واجتماعي. لذا وجب 

ت�صميم �أدوات قيا�س وتقويم للذكاءات تكون مغايرة للمقايي�س والاختبارات الكلا�سيكية.

ولعل من �أهم الانتقادات الموجهة لاختبارات الذكاءات الكلا�سيكية كونها عاجزة عن �إعطاء 

ت�صور �شامل للذكاء ومختلف القدرات التي يزخر بها المخزون الب�شري. فالذكاء لي�س مق�صورا 

الكمبيوتر،  �أجهزة  و�إ�صلاح  اللغة،  فتعلم  المفحو�ص.  يجتازها  التي  الاختبارات  تلك  على 

لحان  طوار النهائية في الدوري، وتوزيع الأ وت�صميم العمارات، وقيادة فريق ريا�ضي للعب الأ

الكلا�سيكية  الاختبارات  �إن  ن�سان.  الإ لدى  الذكاء  تعبر عن  �أ�شكال  كلها  المو�سيقية  للقطعة 

لقيا�س الذكاء، غالبا ما ت�ستند �إلى القدرات اللغوية والقدرات المنطقية - الريا�ضية. وهذا ما 

دي �إلى ارتفاع ن�سب التنب�ؤ بالنجاح �أو الف�شل الدرا�سي لهذه الاختبارات. �إن ال�شروط التي  ي�ؤ

يجتاز فيها الفرد هذه الاختبارات الكلا�سيكية للذكاء تحد من احتمال �إعطاء تقويم مو�ضوعي 

�إمكانياته  حقيقة  تعك�س  لا  المفحو�ص  يقدمها  التي  الق�صيرة  جابات  الإ دامت  ما  لقدراته، 

وقدراته الفعلية. علاوة على ذلك، يبقى العامل العام للذكاء مجرد ن�سبة تختزل طاقات عديدة 

المقابل، نجد  للذكاء ذو طبيعة مجردة ونظرية. وفي  العام  العامل  �إن  ن�سان.  الإ ومتنوعة لدى 

تعتر�ض  التي  الم�شكلات  القدرة على حل  بمثابة  فيعده  للذكاء  �إجرائيا  تعريفا  يعطي  جاردنر 

.)Gardner, 1997( الفرد في حياته اليومية

�شكالية النظرية والمنهجية المطروحة، فالدرا�سة الحالية ت�ستند �إلى كل من  وانطلاقا من الإ

النظرية الكلا�سيكية للذكاء بو�صفها قدرة عامة تتفرع منها قدرات فرعية تقي�سها اختبارات 

فرعية، حيث يعنى كل اختبار فرعي بقيا�س قدرة معينة ومحددة �سواء �أكانت لغوية �أو عددية �أو 

خرى؛ و�إلى نظرية الذكاءات المتعددة التي تنظر  �إدراكية �أو تذكرية �أو غيرها من القدرات الأ

خرى، وبالتالي يمكن قيا�سه اعتمادا على �أن�شطة  نواع الأ �إلى كل نوع بو�صفه م�ستقلا عن الأ

خرى كما  م�ألوفة ومعتادة. وتعنى الدرا�سة الحالية بالذكاء اللغوي دون غيره من الذكاءات الأ

جاءت بها نظرية جاردنر.

هوارد جاردنر  كتب  للذكاء،  ولى  الأ المقايي�س  و�ضع  على  تقريبا  �سنة  ثمانين  مرور  فبعد 

  Les formes de l´intelligence »لفه ال�شهير » �أ�شكال الذكاء )Gardner Howard( م�ؤ

�سا�س الذي ت�ستند �إليه المقايي�س ال�سابقة:  �سنة 1983 . وقد عار�ض جاردنر في كتابه هذا الأ

�أو ذكاءات متعددة يزخر بها  �أ�شكال للذكاء  لي�ست هناك قدرة عامة واحدة بقدر ما هناك 

المخزون الب�شري. ويمكن القول �إن نظرية الذكاءات المتعددة تفتح �آفاقا وا�سعة لتطوير �أ�ساليب 

قدراتهم  تطوير  المتعلمين، و�ضرورة  لدى  الفردية  الفروق  مبد�أ مراعاة  المبنية على  التدري�س 

العقلية المتباينة ا�ستنادا �إلى مراكز القوة وال�ضعف لديهم. �إن من بين الم�آخذ التي �سجلت �أي�ضا 

�أولوية  �أ�سا�سا على  على النظرية الكلا�سيكية للذكاء، هو كون المقايي�س التي اعتمدتها تقوم 

د. محمد �أمزيان الذكاء اللغوي وحل الم�شكلات
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خرى.  القدرات المنطقية – الريا�ضية والقدرات اللغوية. وهي بذلك �أهملت باقي القدرات الأ

فراد الذين يظهرون تفوقا في القدرات اللغوية والقدرات المنطقية - الريا�ضية  لذا نجد �أن الأ

غالبا ما يح�صلون على درجات عالية عند اجتيازهم لهذا النوع من الاختبارات العقلية التي 

تعتمد الورقة والقلم )�أمزيان، 2004(.

وقد تو�صل جاردنر )Gardner, 1993( في البداية �إلى وجود �سبعة �أنواع من الذكاءات 

نواع الثمانية من  قبل �أن ي�ضيف �إليها نوعا �آخر هو الذكاء الطبيعي. ونلخ�ص فيما يلي هذه الأ

الذكاءات.

الذكاء الج�سمي - الحركي: وهو القدرة على ا�ستخدام المهارات الح�سية الحركية والتن�سيق 

ديها الج�سم بكامله �أو �أطراف  تقان لمختلف الحركات التي ي�ؤ بين الج�سم والعقل من خلال الإ

منه. ويتفوق العداءون والحرفيون والجراحون والراق�صون في هذا النوع من الذكاء �أكثر من 

 Cortex moteur غيرهم. ويتركز هذا النوع من الذكاء في الق�شرة الدماغية الخا�صة بالحركة

يمن  فراد الذين ي�ستخدمون اليد اليمنى، وغلبة الن�صف الأ ي�سر بالن�سبة للأ مع غلبة الن�صف الأ

 .)2000 الخليفة،  1987؛  )فير�ست،  الي�سرى  اليد  ي�ستخدمون  الذين  فراد  للأ بالن�سبة 

 )Gardner, 1996( دي، كما ي�شير جاردنر �صابات التي يمكن �أن تلحق بهذه المناطق ت�ؤ فالإ

�إلى فقدان القدرة على الحركة Apraxie حيث يتعذر على الفرد القيام بحركات ب�سيطة كفتح 

علبة �سجائر �أو تخطي حاجز.

عداد وحل الم�سائل الح�سابية  التعامل مع الأ الريا�ضي: هو القدرة على  الذكاء المنطقي - 

والهند�سية المعقدة من خلال و�ضع الفر�ضيات، و�إقامة العلاقات المجردة عن طريق الا�ستدلال 

با�ستخدام الرموز. وهذا النوع نجده متطورا لدى العلماء والفيزيائيين والمهتمين بالريا�ضيات. 

وقد �أظهر بع�ض المر�ضى الانعزاليون �أو التوحديون Autistes الذين لا يقوون على التوا�صل، 

�أ�شار �إلى ذلك دكن�سون )Dickinson, 1994(، قدرتهم على القيام بعمليات ح�سابية  كما 

يمن من الدماغ  عداد. ويبدو �أن الن�صف الأ معقدة �إلى جانب قدرتهم على تذكر �سلا�سل من الأ

هو المقر الرئي�س لهذه الذكاء.

�سواء  الطبيعية  الكائنات  ومختلف  الظواهر  بين  التمييز  على  القدرة  هو  الطبيعي:  الذكاء 

 .)... معادن، ملاب�س  )�أحجار،  الجامدة  �أو   )... )نباتات، ح�شرات، حيوانات  منها  الحية 

فراد المتفوقون في هذا النوع من الذكاء بقدرة عالية على التنظيم للظواهر الطبيعية،  ويتميز الأ

وت�صنيفها في مجموعات متجان�سة كما هو ال��شأن بالن�سبة لعلماء الطبيعة والبيولوجيين.

الذكاء الذاتي: هو القدرة على معرفة الفرد لنف�سه بو�ساطة ا�ستبطان �أفكاره وانفعالاته، ثم 

توظيف هذه المعرفة في توجيه حياته والتخطيط لها. وهذا النوع من الذكاء يتطلب تقدير 

النف�س والزعماء  خرين كما نجده لدى الفلا�سفة وعلماء  الذات، وكذا الاهتمام ب�أحوال الآ

الدينيين. و�إذا كان المر�ضى الانعزاليون يعانون من ا�ضطراب في هذه القدرة، ف�إن ب�إمكانهم 
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الف�صين 120 يتمركز في  الذكاء  من  النوع  �أن هذا  �أخرى. ويلاحظ جاردنر  قدرات  التفوق في 

.)Gardner, 2001( وخا�صة بالمنطقة ال�سفلى Lobes frontaux الجبهيين

�إتقانا  ويتطلب  معهم.  والاندماج  خرين  الآ معرفة  على  القدرة  هو  التفاعلي:  الذكاء 

خرين،  الآ �أفعال  لردود  الدقيق  والانتباه  اللغوي  وغير  اللغوي،  للتوا�صل  جيدا  وا�ستخداما 

بارز  ب�شكل  متطورا  ونجده  والاتجاهات.  والطبع  المزاج  حيث  من  بينهم  القائمة  والفروق 

لدى المدر�سين والزعماء ال�سيا�سيين والم�ساعدات الاجتماعية والكوميديين. وكما هو ال��شأن 

بالن�سبة للذكاء الذاتي، ف�إن هذا النوع من الذكاء يتمركز في الف�صين الجبهيين. فالم�صابون بمر�ض 

بالذات،  المنطقة  هذه  يهاجم  ال�شيخوخة  مرحلة  في  فراد  الأ لدى  يظهر  الذي   Pick بيك 

في  وا�ضح  ا�ضطراب   ،)Gardner, 1997( جاردنر  ي�شير  كما  عنه،  ينجم  الذي  »ال�شيء 

التفاعل والتوا�صل الاجتماعي”.

دراك  والإ المكانية،  ال�صور  وتن�سيق  الف�ضائي،  الت�صور  على  القدرة  هو  الف�ضائي:  الذكاء 

بداع الفني القائم على التخيل الخ�صب. ونجد هذا النوع متطورا ب�شكل  بعاد، والإ الثلاثي الأ

الطائرات والنحاتين والر�سامين والمهند�سين المعماريين. ويبقى  البحارة و ربابنة  �أرقى لدى 

�إلى تدهور  دي  ت�ؤ المناطق الخلفية منه  �إ�صابة  �أن  الدماغ كبيرا حيث  يمن من  الأ الن�صف  دور 

القدرة على التوجه في الف�ضاء.

المختلفة.  يقاعات  والإ لحان  والأ النبرات  بين  التمييز  على  القدرة  هو  المو�سيقي:  الذكاء 

داء �أو العزف  طفال تفوقهم في هذه القدرة حيث يكونون قادرين على الأ ويظهر بع�ض الأ

في مرحلة مبكرة. وهذا ما ي�سمح بالتعبير والابتكار والتذوق بو�ساطة المو�سيقى كما يفعله 

الذكاء  �أن   )Gardner, 1993( جاردنر  ويلاحظ  جواق.  الأ �ساء  ور�ؤ والعازفون  المطربون 

دي  يمن من الدماغ حيث �إن �إ�صابة بع�ض المناطق الخا�صة منه ت�ؤ المو�سيقي يرتبط بالن�صف الأ

لحان. وي�شير الخليفة )2002( �إلى �أن بع�ض  يقاعات والأ �إلى فقدان القدرة على التمييز بين الإ

طفال يظهرون منذ �سن مبكرة اهتماما وا�ضحا وردود فعل متميزة نحو المو�سيقى. الأ

الذكاء اللغوي: هو القدرة على التعامل مع الكلمات والجمل وا�ستخدام اللغة للتعبير عن 

متطورا  نجده  الذكاء  من  النوع  وهذا  ودلالاتها.  الكلمات  ترتيب  بفهم  وي�سمح  فكار.  الأ

ب�شكل ملحوظ لدى ال�شعراء والكتاب وال�صحافيين ورجال ال�سيا�سة والخطباء. وتعد منطقة 

ولة عن الذكاء اللغوي. ي�سر الم�س�ؤ بروكا بالن�صف الأ

وا�ستنادا �إلى نظرية الذكاءات المتعددة، و�إلى مبد�أ ا�ستقلالية كل نوع من �أنواع الذكاءات، 

طفال، و�أ�ساليب حلهم للم�شكلات المرتبطة  اهتمت الدرا�سة الحالية بالذكاء اللغوي لدى الأ

بالمجال اللغوي. و�أ�سفرت نتائج مجموعة من الدرا�سات عن ا�ستقلالية القدرات اللغوية عن 

طفال  خرى. فقد لاحظ جاردنر )Gardner, 1993(، �أن الأ غيرها من القدرات العقلية الأ

يتعلمون  �سباب علاجية  ي�سر، لأ الف�ص الأ باللغة في  المرتبطة  المناطق  �أهم  الذين بترت لديهم 

د. محمد �أمزيان الذكاء اللغوي وحل الم�شكلات
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طفال  طفال العاديين. فالأ اللغة، لكنهم يوظفون ا�ستراتيجيات تختلف عن نظيراتها لدى الأ

المعالجة  على  الغالب  في  يعتمدون  يمن  الأ بالف�ص  الخا�صة  التحليل  �آليات  يوظفون  الذين 

�ساليب  �سلوب �أو الأ الدلالية للمعلومات. فهم يحللون الجمل ا�ستنادا �إلى المعنى المرتبط بالأ

�شارات المرتبطة بتركيب Syntaxe الجمل.  Lexiques، في حين يعجزون عن الانتباه �إلى الإ
�أ�سا�سا  �أي�سر �سليم بفهم الجمل، والانتباه �إلى دقة المعنى المرتبط  وينفرد الذين يتمتعون بف�ص 

�شارات داخل بنية الجملة. بموقع الكلمات والإ

�صابات تنجم عنها ا�ضطرابات قد ترتبط  وي�شير بن الفقيه )2001( �إلى �أن مثل هذه الإ

ترتبط  �أو  كلية  �أو  جزئية  معلومات  ت�شمل  قد  كما  المدى،  بعيدة  �أو  المدى  ق�صيرة  بالذاكرة 

تظهر في حالتها  الذكاءات لا  �أنواع  �إن  معينة.  زمنية  بفترة  �أو  الذكريات  من  معين  ب�سجل 

النقية ما دامت جميع الوظائف الاجتماعية والثقافية تتطلب نوعا من التداخل بين القدرات؛ 

لتحقيق �أهداف معينة في الحياة. ونادرا ما قد نجد مجتمعا يهتم بتطوير قدرة �أو قدرات بمعزل 

طبيعي  ب�شكل  ولى  الأ ال�سنة  �إذن خلال  يتطور  الذكاءات  �أنواع  من  نوع  فكل  �أخرى.  عن 

خرى  نواع الأ وم�ستقل قبل �أن يدخل بعد ذلك في �شبكة من العلاقات و التفاعلات مع الأ

بحكم تداخل الوظائف الرمزية فيما بينها على الرغم من وجود حالات لدى بع�ض المر�ضى 

Autisme تحتفظ فيها هذه  التوحد  �أو  الذين ي�شكون من الانعزالية  �أو  الدماغ  الم�صابين في 

القدرة �أو تلك بحالتها الخام دون �أن تت�أثر بت�أثيرات �أخرى .

نف�س  في  الثقافي  وانتمائه  الفيزيولوجي  بتكوينه  يرتبط  ن�سان  الإ لدى  اللغة  تطور  �إن 

ال�صوتي -  للجهاز  الفيزيولوجي  الت�شريح  تتم بمعزل عن  �أن  اللغة لا يمكن  الوقت. فدرا�سة 

 Approche الت�شريحية  المقاربة  �أن  �إلا  الفرد؛  لدى   Système oro-acoustique ال�سمعي 

للحلول  الهائل  والتنوع  للغة  الهائلة  المرونة  ا�ست�شراف  �إلى  لوحدها  ترقى  anatomique لا 
فراد �أثناء توظيفهم للموروث اللغوي لتحقيق التوا�صل والتعبير. المقترحة من لدن الأ

ويتميز الفرد المتفوق في الذكاء اللغوي بقدرة عالية على تذكر الرموز والكلمات والتعابير 

والمتون الطويلة. فعلى الرغم من التطور الهائل الذي عرفته الطباعة وو�سائل الات�صال الحديثة، 

فلا زلنا ن�صادف في حياتنا �أفرادا يتميزون بقدرة خارقة على الحفظ والتذكر. وقد يحدث 

لاء بحظوة اجتماعية اعترافا لهم بتطور هذه الملكة. وغالبا ما كانت هذه الحظوة  �أن يتمتع ه�ؤ

مرتبطة بالجماعات التي لم تنت�شر فيها عادة الكتابة ب�شكل كبير.

للذكاء  الممثلة  »الهيئة«  بو�صفه  والدار�سين  الباحثين  باهتمام  اللغوي  الذكاء  حظي  لقد 

ن�ساني. ويظهر الذكاء اللغوي في �أرقى �صوره لدى ال�شاعر �أو الكاتب الروائي �أو ال�صحفي.  الإ

لاء هو درجة ح�سا�سيتهم العالية لمختلف الم�ستويات الدلالية للكلمة.  ولعل ما يميز ه�ؤ

من  مجموعة  عزل  �إلى  �أدى  اللغوية  بالوظيفة  وعلاقته  الدماغ  حول  بحاث  الأ تقدم  �إن 

ترتبط  تلك  �أو  �صابة  الإ هذه  كانت  �إذا  ما  تحديد  مكان  بالإ �أ�صبح  فقد  اللغوية.  المعطيات 
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دي �إلى القول 122 بالوظيفة ال�صوتية �أو بالوظيفة الدلالية �أو بالوظيفة التركيبية للغة. وهذا ما ي�ؤ

يعاني  من  فراد  الأ من  هناك  �إن  �إذ  خرى.  الأ عن  الواحدة  منعزلة  توجد  الوظائف  هذه  �إن 

وقد  التراكيب.  ا�ستعمال  على  بقدرته  يحتفظ  لكنه  التوا�صلية،  كفاءاته  في  ا�ضطرابات  من 

وظيفتهم  تكون  الوقت  نف�س  م�ضطربة، وفي  اللغوية  تراكيبهم  تكون  �أفرادا  �أي�ضا  ن�صادف 

.)Campbell & Dickinson 1996( الدلالية �سليمة

كما تو�صل جاردنر في درا�سته )Gardner, 1990( حول علاقة الوظائف المعرفية باللغة 

�إلى �أن �أفرادا يعانون من عجز في النطق ي�ستطيعون القيام بمهام معرفية غير مرتبطة باللغة كما 

ولة عن  �إ�صابة منطقة بروكا الم�س�ؤ �أن  بالن�سبة لفنانين ومو�سيقيين عالميين ... كما  هو الحال 

دي �إلى عجز وا�ضح في تركيب الجمل مهما كانت ب�سيطة، في حين  �إنتاج البنيات اللغوية ي�ؤ

تبقى القدرة على فهم معاني الكلمات والجمل الب�سيطة �سليمة.

ولما كان الذكاء اللغوي يرتبط بالتكوين البيولوجي للفرد، ف�إنه يتطور بتطوره. �إنه يظهر في 

البداية كا�ستعدادات وطاقات �أولية تحتاج �إلى �صقل ونمو. ويتوفر كل فرد مهما كانت تربيته 

تف�صح عن ذكاء  الا�ستعدادات  و�إذا كانت هذه  اللغة.  لتعلم  �أولية  ا�ستعدادات  وثقافته على 

ولى، ف�إنه لا يلبث �أن يكون في حاجة �إلى رعاية خا�صة بدونها لا  لغوي خام خلال ال�سنة الأ

يمكن لهذا الذكاء �أن يتبلور.

طفال يكت�سبون اللغة في ظرف ب�ضع �سنوات، ابتداء من المناغاة مرورا بالنطق  ف�أغلب الأ

الكلمات  بتن�سيق  الطفل  يبد�أ  الثانية،  ال�سنة  نهاية  وعند  ول.  الأ العام  في  الكلمات  ببع�ض 

�سا�سية  لتكوين الجمل الب�سيطة. وخلال ال�سنة الثالثة، يكون الطفل قد اكت�سب المفردات الأ

وتحكم في �أهم قواعد النحو والتراكيب... وت�صبح لغة طفل 4-5 �سنوات �شبيهة �إلى حد 

كبير بلغة الرا�شد.

طفال  ولي وبداية التعليم الابتدائي فر�صة �سانحة لتطوير قدرات الأ وتعد مرحلة التعليم الأ

وكفاياتهم المعرفية. فخلال هذه المرحلة، يتعود الطفل على الحديث عن ذاته و�أن�شطته داخل 

الف�صل الدرا�سي عندما يلتقي �أقرانه في �ساحة المدر�سة �أو خارجها )عطية، 1982(.

وتبد�أ الفروق الفردية في الظهور مبكرا على م�ستوى تطور ونمو الذكاء اللغوي. فبع�ض 

�شياء �أو تحدد خ�صائ�صها، في المقابل يبدي �أطفال  طفال يتعلمون المفردات التي ت�شير �إلى الأ الأ

�آخرون اهتمامهم الوا�ضح ب�أ�شكال التعبير عن العواطف والاح�سا�سات. وهذا ما يت�ضح جليا 

.)Krechevsky, 1998( في تزايد اهتمامهم بالعلاقات الاجتماعية

للم�شكلات  �أ�ساليب حلهم  �أي�ضا ر�صد  ي�شمل  طفال  الأ اللغوية لدى  القدرات  �إن ر�صد 

لتحديد م�ستويات التفوق في هذه الو�ضعية �أو تلك، ا�ستنادا �إلى ما يظهره الطفل من اهتمام و 

ما يبين عنه من كفاية لغوية. �إن حل الم�شكلات ي�ستند �إلى تفاعل الفرد مع كل من المهمة التي 

التفاعل. ولما كان الذكاء من منظور  التي يوظفها خلال هذا  دوات والتقنيات  ينجزها والأ

د. محمد �أمزيان الذكاء اللغوي وحل الم�شكلات
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فراد يختلفون من حيث ت�صورهم للمهام  جاردنر هو القدرة على حل الم�شكلات، ف�إن الأ

المنجزة، وكذا الا�ستراتيجيات التي يعتمدونها عندما تواجههم م�شكلة معينة. فالذكاء يرتبط 

�أو  نجاز  �أ�سلوب حل الم�شكلة يرتبط بكيفية الإ �أن  بمجال معرفي وم�ضمون خا�ص، في حين 

العمل.

فراد يختلفون من حيث �أ�ساليب حلهم للم�شكلات، �أي درجة تحم�سهم وتفاعلهم مع  فالأ

م�ضمون و�أدوات الموقف �أو المجال الذي يواجهونه، كما يختلفون �أي�ضا من حيث وتيرتهم 

نجاز وتعاملهم مع المنبهات الب�صرية وال�سمعية والحركية ... �أثناء الإ

عالية  نتائج  على  يح�صلون  الذين  فراد  الأ �أن  الدرا�سات  من  العديد  �أو�ضحت  وقد 

ي�ستعملها  التي  تلك  عن  تختلف  وتقنيات  �أ�ساليب  يوظفون  ما  غالبا  الذكاء  اختبارات  في 

فراد  الأ بين   )Piaget, 1975( بياجيه  ميز  وقد  متدنية.  نتائج  على  الذين ح�صلوا  هم  زملا�ؤ

لمظهر  ولوية  الأ تعطى  حيث   Connaissance figurative ال�شكلية  المعرفة  يوظفون  الذين 

المجردة  المعرفة  �إدراكاتهم  في  يوظفون  الذين  فراد  والأ فيه،  البارزة  والخ�صائ�ص  ال�شيء 

Connaissance opérative حيث يتم التركيز على الخ�صائ�ص ال�صورية من خلال العمليات 
العقلية التي يبا�شرونها على ال�شيء.

وتلاحظ فلي�سا�س )Flessas, 1997( �أن �أهمية �أ�سلوب حل الم�شكلات الذي يميز الطفل 

�إن  ولى. كما تكمن   الأ �أو كف رغبته في الا�ستطلاع منذ مراحل طفولته  تكمن في تحفيز 

التي  العلاقة  وطبيعة  من جهة  الن�شاط  طبيعة  بتحديد  يرتبط  الم�شكلات  �أ�ساليب حل  تحديد 

داء. �إن �أ�سلوب حل الم�شكلات ي�ستند �إذا  يكونها الفرد ب�أدوات وم�ضمون مجال معين من الأ

داء �أو طريقة  �إلى معطيات تخ�ص الدوافع والحوافز و�إيقاع العمل. فهو بذلك بمثابة كيفية الأ

نجاز لمهام و�أن�شطة ترتبط بمجال �أو عدة مجالات. �إن �أ�سلوب حل الم�شكلات غير م�ستقل  الإ

عن الم�ضامين التي ين�صب عليها، فقد يخ�ص مجالا واحدا كما يمكن �أن ي�شمل عدة مجالات 

)�أمزيان، 1999(.

وفي درا�سة �أجراها با�ستيان )Bastien, 1989( على تلاميذ ال�سنة الخام�سة ابتدائي طلب 

�أن  لاحظ   ،11/25 و   7/23 العددين  �أكبر  هو  ما  وتحديد  الك�سرية  عداد  الأ مقارنة  منهم 

مجموعة من التلاميذ كانت تعمد �إلى جمع الب�سط والمقام لكل عدد ثم تقارن؛ في حين لج�أت 

مجموعة �أخرى �إلى مقارنة الب�سطين �أو المقامين لكل من العددين.

�ساليب  الأ الذكاء وطبيعة  بين  �أن وجود علاقة  �إلى   )Reuchlin, 1991( وي�شير روكلان 

ح�صول  ي�ستتبع  لا  المطروحة،  للم�شكلات  حلول  عن  بحثهم  �أثناء  طفال  الأ يوظفها  التي 

اتفاق حول طبيعة �أو اتجاه هذه العلاقة: هل التلاميذ الذين يوظفون �أ�ساليب معينة في حلهم 

للم�شكلات يح�صلون بذلك على نتائج عالية في اختبارات القدرات العقلية؟ �أم �أن ا�ستخدام 

�ساليب بذاتها لا يت�أتى �إلا للتلاميذ النجباء؟ هذه الأ
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وبناء على ما تقدم، يمكن القول �إن تحليل ما �إذا كانت ال�صعوبات التي يلاقيها الطفل �أثناء 124

�إنجازه لن�شاط امعينا مرتبطة ب�أ�سلوب حله للم�شكلات، �أو بطبيعة المحتوى المعرفي، من ��شأنه 

�أن ي�ساعد المدر�س على ت�صميم و�ضعيات التعلم المنا�سبة له. وبذلك ي�سهل على المدر�س تحديد 

الو�ضعيات والمجالات التي يحتاج فيها الطفل �إلى توجيه خا�ص �أو �أن�شطة خا�صة.

م�شكلة الدرا�سة 

قيا�سه:  �أ�ساليب  اختلفوا في تحديد  للذكاء، كما  فهمهم وتحديدهم  الباحثون في  اختلف 

فهناك النظرية الكلا�سيكية التي تقول بوجود قدرة عامة للذكاء؛ ثم هناك نظرية جاردنر التي 

خرى. والدرا�سة الحالية تحاول �أن  نواع الأ تقول بتعدد الذكاءات وا�ستقلالية كل نوع عن الأ

خرى. ولما كانت  تختبر فر�ضية مفادها �أن الذكاء بو�صفه قدرة عامة ي�شبع مختلف القدرات الأ

يتوقع  ف�إنه  اللغوية،  القدرات  �إلى  �أ�سا�سا  ت�ستند  العام  للذكاء  لقيا�س  المقننة  الاختبارات  بنود 

الو�ضعيات  التالي: هل  ال  ال�س�ؤ �أهمية  ت�أتي  هنا  من  العام.  بالعامل  القدرات  تت�شبع هذه  �أن 

اللغوية ت�شكل مظهرا من مظاهر القدرة العامة للذكاء، �أم �أنها قدرات م�ستقلة بذاتها؟. ويبقى 

ن�شطة  البحث عن علاقة الذكاء اللغوي بحل الم�شكلات بحثا بمثابة محاولة تحليل للعلاقة بين الأ

نجاز من جهة �أخرى. �ساليب �أو الطرائق التي يوظفها الفرد �أثناء الإ اللغوية من جهة، والأ

�أثناء  فراد  الأ بين  الملحوظة  الفردية  الفروق  �إطار  �ضمن  الحالية  الدرا�سة  م�شكلة  وتندرج 

ال:  ن�شطة المرتبطة بالذكاء اللغوي. وتت�ضح هذه الم�شكلة عند طرحنا ال�س�ؤ �إنجازهم مختلف الأ

ارتباط  هناك  هل  ثم  الن�شاط؟.  بنف�س  مر  الأ يتعلق  عندما  �أدائهم  في  فراد  الأ يختلف  لماذا 

لنوعية  ت�أثير  طفال؟. وهل هناك  الأ اللغوية لدى  نجازات  الإ للذكاء وطبيعة  العام  العامل  بين 

ن�شطة اللغوية؟.  �ساليب والا�ستراتيجيات المعرفية التي ي�ستخدمها كل طفل �أثناء �إنجازه للأ الأ

ذكياء يوظفون �أ�ساليب تعلم تميزهم عن  طفال الأ ال الموالي: هل الأ من هنا ت�أتي �أهمية ال�س�ؤ

�ساليب التي ي�ستخدمونها هي التي ت�سمح لهم ب�إحراز التفوق؟ غيرهم �أم �أن طبيعة الأ

�أهداف الدرا�سة 

العام  الذكاء  بين  العلاقة  طبيعة  تحديد  محاولة  هو  الحالية  للدرا�سة  �سا�س  الأ الهدف  يبقى 

والذكاء اللغوي، ثم ر�صد نوع العلاقة بين الذكاء اللغوي و�أ�ساليب حل الم�شكلات. وتتفرع 

هداف التالية �سا�س الأ عن هذا الهدف الأ

1- تحديد طبيعة العلاقة التي يمكن �أن تحدث بين الح�صول على درجات عالية )�أو منخف�ضة( 

في اختبار الذكاء العام، والح�صول على درجات مماثلة في �أن�شطة الذكاء اللغوي.

طفال من حيث �أ�ساليب حلهم للم�شكلات، وبالتالي  2- الوقوف على الفروق القائمة بين الأ

د. محمد �أمزيان الذكاء اللغوي وحل الم�شكلات
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مجلة العلوم التربوية والنفي�سة

من حيث قدراتهم اللغوية. 

ولى من التعليم الابتدائي �أثناء  3- تحديد نقط القوة وال�ضعف لدى عينة من �أطفال ال�سنة الأ

ن�شطة اللغوية. �إنجازهم بع�ض الأ

4- الوقوف على �أثر �أ�ساليب حل الم�شكلات في تحديد نقط القوة �أو ال�ضعف لديهم.

�أ�سئلة الدرا�سة

جابة عن �أ�سئلة جوهرية نلخ�صها في ما يلي: �إن الدرا�سة الحالية تحاول الإ

1. هل توجد علاقة ارتباط بين الذكاء العام والذكاء اللغوي؟

2. هل هناك علاقة ارتباط بين �أن�شطة الذكاء اللغوي و�أ�ساليب حل الم�شكلات؟

طفال المتفوقون  3. هل توجد �أ�ساليب لحل الم�شكلات �أكثر نجاعة من غيرها؟ وهل ي�ستخدم الأ

�أ�ساليب متميزة �أثناء حلهم للم�شكلات؟

�أهمية الدرا�سة

من  الم�شكلات.  حل  في  الفردية  الفروق  �أهمية  �إبراز  في  الحالية  الدرا�سة  �أهمية  تكمن 

�أ�ساليب التدري�س المبنية على مبد�أ مراعاة الفروق الفردية لدى المتعلمين،  هنا وجب تطوير 

و�ضرورة تطوير قدراتهم العقلية المتباينة ا�ستنادا �إلى مراكز القوة وال�ضعف لديهم. �إن ب�إمكان 

ما  �إذا  تحقيقها  المراد  التعليمية  والكفايات  المهارات  بالتالي في  ويتحكم  يتعلم  �أن  طفل  كل 

توفرت ال�شروط التعليمية الملائمة. لذلك، ف�إن توظيف مواطن القوة لديه �سي�ساعد على تجاوز 

�صعوبات التعلم لديه. فالمدر�س مطالب بتحليل وفهم بع�ض �أ�ساليب التعلم التي ي�ستخدمها 

دي بهم �إلى �أن تكون �إنجازاتهم غير فعالة، �أو تكون نتائج تعلمهم  بع�ض المتعلمين، والتي قد ت�ؤ

�ضعيفة. 

م�صطلحات الدرا�سة

)الذكاء  المادية  �شياء  الأ بين  العلاقات  �إدراك  على  العامة  القدرات  مجموع  العام:  الذكاء 

فكار المجردة )الذكاء النظري(. العملي(، الأ

مخزون  على  اعتمادا  اللغوية  �ساليب  والأ الرموز  ا�ستخدام  على  القدرة  اللغوي:  الذكاء 

فكار والمواقف والاتجاهات. الكلمات، والدلالات للتعبير عن الأ

�أ�سلوب حل الم�شكلات: يدل على الا�ستراتيجية المعرفية التي يتبناها الفرد �أثناء بحثه عن الحلول 

داء وطريقة �إنجاز مهام و�أن�شطة  للم�شكلات التي تواجهه �أثناء التعلم. فهو ي�شير �إلى كيفية الأ

ترتبط بمجال �أو عدة مجالات معرفية.
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منهجية الدرا�سة و�إجراءاته:126

عينة الدرا�سة 

تكونت عينة الدرا�سة من ثمانية و�ستين )68( طفلا )تعادل ما ن�سبته 6٪ من مجتمع الدرا�سة(، 

منهم ثمانية وثلاثون فتاة. تم اختيار �أفراد العينة ع�شوائيا با�ستخدام الطريقة الع�شوائية الب�سيطة 

)Simple random sample(. وتتراوح �أعمارهم بين �ست �سنوات و�ست �سنوات ون�صف 
تقريبا بمتو�سط ح�سابي بلغ 54,6 وانحراف معياري بلغ 86,1. ويتابع �أفراد العينة درا�ستهم 

م�ستويات  من  كلهم  وينحدرون  الجديدة.  بمدينة  الخا�ص  للتعليم  زرق”  الأ “الملاك  بمدر�سة 

اجتماعية واقت�صادية متو�سطة. 

الجدول رقم )1(

يو�ضح توزيع �أفراد العينة ح�سب ال�سن والجن�س

الفئة العمرية

الم�ؤ�س�سة التعليمية

6 �س- �س و6 �شهر6 �س- 6�س و4 �أ�شهر6 �س-6 �س و�شهران

المجموع

مج�إذمج�إذمج�إذ

زرق 1312251110216162268مدر�سة الملاك الأ

25212268المجموع

�أدوات الدرا�سة 

طفال، وبطارية لتقويم الذكاء  ا�ستعان الباحث لتجريب الفر�ضيات باختبار قيا�س ذكاء الأ

اللغوي، وبقائمة لتقويم �أ�ساليب حل الم�شكلات.

طفال  1- اختبار قيا�س ذكاء الأ

نه رائز فردي ي�سمح بقيا�س  طفال الذي �صممه )�أفرفار، 1995(، لأ تم اختبار قيا�س ذكاء الأ

طفال المتراوحة �أعمارهم بين 6 و14 �سنة ا�ستنادا �إلى البيئة المغربية. ويتكون  الذكاء العام للأ

ول لفظي والثاني عملي �أو تطبيقي. يتكون الق�سم اللفظي من �أربعة اختبارات  من ق�سمين: الأ

العامة، والح�ساب، والفرق بين �شيئين، والكلمات. ويتكون الق�سم  فرعية هي: المعلومات 

العملي من �أربعة اختبارات فرعية هي: تعرف ال�صور، والعلاقة بين �شيئين، وتذكر ال�صور، 

�شكال. وتركيب الأ

طفال ثبات اختبار قيا�س ذكاء الأ

و  الاختبار.  ثبات  درجة  لح�ساب  الن�صفية  التجزئة  طريقة  القيا�س  �أداة  م�صمم  اعتمد 

�أظهرت قيم معاملات الارتباط ثبات ن�صف درجات الاختبار بجميع فروعه. وقد تراوحت 

قيم الارتباط هذه بين 69,0 حداً �أدنى للارتباط المقابل لثبات ن�صفي درجات اختبار تركيب 

د. محمد �أمزيان الذكاء اللغوي وحل الم�شكلات
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�شكال و 94,0 حداً �أعلى للارتباط المقابل لثبات �شطري درجات اختبار تعرف ال�صور.  الأ

�أما قيمة معامل الارتباط المقابل لثبات �شطري الاختبار اللفظي فبلغت 85,0، في حين بلغت 

�إح�صائية مرتفعة  نف�س القيمة بالن�سبة للاختبار العملي 81,0. وكل هذه القيم ذات دلالة 

عند حدود 01,0. 

طفال  �صدق اختبار قيا�س ذكاء الأ

داة على طريقتين: الاعتماد على محك م�ستقل،  اعتمد م�صمم الاختبار لتحديد �صدق الأ

ثم ح�ساب ال�صدق العاملي. وقد تم اختيار اختبار الذكاء الم�صور ل�صاحبه �أحمد زكي �صالح 

داة. ودلت معاملات ارتباط نتائج الاختبار - وخا�صة في ق�سمه  محكاً للحكم على �صدق الأ

معاملات  م�صفوفة  بلغت 76,0.  عالية  قيم  عن  الم�صور  الذكاء  اختبار  نتائج  مع  العملي- 

الارتباط بين درجات الاختبارات الفرعية والاختبار الكلي.

الكلي  الاختبار  درجات  بين  الارتباط  قيم  تراوحت  فقد  العاملي،  لل�صدق  وبالن�سبة 

�أدنى، و68,0 كحد �أعلى. وهي  ودرجات الاختبارات الفرعية اللفظية بين 42,0 كحد 

قيم تدل كلها على مدى ت�شبعها بعامل الذكاء العام.

�أما بالن�سبة لدرجات الاختبارات الفرعية العملية ودرجة ارتباطها بالاختبار الكلي، فقد 

تراوحت قيم الارتباط هذه بين 43,0 كحد �أدنى، و68,0 كحد �أعلى. وهذه القيم تدل 

كلها على درجة ت�شبع كاف لمختلف الاختبارات الفرعية العملية بالاختبار الكلي. وهذا ما 

تعك�سه ب�شكل عام قيمة ارتباط الاختبار الكلي بالجانب اللفظي حيث بلغت 80,0 وكذلك 

قيمة ارتباط الاختبار الكلي بالجانب العملي حيث بلغت 77,0.

طفال المغاربة، حيث  ومن ثم �أمكن القول �إن الاختبار ي�شكل �أداة �صالحة لقيا�س ذكاء الأ

بلغت قيمة الارتباط بين الاختبار الكلي وهذين الق�سمين على التوالي 71,0 و 73,0.

2- �أداة قيا�س الذكاء اللغوي

ول  طفال الم�ستوى الأ ا�ستعان الباحث في درا�سته الراهنة ببطارية تقويم القدرات اللغوية لأ

من التعليم الابتدائي كما و�ضعتها كريجيف�سكي )Krechevsky, 1998( في م�شروع الطيف 

�أ�شكال  لتقويم  �أداة   )15( التي تحتوي على خم�س ع�شرة  البطارية  Projet Spectre. هذه 
ولى من التعليم الابتدائي.  الذكاءات المتعددة لدى �أطفال المراحل الأ

و�أن�شطة  »�سرد حكاية«  �أن�شطة  من  كلا  اللغوي  بالذكاء  ترتبط  التي  الو�ضعيات  وت�شمل 

�أن�شطة متنوعة  دوات هي عبارة عن  �سبوع«. وهذه الأ �أن�شطة »�أخبار نهاية الأ »المقرر« ثم 

نهم يعاي�شونها يوميا خلال هذه المرحلة، ثم لكونها لا تخلو من  طفال؛ لأ وم�ألوفة لدى الأ

طابع الت�شويق والجاذبية.
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الو�ضعيات اللغوية �أو �أن�شطة الذكاء اللغوي: �إن الو�ضعيات اللغوية التي تم اختيارها، �أولت 128

ليات تقويم الخطاب Discours �أكثر من اهتمامها بالعنا�صر المعزولة للغة  اهتماما وا�ضحا لآ

كالقواعد �أو المفردات. ف�سرد حكاية �أو تف�سير �إجراءات عمل ما يقت�ضي توظيف اللغة للتعبير 

عن و�ضعية �أو مهمة خا�صة ذات دلالة. لهذا ف�أن�شطة »المقرر« �أو »�سرد حكاية« �أو »�أخبار 

�سبوع« تمثل في نف�س الوقت و�ضعيات لقيا�س المظاهر المرتبطة بالتعبير وجمالية اللغة  نهاية الأ

�إلى جانب المظاهر المرتبطة بوظائف اللغة كالو�صف والواقعية.

�أ- �سرد حكاية Storytelling: �أن�شطة تهدف �إلى تقويم قدرة الطفل على التخيل و�إ�ضفاء 

نجاز ملاحظة  الإ �أثناء  تتم  و  فعال...  والأ وال�شخو�ص  حداث  الأ وال�سرد على  يحاء  الإ طابع 

�شرات اللغوية التالية: البنية ال�سردية، وحدة المو�ضوع، توظيف نبرة ال�سرد، توظيف  وتتبع الم�ؤ

�شرات الزمنية، غنى المفردات، بنية الجملة. الحوار، توظيف الم�ؤ

ه وفق �سلم متدرج )�ضعيف=1،  �أدا�ؤ �أن يروي حكاية يعرفها، فينقط  يطلب من الطفل 

�شر البنية  �شرات ال�سبعة �أعلاه. فبالن�سبة لم�ؤ �شر من الم�ؤ متو�سط=2، جيد=3( بالن�سبة لكل م�ؤ

ال�سردية مثلا، تمنح نقطة واحدة �إذا كان نادرا ما يقيم الطفل روابط بين الجمل، �أو ينتقل من 

حداث �أحيانا �أو �أن �أفكاره  خر دون مقدمات. وتمنح نقطتان �إذا كان يربط بين الأ حدث لآ

لي�ست دائما مترابطة. ويمنح ثلاث نقط �إذا قدم حكاية متما�سكة �أو �أن �أفكاره مترابطة جيدا. 

وبذلك تكون �أعلى نقطة يمكنه الح�صول عليها هي 21 نقطة.

حداث  ب- عمل المقرر Reporter: �أن�شطة تهدف �إلى تقويم قدرة الطفل على و�صف الأ

�شرات اللغوية  نجاز ملاحظة وتتبع الم�ؤ ب�شكل �سليم، وقدرته على ذكر التفا�صيل. وتتم �أثناء الإ

التالية: الا�ستعداد �أو التحم�س، و�ضوح المحتوى، وحدة المو�ضوع، ذكر التفا�صيل، تركيب 

الجمل.

ق�صير حيث  فيديو  �شريط  للقطات  م�شاهدته  بعد  المقرر  بدور  يقوم  �أن  الطفل  	يطلب من 

)�ضعيف=1،  متدرج  �سلم  وفق  ه  �أدا�ؤ فينقط  دقائق.   )5( خم�س  العر�ض  مدة  تتجاوز  لا 

�شرات الخم�سة �أعلاه. وبذلك تكون �أعلى  �شر من الم�ؤ متو�سط=2، جيد=3( بالن�سبة لكل م�ؤ

نقطة يمكنه الح�صول عليها هي 15 نقطة.

ج- �أخبار نهاية الأسبوعWeekend News : �أن�شطة تهدف �إلى تقويم قدرة الطفل على 

الزمني. و  والت�سل�سل  المكاني  والف�ضاء  ال�سببية  روابط  مراعاة  مع  بينها  والربط  وقائع  تقديم 

�شرات اللغوية التالية: الا�ستعداد �أو التحم�س، التما�سك  نجاز، ملاحظة وتتبع الم�ؤ تتم �أثناء الإ

حداث، تركيب الجمل.  ال�سردي، ذكر التفا�صيل، غنى المفردات، ت�سل�سل الأ

�سبوع.  �شياء التي قام بها خلال نهاية الأ حداث والأ خبار والأ يطلب من الطفل �أن يعر�ض الأ

�شر من  ه وفق �سلم متدرج )�ضعيف=1، متو�سط=2، جيد=3( بالن�سبة لكل م�ؤ �أدا�ؤ فينقط 

�شرات ال�ستة �أعلاه. وبذلك تكون �أعلى نقطة يمكنه الح�صول عليها هي 18 نقطة. الم�ؤ

د. محمد �أمزيان الذكاء اللغوي وحل الم�شكلات
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�صدق وثبات �أدوات تقويم الذكاء اللغوي 

دوات لقيا�س الذكاء اللغوي ا�ستنادا �إلى نتائج التحليل  �أكدت درا�سات عديدة �صدق هذه الأ

طفال الذين  دوات. كما �أكدت الدرا�سات �أي�ضا ثباتها عند تطبيقها على الأ العاملي لهذه الأ

. )Gardner, 1993(ولى من التعليم الابتدائي يتابعون درا�ستهم بال�سنوات الأ

دوات من لدن الباحث للت�أكد من �صدقها وثباتها، حيث عر�ضها  وقد تم تجريب هذه الأ

با�ستخدام  الباحث  ف�أبدوا موافقتهم عليها. وقام  الميدان،  على محكمين من ذوي الخبرة في 

ول من التعليم  طريقة �إعادة التطبيق، حيث طبقها على عينة ا�ستطلاعية من �أطفال الم�ستوى الأ

الابتدائي بمدر�سة »�إليا�س« بمدينة الجديدة، وح�سب معامل الارتباط بين درجات التطبيقين، 

كد تمتع المقايي�س بدرجة ثبات جيدة. فبلغ معدل معاملات الثبات 72,0 مما ي�ؤ

3- قائمة تقويم �أ�ساليب حل الم�شكلات

 Chen, Krechevsky( ا�ستعان الباحث بقائمة �أ�ساليب حل الم�شكلات تبنتها مجموعة بحث

 ،Projet Spectre ا�شتغلت �إلى جانب جاردنر في بلورة م�شروع الطيف )& Viens,1998
وهو م�شروع ي�ضم مجموعة من الاختبارات والمقايي�س التي و�ضعت لقيا�س مختلف القدرات 

مر بمدر�سة �إليوت بير�سون Eliot Pearson التابعة  طفال. وقد تم تجريبها في بداية الأ لدى الأ

Massachusetts ما�س�شو�ست�س   بولاية   Medford ميدفورد  Tuftsبمدينة  توف�س   لجامعة 

مريكية. الأ

تتكون  الم�شروع.  ت�ضمنها  التي  دوات  الأ �إحدى  الباحث  بها  ا�ستعان  التي  القائمة  وتعد 

ول عبارة عن ثمانية �أزواج متقابلة )واثق من نف�سه / متردد مثلا(.  من ق�سمين �أ�سا�سيين: الأ

�أما الق�سم الثاني فهو عبارة عن ت�سعة �أ�ساليب )9( فردية. وبذلك يبلغ عدد �أ�ساليب القائمة 

خم�سة وع�شرين �أ�سلوبا لحل الم�شكلات. 

ترتيبه في  25( ح�سب مركز  �إلى   1 �أ�سلوب برقم خا�ص )من  �إلى كل  �شارة  الإ وقد تمت 

البارز  �سلوب  الأ �أية قيمة تف�ضيلية. تو�ضع علامة على  الترتيب  ي�ستتبع هذا  �أن  القائمة دون 

نجاز. والمميز للطفل �أثناء حله للم�شكلة المرتبطة بالن�شاط �أو الإ

�صدق و ثبات القائمة

عر�ض الباحث القائمة على محكمين من ذوي الخبرة. كما قام ب�إجراء التعديلات التي ر�آها 

مر ب�صياغة بع�ض البنود �أو �إعادة النظر في عددها دون �أن يم�س جوهر  منا�سبة �سواء تعلق الأ

طفال المغاربة. ثم  طار الثقافي والاجتماعي للأ القائمة، وذلك حتى تتنا�سب وخ�صو�صية الإ

عر�ضها مرة �أخرى على المحكمين، ف�أظهروا اتفاقا على �صيغتها النهائية.
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تم التثبت من ثبات القائمة بطريقة �إعادة التطبيق و�إجراء الاختبار في فترات منف�صلة وقيا�س 130

كد تمتع المقيا�س بدرجة عالية من الثبات. معامل الارتباط الذي بلغت قيمته 0.96 مما ي�ؤ

ح�صائية المعالجة الإ

ح�صائية  الإ المعالجات  عليها  و�أجريت   ،SPSS الـ  لبرنامج  وفقا  البحث  بيانات  تحليل  تم 

)ت(  اختبار  لبر�سون،  الارتباط  معامل  المعياري،  والانحراف  الح�سابي  الو�سط  تية:  الآ

لمجموعتين م�ستقلتين. 

عر�ض نتائج الدرا�سة  

�سئلتها المكونة من: فيما يلي عر�ض لنتائج الدرا�سة تبعاً لأ

والذكاء  العام  الذكاء  بين  ارتباط  علاقة  توجد  »هل  على  ال  ال�س�ؤ هذا  ن�ص  ول:  الأ ال��سؤال 

التباين،  ون�سبة  لبر�سون  الارتباط  معامل  ح�ساب  تم  ال  ال�س�ؤ هذا  عن  جابة  وللإ اللغوي؟«. 

والجدول رقم )2( يو�ضح ذلك.

الجدول رقم )2(

يو�ضح معاملات الارتباط بين درجات �أن�شطة الذكاء اللغوي والذكاء العام

ن�سبة التباين الم�شترك معامل الذكاء العام المتغير

 11.62% 0.41** �سرد حكاية

9.45% 0.35** عمل المقرر

15.25% 0.52** �سبوع �أخبار نهاية الأ

** م�ستوى الدلالة 0.01

العام  الذكاء  بين  الارتباط  معاملات  قيم  �إن   )2( رقم  الجدول  هذا  خلال  من  يت�ضح 

والقدرات اللغوية لدى �أفراد العينة تدل على وجود علاقة ارتباطيه جوهرية، حيث تراوحت 

هذه القيم بين �أدنى قيمة وهي 0.35 و�أعلى قيمة وهي 0.52. و�إذا كانت جميع القيم ذات 

دلالة �إح�صائية، فمعنى هذا �أن العلاقة بين درجات �أفراد العينة في الذكاء العام، ونظيراتها في 

�إن الح�صول على درجات عليا  �أدق،  القدرات اللغوية هي علاقة ارتباط جوهرية. وبعبارة 

الذكاء  ن�شطة  لأ بالن�سبة  الدرجات  نف�س  على  الح�صول  ي�ستتبع  العام  الذكاء  اختبار  مثلا في 

اللغوي.

العام  الذكاء  درجات  بين  الم�شترك  التباين  ن�سبة  ارتفاع  هو  الارتباط  هذا  على  يدل  وما 

معامل  قيم  بتربيع  عليها  نح�صل  التي  الم�شترك  التباين  قيم  �إن  اللغوية.  ن�شطة  الأ ودرجات 

طفال المغاربة  الارتباط تدلنا على �أن الن�سب المئوية للتباين الم�شترك بين اختبار قيا�س ذكاء الأ

و�أدوات تقويم الذكاء اللغوي تبقى جد مرتفعة.

د. محمد �أمزيان الذكاء اللغوي وحل الم�شكلات
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كد وجود علاقة ارتباط جوهرية  وبناء على ما �سبق ف�إن نتائج من معاملات الارتباط ت�ؤ

داء لديهم في  داء في اختبار قيا�س الذكاء العام لدى �أفراد العينة، ودرجات الأ بين درجات الأ

�أدوات تقويم المهارات اللغوية. 

اللغوي  الذكاء  �أن�شطة  ارتباط بين  ال على »هل هناك علاقة  ال�س�ؤ ال��سؤال الثاني: ن�ص هذا 

ال تم ح�ساب معامل الارتباط، والجدول  جابة عن هذا ال�س�ؤ و�أ�ساليب حل الم�شكلات؟« وللإ

رقم )3( يو�ضح ذلك.

الجدول رقم )3(

يو�ضح معاملات الارتباط بين درجات �أن�شطة الذكاء اللغوي

�سبوع �أخبار نهاية الأ عمل المقرر �سرد حكاية المتغير

- - - �سرد حكاية

- - **0.48 عمل المقرر

- **0.51 **0.38 �سبوع �أخبار نهاية الأ

)م�ستوى الدلالة :**← 01.0 (

يت�ضح من خلال الجدول رقم )3( عدم وجود فروق جوهرية بين �أداءات �أفراد العينة في 

حيث  �إح�صائية،  دلالة  ذات  الارتباط  معاملات  قيم  كانت  حيث  اللغوي،  الذكاء  مجالات 

و0.51  �سبوع  الأ نهاية  و�أخبار  حكاية  �سرد  بين  �سجلت  �أدنى  حداً   0.38 بين  تراوحت 

�سبوع؛ في حين بلغت 0.48 بين �سرد  �أعلى �سجلت بين عمل المقرر و�أخبار نهاية الأ حداً 

�أن�شطة المجال اللغوي. وبعبارة  كد القول بعدم ا�ستقلالية  حكاية وعمل المقرر. وهذا ما ي�ؤ

ن�شطة  �أخرى، غالبا ما يكون �إحراز التفوق في ن�شاط معين ي�ستتبع تحقيق نف�س التقدم في الأ

خرى. الأ

�أ�ساليب لحل الم�شكلات �أكثر نجاعة من  ال على »هل توجد  ال��سؤال الثالث: ن�ص هذا ال�س�ؤ

ال تم ح�ساب التكرار والن�سبة المئوية، والجدول رقم )4(  جابة عن هذا ال�س�ؤ غيرها؟«. وللإ

يو�ضح ذلك.

 الجدول رقم )4(

يو�ضح ن�سب تكرار �أ�ساليب حل الم�شكلات

الن�سبة المئويةالتكرار�أ�ساليب حل الم�شكلات

٪2512.25ينخرط ب�سهولة في العمل

٪73.43ينخرط ب�صعوبة في العمل

٪2512.25واثق من نف�سه

٪188.82متردد في عمله

٪94.41مرح �أثناء عمله



20
08

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
د 9

ل
ج

لم
ا

تابع الجدول رقم )4(132

الن�سبة المئويةالتكرار�أ�ساليب حل الم�شكلات

٪73.43جدي في عمله

٪2311.27يركز انتباهه �أثناء العمل

٪157.35ين�شغل بمثيرات �أخرى

٪73.43مثابر وحري�ص على عمله

٪73.43محبط وغير متحم�س لعمله

٪136.37اندفاعي في عمله

٪94.41ت�أملي في عمله 

٪41.96بطيء في عمله

٪20.98�سريع في عمله

خرين 1.96 ٪4يتحدث مع الآ

٪31.47يلتزم ال�صمت

�شارات الب�صرية ٪31.47ي�ستجيب للإ

�شارات ال�سمعية 1.96 ٪4ي�ستجيب للإ

�شارات الحركية 1.96 ٪4ي�ستجيب للإ

1.96 ٪4يظهر قدرة على التخطيط

دوات بطريقة غبر م�ألوفة 0.98 ٪2ي�ستخدم الأ

1.96 ٪4يظهر كبرياء

0.98 ٪2يعتني بالتفا�صيل

دوات ٪10.49يبدي ف�ضولا خا�صا بالأ

جابة 0.98 ٪2يبدي اهتماما بما وراء الإ

٪204100.00المجمــــوع 

ويت�ضح من الجدول رقم )4( تتردد �ستة �أ�ساليب �أكثر من غيرها وهي: »ينخرط ب�سهولة في 

العمل«، »واثق من نف�سه«، »يركز انتباهه �أثناء العمل«، »متردد في عمله«، »ين�شغل بمثيرات 

�ساليب، ويمكن التمييز بين  ولى من الأ �أخرى«، »اندفاعي في عمله«. داخل هذه المجموعة الأ

�ساليب الثلاثة المتبقية التي ارتبطت  ولى التي ارتبطت بالنتائج الجيدة والأ �ساليب الثلاثة الأ الأ

بالنتائج ال�ضعيفة في مختلف مجالات الذكاءات المتعددة .

�ساليب يمكن اعتبارها متو�سطة من حيث ترددها وهي: »مرح  هناك مجموعة ثانية من الأ

�أثناء عمله«، »مثابر وحري�ص على عمله«، »ت�أملي في عمله«، »يظهر قدرة على التخطيط«. 

فراد الذين حققوا �أداءات مرتفعة كما نجدها لدى  �ساليب على العموم نجدها لدى الأ وهذه الأ

فراد الذين حققوا �أداءات متدنية. الأ

�ساليب التي يمكن اعتبارها �ضعيفة التردد. فهي لا توجد في كل  هناك مجموعة ثالثة من الأ

نها ترتبط بمجال �أو بمجالات محدودة جدا. لذلك تبقى ن�سبة ترددها جد �ضعيفة. ن�شطة، لأ الأ

د. محمد �أمزيان الذكاء اللغوي وحل الم�شكلات
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�ساليب التي �أظهرت ارتباطها بتحقيق �إنجازات  ا�ستنادا �إلى ما �سبق ن�ستنتج �أن هناك من الأ

فراد �إلى �أن يغيروا من �أ�سلوب حلهم  جيدة بالن�سبة لمجالات الذكاء اللغوي. كما يميل بع�ض الأ

التخطيط  الطفل قدرة وا�ضحة على  الن�شاط؛ ك�أن يبدي  يتغير م�ضمون  للم�شكلات عندما 

ن  �أن يبدي ميلا وا�ضحا لأ مر بن�شاط »المقرر«، ثم لا يلبث  والتنظيم لعمله عندما يتعلق الأ

مر بن�شاط »�سرد حكاية«. يكون مرحا في العمل عندما يتعلق الأ

خر، �أو من و�ضعية  �سلوب �أو ذاك من ن�شاط لآ فراد الذين يتبنون هذا الأ يختلف عدد الأ

�ساليب التي تكررت في كل الو�ضعيات �أو في معظمها فكانت ن�سب  خرى. فهناك من الأ لأ

�ساليب التي تركزت في و�ضعية دون غيرها، وبالتالي كانت  تكرارها مرتفعة، وهناك من الأ

ن�سبة تكرارها منخف�ضة.

مجموعة  مجموعتين:  �إلى  تق�سيمهم  تم  العينة،  �أفراد  بين  داء  الأ في  الفروق  �أهمية  ولمعرفة 

ولى هي التي  داء ال�ضعيف ا�ستنادا �إلى المتو�سط العام. فالمجموعة الأ داء الجيد ومجموعة الأ الأ

على  واحدة  معيارية  بدرجة  المجموعة  داء  لأ العام  المتو�سط  تفوق  درجات  على  ح�صلت 

قل، والمجموعة الثانية هي التي ح�صلت على درجات تعادل �أو تقل عن المتو�سط. و�سميت  الأ

داء ال�ضعيف.  داء الجيد، و�سميت المجموعة الثانية بمجموعة الأ ولى بمجموعة الأ المجموعة الأ

كما يعر�ض الجدول رقم )5( نتائج تحليل اختبار بين المجموعتين.

الجدول رقم )5(

داء ال�ضعيف داء الجيد والأ يو�ضح متو�سطات وانحرافات مجموعتي الأ

م�ستوى الدلالة قيمة »ت« الانحراف المعياري المتو�سط المجموعة

0.01 3.61 2.54 14.28 داء الجيد مجموعة الأ

1.86 9.31 داء ال�ضعيف مجموعة الأ

داء الجيد حيث بلغ متو�سط  نتائج الجدول رقم )5( نلاحظ تقدم مجموعة الأ �إلى  ا�ستنادا 

داء ال�ضعيف حيث بلغ متو�سط �أدائها 31.9. لذلك  �أدائها 28.14، بالمقارنة مع مجموعة الأ

داء في المجموعتين بلغ 97.4. ولمعرفة م�ستوى دلالة هذا الفرق،  فالفرق بين متو�سطي الأ

تم ح�ساب قيمة “ت” حيث بلغت 61.3، وهي قيمة دالة عند م�ستوى 01.0. ومعنى هذا 

فراد بغ�ض النظر عن طبيعة الن�شاط �أو  �أن �أ�سلوب حل الم�شكلات له ت�أثير وا�ضح على �أداء الأ

المجال الذي ين�صب عليه.

مناق�شة نتائج الدرا�سة

قدراتهم  في  الابتدائي  التعليم  مرحلة  بداية  في  طفال  الأ تباين  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت 

اللغوية. كما �أنهم يتوفرون �أي�ضا على �أ�ساليب مختلفة في حلهم للم�شكلات. ف�إحراز التقدم 
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في مجال من المجالات المرتبطة بالذكاء اللغوي، لا يتطلب فقط توفر الفرد على قدرة خا�صة 134

دوات الخا�صة بالفرد �أثناء  بهذا المجال، بل يتطلب �أي�ضا طريقة في التعامل مع المعارف والأ

ثرات المحيطة به واتخاذ المبادرة وال�سرعة في  �إنجازه للعمل كالتركيز والمثابرة والانتباه �إلى الم�ؤ

 Campbell, 1999;( طفال في �أ�ساليب حلهم للم�شكلات نجاز... وهذا ما يعني تباين الأ الإ

.)Armstrong, 1987
وو�سائل  �صفية  بيئات  يوفروا  �أن  باء  والآ المدر�سين  على  يتعين  النتائج،  هذه  �إلى  وا�ستنادا 

منذ  طفال  الأ لدى  الخا�صة  القدرات  والفروق في  الاختلاف  طبيعة  تراعي  متنوعة  تعليمية 

جراءات �ست�سمح بمعاينة مراكز اهتمام كل  ولى من تعليمهم. كما �أن مثل هذه الإ المراحل الأ

طفل واكت�شاف موهبته. فانتباه المدر�س �إلى تفوق الطفل على م�ستوى الذكاء اللغوي مثلا، 

ي�سمح له بمعرفة نقاط القوة لديه، وبالتالي ت�صميم ا�ستراتيجيات تعليمية منا�سبة، وكذا تحديد 

�أي�ضا  مكان  وبالإ ابنها.  لدى  القوة  مراكز  تدعيم  في  �سرة  الأ �إ�شراك  �إلى  الرامية  التوجيهات 

�إ�شراك الطفل عبر انخراطه في عملية التقويم الذاتي، و�إعطائه فر�صة التفكير في تجربته، وفهم 

 .)Bart, 1995( اهتماماته ومكامن قوته لتحفيزه �أكثر على التعلم

�إلى  الموجه  المدر�سة“  �أجل  من  العملي  „الذكاء  م�شروع  نتائج  �أي�ضا  �إليه  ت�شير  ما  وهذا 

جاردنر  نظرية  من  كل  على  يقوم  م�شروع  وهو  عدادية.  والإ �سا�سية  الأ المرحلتين  تلاميذ 

لاء  ونظرية �ستينبرغ، ويهدف �إلى تنمية المهارات ما وراء المعرفية Métacognitive لدى ه�ؤ

النتائج  دلت  وقد  تلاميذ.  بو�صفهم  �أدوارهم  وفهمهم  �إدراكهم  تحديد  خلال  من  طفال  الأ

على وجود ثلاث فئات من التلاميذ: فئة المتفوقين، وفئة المتو�سطين ثم فئة ال�ضعاف. وهذا ما 

جعل التلاميذ الذين ينتمون �إلى الفئة المتفوقة �أكثر عفوية في تقديم وتف�سير �إجاباتهم، و�أكثر 

انتباها �إلى مكامن قوتهم و�ضعفهم؛ وبالتالي كان لهم وعي جيد بذواتهم بو�صفهم متعلمين 

.)Gardner, 1997( وبتطلعاتهم ال�شخ�صية

همية بمكان التدري�س وفق مواطن القوة  ويعد �أرم�سترونغ )Armstrong, 1987( من الأ

عمال  الأ لعاب،  الأ )ال�شرح،  متنوعة  و�أ�ساليب  تقنيات  با�ستخدام  التلاميذ  لدى  وال�ضعف 

اليدوية، الخرجات الدرا�سية، عر�ض �شريط...(. وهذا ما �سيتيح فر�صة تنظيم ف�ضاء الف�صل 

التجهيزات  ولطبيعة  اهتمامهم،  ومراكز  المتعلمين  حاجات  �إلى  ي�ستجيب  بحيث  الدرا�سي 

التعليمية التي يتطلبها تدري�س المادة الدرا�سية.

�سا�سية في حل الم�شكلات  �ساليب الأ وقد �أو�ضحت نتائج الدرا�سة �أي�ضا ظهور مجموعة من الأ

لدى �أفراد العينة. وهي “ينخرط ب�سهولة في العمل”، “يركز انتباهه �أثناء العمل”، “واثق من 

نف�سه”، “متردد في عمله”، “ين�شغل بمثيرات �أخرى”، “اندفاعي في عمله”. وتظهر �أهمية 

طفال. وفي مقابل ذلك  ن�شطة بالن�سبة لغالبية الأ �ساليب من حيث ترددها في كافة الأ هذه الأ

ولى مرتبطة  الثلاثة الأ �ساليب  �أو ن�شاطين. والأ خرى ترتبط بن�شاط  �ساليب الأ تكون بقية الأ

د. محمد �أمزيان الذكاء اللغوي وحل الم�شكلات
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دائما  اقترنت  التي  المتبقية  الثلاثة  �ساليب  الأ مع  بالمقارنة  نجاز  الإ �أثناء  مرتفعة  نتائج  بتحقيق 

بنتائج �ضعيفة لدى �أفراد العينة.

يتعلمون  عندما  التلاميذ  �أن  �إلى   )Campbell, 1999( كامبل  ي�شير  ال�سياق،  نف�س  وفي 

بكيفيات مختلفة، يتمكنون من تعرف مواطن قوتهم وتوظيفها للتغلب على مكامن ال�ضعف 

والق�صور لديهم؛ كما يظهرون رغبة وا�ضحة في التعلم. وهذا ما ا�ستنتجه من خلال تجربته 

�أنواع  تنا�سب  للتعلم  �أركان  �أو  مراكز  �سبعة  على خلق  د�أب  الدرا�سي حيث  الف�صل  داخل 

�إعداد م�شاريع  ي�شتغلوا على  �أن  قبل  ركان  الأ التلاميذ على هذه  فيتردد  المتعددة.  الذكاءات 

فردية �أو جماعية من اختيارهم.

وتتفق هذه النتائج مع ما تو�صلت �إليه �شين )Chen, 1993( من �أن �أ�ساليب حل الم�شكلات 

خر. كما تتفق �أي�ضا مع نتائج الدرا�سة التي  ن�شطة من مجال لآ يمكن �أن تختلف باختلاف الأ

 )Chen, Krechevsky, & Viens, 1998( وفين�س  �شين وكرت�شف�سكي  من  �أوردتها كل 

الحركية  �أو  اللغوية  �سواء  المجالات  من  الكثير  في  تفوقهم  طفال  الأ من  العديد  �أظهر  حيث 

طفال  عندما تمت الا�ستعانة ب�أدوات متنوعة �أثناء القيا�س والتقويم. وهذا ما ات�ضح في ن�سبة الأ

الذين عدوا موهوبين �أو ذوى قدرات عالية.

القول  �إلى  خر يدفع  �أو من مجال لآ خر  �أ�ساليب حل الم�شكلات من ن�شاط لآ �إن اختلاف 

ب�ضرورة تفريد التعلم. كما �أن معرفة ما �إذا كان الاختلاف مرتبطا بطبيعة الن�شاط الذي يزاوله 

�أن ي�ساعد  ��شأنه  �أثناء حله للم�شكلات، من  �سلوب الذي يميزه  �أو مرتبطا بطبيعة الأ الطفل، 

الطفل على تجاوز �صعوبات التعلم. في�سهل مثلا معرفة الو�ضعيات التعلمية التي يحتاج فيها 

فيها  المبادرة  اتخاذ  التي يمكنه  الو�ضعيات  المدر�س، وكذا  لدن  �إلى توجيه خا�ص من  الطفل 

.)Adams, 1993 ;Campbell, 1997( وحده دون �إر�شاد

فراد والمتعلمين على الخ�صو�ص �أن  وي�شير جاردنر )Gardner, 1993( �إلى �أن ب�إمكان الأ

يطوروا قدراتهم على حل الم�شكلات �إذا هم ا�ستلهموا تجارب المبدعين والعباقرة، وحاولوا 

فراد المتفوقون لا يتميزون عن  �أن يحاكوا طريقة تفكيرهم و�أ�ساليب حلهم للم�شكلات. فالأ

لي�سيكي  الم�شكلات. و�أورد  �أ�ساليبهم في حل  بنوعية  �أي�ضا  بل  داء فقط،  الأ غيرهم بم�ستوى 

م�ستويات من  بين  الموقف، وميزت  تبنت هذا  التي  الدرا�سات  من  العديد  نتائج   )1999(

بداع يفتر�ض الذكاء بال�ضرورة، ف�إن الذكاء وحده  بداع والذكاء. ف�إذا كان الإ العلاقة بين الإ

بداع الذي يفتر�ض �أي�ضا �شروطا وجدانية واجتماعية. لي�س كافيا لتف�سير الإ

الو�ضعيات  اختيار  ي�ساعده على  الم�شكلات،  المتعلم في حل  ب�أ�سلوب  المدر�س  �إن معرفة 

خير يتعلم في ظروف  التعليمية المنا�سبة لتطوير قدرات المتعلم و تنميتها. وهذا ما يجعل هذا الأ

نه �سيحقق نجاحا �أكبر. وهذا ما يخلف لديه �أي�ضا  ملائمة �أكثر، و ي�شعر بارتياح لا�ستجاباته؛ لأ

ثقة بنف�سه وتقديرا لذاته )�أولاد الفقيهي، 2005؛ �أوزي، 1999(.
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الطفل 136 لدى  وال�ضعف  القوة  نقط  معرفة  �أن   )Checkley, 1997(شيكلي� وقد لاحظت 

�ساليب التي ت�سمح له بالتعلم  لي�س غاية في حد ذاته، �إذ يتعين ا�ستخدام هذه ال�سمات لفهم الأ

بطريقة �أ�سهل و�أكثر فعالية”.

و من جهة �أخرى، يمكن �أن يوظف المدر�س تفوق المتعلم ونقاط قوته في مجال �آخر قد يعاني 

داء �أو توا�ضع في الكفايات التعليمية. ك�أن يقوم المدر�س بتوظيف  فيه المتعلم من �ضعف في الأ

تفوق الطفل في الريا�ضيات )الح�ساب( لتطوير قدراته اللغوية، �أو �أن يطلب من المتعلم الذي 

يبدي تفوقا في القدرات الحركية و المهارات اليدوية �أن يقر�أ �أو يكتب موا�ضيع حول كيفية 

لات الميكانيكية.  ا�شتغال بع�ض الآ

وقد �أورد لاريفيه)Larivée, 1998( عددا من التجارب الرائدة في مجال التربية والتكوين 

التي تبنت نظرية الذكاءات المتعددة وطبقتها لي�س فقط في مختلف مراحل التعليم ابتداء من 

ولي بلوغا �إلى مرحلة التعليم الثانوي، بل �أي�ضا في مجالات �أخرى كتقويم ا�ضطرابات  التعليم الأ

طفال الموهوبين وتعليم الفنون. التعلم وتعليم الكتابة وتربية الأ

التو�صيات

بناء على النتائج التي تو�صلت �إليها هذه الدرا�سة، يو�صي الباحث بما يلي:

الذكاءات لدى  �أنواع  يوافق اختلاف  التدري�س بما  �أ�ساليب  تنويع  المدر�سين على  - تدريب 

المتعلمين.

�ساليب التفكير وطرائق حل الم�شكلات التي تميز المتعلمين �أثناء تعلمهم  - مراعاة المدر�س لأ

للمواد الدرا�سية بغية تحقيق �أكبر قدر من مهارات المتعلم.

- تدريب المتعلم على ممار�سة التفكير ما وراء المعرفي للوقوف على مواطن القوة وتوظيفها 

لتدعيم مكامن ال�ضعف والق�صور لديهم.

- توفير بيئات �صفية وتجهيزات مدر�سية غنية ومتنوعة ت�ستجيب لحاجات المتعلمين المتباينة 

ومراكز اهتمامهم المختلفة. 

طفال في مختلف مراحل  - �إجراء المزيد من الدرا�سات حول �أنواع الذكاءات المتعددة لدى الأ

الدرا�سة لتعرف �أثر الفروق المعرفية في اكت�ساب المعارف والمهارات التربوية.
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