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د. �أكرم الب�شير، د. �سعاد الوائلي مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( في منهاج اللغة العربية

الملخ�ص

ف الوزن الن�سبي  لمهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( في منهاج 
ّ
هدفت هذه الدرا�سة �إلى تعر

�سا�سي، ومنهاج اللغة  ردن، كما وردت في دليل المعلم لل�صف ال�سابع الأ اللغة العربية في الأ

هداف  �سا�سي، من خلال تحليل جميع الأ العربية وخطوطه العري�ضة في مرحلة التعليم الأ

بق�صد  المحتوى،  تحليل  �أ�سلوب  الباحثان  ا�ستخدم  وقد  فيها.  الواردة  الخا�صة  التعليمية 

ت�شخي�ص مهارة الكلام، وك�شف جوانبها عن طريق ر�صد معدل تكراراتها، ومواطن التركيز 

عليها، �ضمن قوائم معدة لهذا الغر�ض. وقد �أظهرت النتائج �أن هناك تباينا كبيرا في تقدير 

ولى  خرى، �إذ احتلت المرتبة الأ الوزن الن�سبي لمهارة الكلام مقارنة مع المهارات اللغوية الأ

من الاهتمام، وبفارق ب�سيط عن مهارة الكتابة التي جاءت في المرتبة الثانية وفي �ضوء 

هذه النتائج قدمت الدرا�سة مجموعة من الاقتراحات والتو�صيات.

الكلمات المفتاحية: مهارة الكلام، التعبير ال�شفوي، مهارات اللغة العربية، منهاج لغة عربية.

مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( في منهاج اللغة العربية لل�صف

ردن: درا�سة تحليلية �سا�سي في الأ ال�سابع الأ

د. �أكرم عادل الب�شير
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The Speaking Skill (oral communication) in the Curriculum of Arabic 
Language for the Seventh Grade in Jordan: An Analytical Study

Dr. Akram A. Al Basheer
Faculty of Educational Sciences 

Hashemite University

Abstract

This study aimed at investigating the speaking skill (oral communication) by 
analyzing all teaching objectives included in the curriculum of Arabic language 
for the basic stage of teaching in Jordan. Content analysis technique was used 
as a tool in collecting and analyzing data. Frequencies and percentages of the 
included language skills were computed in classified lists. The results showed 
that considerable weight was given to the speaking skill in comparison with 
other language skills. Thus, relevant recommendations were suggested to 
curricula developers and researchers. 

Key words: speaking skills, oral communication, language skills, teaching Arabic 
language, curriculum of Arabic language.
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المقدمة

ولى بعد   حياته الأ
ّ
يعد الكلام المهارة الثانية من مهارات اللغة التي يكت�سبها الفرد في �سني

�صوات التي ي�ستمع �إليها، ومحاكاتها ليعبر بها عما  مهارة الا�ستماع، �إذ يبد�أ الطفل بمناغاة الأ

ي�شعر به، �أو يريده ممن حوله، لي�صل هذا التطور في المراحل اللاحقة، �إلى امتلاك القدرة على 

الكلام، بكل ما يتطلبه من مهارات تتلاءم مع التطور المتزايد الذي يمر به الفرد في مراحل 

فراد. تعليمه المختلفة، من درا�سة لنظام اللغة وقواعدها، وواقع الات�صال بين الأ

وم�ستوياتهم،  �أعمارهم  اختلاف  على  فراد  الأ بين  يقوم  �شفويا  ن�شاطا  ب�صفته  الكلام  �إن 

�إن�سانية، بما يتيحه للفرد من فر�صة للتفاعل مع كافة جوانب الحياة، والات�صال  يعدّ �ضرورة 

و�إزالة  المختلفة،  النظر  لوجهات  وتقريب  والحياتية،  الاجتماعية  لمطالبه  وتلبية  بالجماعة، 

فراد. وعليه  حواجز الخوف والتوتر التي تخلقها المواقف الحياتية المختلفة لدى كثير من الأ

�سا�س فيما يدور من نقا�ش وحوار ما بين المعلم وطلبته في غرفة ال�صف،  تعد هذه المهارة الأ

�أنها  المتعلم، مع  التي يمر بها  التعليم المختلفة  ا�ستثناء في مراحل  الدرا�سية دونما  المواد  لجميع 

اتفق  فقد  لذا  ال�شفوي(؛  )التعبير  اللغوية  الدرو�س  بع�ض  ذاتها في  بحد  مق�صودة  تكون  قد 

  Wilson, 19972000؛ ومناع،  )طعيمة  وتعليمها  اللغة  تعلّم  مجال  الباحثين في  من  كثير 

Morreale, 2000;( على الاهتمام بمهارة الكلام، لما لها من �أثر في قدرة الطلبة على التعبير 
ال�شفوي، الذي يعد من �أهم المهارات اللغوية؛ فالمتعلم ينبغي له تعلّم التحدّث بمهارتيه الكلام 

الناجعة  الطريقة  تكون  قد  نها  لأ والكتابة؛  القراءة  مهارات  بتعلّم  يبد�أ  �أن  قبل  والا�ستماع، 

والكتابة  القراءة  يمكّنهم من  مما  المهارتين،  والتقدم في هاتين  النمو  الطلبة على  في م�ساعدة 

 .)Lindsay & Dockrell, 2002( بمهاراتهما المختلفة

�شرا �صادقا للحكم على المتكلم، والم�ستوى     وتنبع �أهمية مهارة الكلام في كونها تعطي م�ؤ

خرين.  فهام بينه وبين الآ قناع والفهم والإ الثقافي الذي ينتمي �إليه، ف�ضلا عن �أنها و�سيلته للإ

�إن الفرد بحاجة �إلى امتلاك المهارات المرتبطة بالكلام من حيث القدرة على انتقاء الكلمات 

حتى  والنحوية،  اللغوية  خطاء  الأ وتجنب  �سلوب،  الأ وفنية  العامية،  عن  والابتعاد  الموحية، 

مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( في منهاج اللغة العربية لل�صف

ردن: درا�سة تحليلية �سا�سي في الأ ال�سابع الأ

د. �أكرم عادل الب�شير

ق�سم المناهج والتدري�س
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ثر في �سامعيه. �إن الاهتمام بمهارة الكلام كما �أ�شارت موريل  يكون لما يقوله قيمة ثقافية، ت�ؤ

)Morreale, 2000( �سوف يعود على المتعلم بالنمو والتطور الذاتي، والنجاح في العمل، 
ولية �سواء اجتماعيا �أو ثقافيا.  وي�صبح �أكثر تحملا للم�س�ؤ

�إن عجز الطالب عن التعبير �شفويا عما ي�شعر به �أو يح�سه، �سوف يقلل من قدرته على نقل 

خرين، ف�ضلا عن الحدّ من فر�ص تعلّمه وتقدمه الدرا�سي؛ مما يترتب عليه    �أفكاره و�آرائه �إلى الآ

�إخفاق في مواجهة ما تتطلبه مواقف الحياة المختلفة التي يتعر�ض لها، تبعا لعلاقاته المتعددة 

�إرباك  ي�صاحبه من  بالنف�س، وما  الثقة  �إلى فقدانه  دي  ي�ؤ به، مما قد  الذي يحيط  المجتمع  مع 

ثر �سلبا في نموّه اللغوي و الاجتماعي لاحقا )�أبو مغلي، 1997؛  واهتزاز ل�شخ�صيته، مما ي�ؤ

.)Florez, 1999
ولى من التحاقهم بدرب  وعليه، ف�إن تدريب النا�شئة على التعبير ال�شفوي منذ المرحلة الأ

درا�سية  مراحل  �أم في  طفال  الأ وريا�ض  الح�ضانة  دور  ذلك في  �أكان  �سواء  والتعليم،  التعلّم 

الجامعة  �أو  المدر�سة  تتولاها  التي  الظروف  طبيعة  تقت�ضيها  تربوية  �ضرورة  �أ�صبح  متقدمة، 

 عمره، في �سبيل 
ّ
لاحقا، ب�صفتيهما المكانين اللذين يم�ضي فيهما المتعلم  فترة مهمة من �سني

 1978 العابدين،  1981؛ زين  �أكاديميا وم�سلكيا للحياة )يون�س، والناقة، وخاطر  �إعداده 

ال�شفوي، �سوف  التعبير  يتطلبها  التي  للمهارات  الطلبة  امتلاك  �إن   .  );Morreale, 2000(

يمنحهم العفوية والانطلاق والاندفاع غير المقيد فيما يعبرون عنه، مما قد يجعلهم �أكثر مخالطة 

للغة في �أبنيتها وتراكيبها و�ألفاظها.

�إن عدم �إتاحة الفر�صة، وخلق البيئة المواتية للطلبة لكي يعبروا عما يجي�ش في �صدورهم 

خر موقع القبول والر�ضا، �أ�صبح  من معانٍ تعبر عن م�شاعرهم و�أحا�سي�سهم تعبيرا يقع من الآ

نف�سهم  مهملا في كثير من مواقف التعليم والتعلم في الدر�س اللغوي، في ظل �إيثار المعلمين لأ

تتطلبها  التي  التعبيرية  مهاراتهم  يطوّروا  �أن  من  للمتعلمين  ي�سمح  لا  بما  الكلام،  بنوا�صي 

 )Wilson, 1997; Riley, Burrell, & McCallum, 2004( المختلفة  الحياة  مواقف 

خرين، �أو الخ�شية من الوقوع في الخط�أ �أثناء الكلام، لا زالت  فالخجل والخوف من مواجهة الآ

ف�صاح عما يجول في  من العوائق المنيعة التي تقف في وجه الطلبة، �إذا ما �أرادوا الكلام �أو الإ

خواطرهم تجاه م�س�ألة ما.

الكلام  لمهارات  و�إهمالًا  تغييبا  يجد  العربي،  عالمنا  في  اللغوي  الدر�س  لواقع  المت�أمل  �إن 

)التعبير ال�شفوي(، والتدريب عليها، مقارنة مع غيرها من المهارات اللغوية كالقراءة والكتابة، 

التعبير ال�شفوي؛ فلا زال  التي يتطلبها  �إذ تفتقر هذه الدرو�س تدريب الطلبة على المهارات 

الاعتقاد لدى الكثير من معدّي المناهج ووا�ضعيها في العديد من البلاد العربية، ب�أن مهارة 

ن يفرد لها م�ساحة وا�سعة في المناهج  الكلام وما يرتبط بها من مهارات، لي�ست بحاجة لأ

المقررة، �إذ تكت�سب ب�شكل تلقائي تبعا للمواقف التي يمر بها الفرد في حياته، ف�ضلا عن �أن 
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خرى كالقراءة والتعبير الكتابي وما يتبعهما من مناق�شات وحوار و�أ�سئلة 240 الدرو�س اللغوية الأ

يجيب عنها الطلبة ربما ت�سدّ الحاجة – من وجهة نظرهم- عن و�ضع منهاج خا�ص لتدري�س 

هذه المهارة )يون�س و�آخرون، 1981؛ ال�سيد، 1988؛ طعيمة ومناع، 2000(.

�إن �ضعف الطلبة في مهارة الكلام كما �أ�شار �إليه كثير من التربويين )والي، 1998؛ طعيمة 

 Riley, Burrell, & McCallum, 1997؛  ع�صر،  1988؛  مدكور،  2000؛  ومناع، 

Zhang ,2004 & ( ربما يعود �إلى تكليف الطلبة التحدث في مو�ضوعات لا تمتّ �إلى واقعهم 
جنبية  الأ العامية والف�صيحة من جهة، والعربية واللغات  اللغة ما بين  ازدواجية  ب�صلة، و�إلى 

عن  المهارة  هذه  وعزل  الطلبة،  لدى  اللغوي  المح�صول  وقلة  �أخرى،  جهة  من  نجليزية  كالإ

هذا  خرى،  الأ اللغة  درو�س  في  �سليم  ب�شكل  بتوظيفها  ي�سمح  لا  بما  اللغوية  المهارات  باقي 

عدم  في  تتمثل  التي  المعلمين،  من  كثير  ينتهجها  التي  التعبير  تدري�س  طرق  عقم  عن  ف�ضلا 

في  الانطلاق  على  وت�شجيعهم  الف�صيحة،  با�ستخدام  الكلام  على  الطلبة  بتدريب  الاهتمام 

الكلام، والتعبير عن �أنف�سهم بحرية، في ظل تركيزهم على النمط الكتابي من التعبير ب�شقيه 

�سرة العربية في كثير من �أنماطها تربي �أطفالها على تجنب الحديث  بداعي. �إن الأ الوظيفي والإ

خرين �أو م�شاركتهم به، والاكتفاء بال�صمت، حر�صا منها على �أبنائها من الوقوع في  �إلى الآ

الخط�أ، وفهما منافيا للحكمة القائلة »�إذا كان الكلام من ف�ضة،  فال�سكوت من ذهب«.

ب�أن ي�شجعهم على  المعلم، كفيل  �إلى  الطلبة  فيه  يرتاح  الثقة والاطمئنان  �إن خلق جوّ من 

دلاء بما يختلج في �صدورهم  خرين �إلى الم�ساهمة في الحديث، والإ الكلام، ت�شجيعا قد يدفع الآ

منه. لذا ينبغي للمعلم �أن يدفع الطلبة لكي يقدموا �أفكارهم وخبراتهم حول مو�ضوع التعلّم 

بحرية، والمهمّ هنا لي�س الاكتفاء ب�أن يتكلّم الطلبة دونما الوقوع في �أخطاء في النحو �أو اللغة، 

ولماذا، وفي   يتكلمون  متى  الطلبة  يعي  �أن  بل  ال�صحيحة،  من مخارجها  الحروف  �إخراج  �أو 

�أي �شكل يجب �أن يكون كلامهم؛ فللكلام مهاراته الخا�صة التي تختلف عن بقية المهارات 

.)Cohen, 1996 Florez, 1999( خرى اللغوية الأ

عديدة،  للطلبة  �إك�سابها  �إلى  ي�سعى  �أن  للمعلّم  ينبغي  التي  ال�شفوي  التعبير  مهارات  �إن 

�أ�شار العديد من الباحثين )يون�س، والناقة، وخاطر، 1981؛ الناقة، 2002( �إلى هذه  فقد 

المهارات، التي يمكن �إجمالها في الجوانب الخم�سة التالية:

فكار الرئي�سة المحددة، والمبتكرة،  1- الجانب الفكري: تتمثل مهارات هذا الجانب في الأ

والمتوالدة، والمت�سل�سلة، والمترابطة، والوا�ضحة، والمتنوعة، والممتعة.

2- الجانب اللغوي: تتمثل مهارات هذا الجانب في ا�ستخدام الف�صيحة، والتراكيب اللغوية 

ال�صحيحة، والكلمات الموحية، والجمل المبا�شرة، والمركّزة، والمتنوعة، والوا�ضحة، وال�ضبط 

النحوي ال�سليم.

3- الجانب ال�صوتي: تتمثل مهارات هذا الجانب في و�ضوح ال�صوت، و�إخراج الحروف 

د. �أكرم الب�شير، د. �سعاد الوائلي مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( في منهاج اللغة العربية
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من مخارجها ال�صحيحة، وملاءمة طبقة ال�صوت للمعنى، ونطق الكلمات بعناية، والوقوف 

بال�صوت الوقفة ال�صحيحة، والتحدث ب�سرعة منا�سبة.     

المعنى،  تقوّي  التي  الوجه  تعبيرات  في  الجانب  هذا  مهارات  تتمثل  الملمحي:  الجانب   -4

و�إ�شراك حركات الج�سم، وتمثل المعاني وتج�سمها، والنظر في �أعين الم�ستمعين.

لقائي: تتمثل مهارات هذا الجانب في �إثارة الم�ستمعين وا�ستمالتهم،  5- الجانب التفاعلي الإ

بعناية  والا�ستماع  والتركيز،  يجاز  والإ مرئية،  بو�سائل  الحديث  و�إثراء  الم�ستمعين،  واحترام 

راء الم�ستمعين، وتوجيه الحديث في �ضوء المتغيرات، وترك انطباعات �سارة لدى الم�ستمعين،  لآ

وختم الحديث ب�صورة مريحة.

على  العربية  اللغة  في  ال�شفوي  التعبير  تناولت  التي  ال�سابقة  الدرا�سات  يخ�ص  فيما  �أما 

تناولت  التي  الدرا�سات  من  قي�ست مع غيرها  ما  �إذا  قليلة  فتعد  والعربي،  المحلي  الم�ستويين 

-على  الباحثين  فاهتمام  والوظيفي.  بداعي  الإ ب�شكليه  )الكتابي(  التعبير  من  خر  الآ النمط 

بالتعبير الكتابي وتحديد مجالاته، وكيفية  ما يبدو- قد ان�صبّ على درا�سة المهارات الخا�صة 

ودرا�سة   ،)2002( والنا�صر  ن�صيب  درا�سة  و   ،)1986( �شحاته  درا�سة  في  كما  تنميتها، 

ال�شرعة ومحمد )2004(؛ �أو تقويم م�ستويات الطلبة في الكتابة التعبيرية كما في درا�سة ن�صر 

التعبير  مهارات  تعلّم  تعيق  التي  العوامل  تحديد  �أو   ،)1995( �إبراهيم  ودرا�سة   ،)1995(

الكتابي كما في درا�سة الملا و المطاوعة )1997(.

دب التربوي ال�سابق الذي تناول مهارة التعبير ال�شفوي، درا�سة  ففي الجانب العربي من الأ

لعاب اللغوية  ال�صويركي )2004( التي هدفت �إلى معرفة �أثر ا�ستخدام برنامج قائم على الأ

�سا�سي في  الأ الرابع  ال�صف  طلبة  لدى  ال�شفوي  التعبير  اللغوية، ومهارات  نماط  الأ تنمية  في 

نماط اللغوية ومهارات  ردن. وقد �أظهرت النتائج �أن هناك علاقة �إيجابية بين اكت�ساب الأ الأ

لعاب اللغوية التي ت�ضمنها البرنامج - بما يحتويه من مواقف مثيرة  التعبير ال�شفوي؛ �إذ كان للأ

دراك والتخيل والابتكار وال�شعور  وم�شوقة - �أثر في قدرة الطلبة على التركيز والانتباه والإ

بالحرية والثقة والقدرة على العمل، مما �شجعهم على الم�شاركة في التعبير دون خجل �أو خوف 

�إلى  الكلباني )1997( فهدفت  �أما درا�سة  ال�شفوي.  التعبير  �أو تردد، مما نما لديهم مهارات 

عدادية في �سلطنة عمان. وقد �أ�شارت  تقويم مهارات التعبير ال�شفوي لدى طالبات المرحلة الإ

التعبير  الخا�صة بمجالات  المهارات  الدرا�سة في  عينة  الطالبات في  م�ستوى  تدني  �إلى  النتائج 

ال�شفوي التالية: قراءة ال�صور والر�سوم، �سرد الق�ص�ص والحكايات، �إكمال الق�ص�ص ال�شفوية، 

التعليمات  �إلقاء  بالهاتف،  والحديث  التهنئة  المناظرة،  المناق�شة،  الخطابة،  والحوار،  المحادثة 

فراد، والاعتذار والو�صف. �أما عليان )1988( فقد هدفت  والتوجيهات، التعارف بين الأ

درا�سته �إلى بناء برنامج علاجي لتنمية مهارات التعبير ال�شفوي الوظيفي لدى طلبة ال�صفين 

�سا�سي في جمهورية م�صر العربية. وقد حدد الباحث  الخام�س وال�ساد�س من مرحلة التعليم الأ
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والمحادثة،  �سردها،  بعد  الق�ص�ص  عن  ال�شفوي  والتعبير  ال�صور،  عن  ال�شفوي  التعبير  على: 

والمناق�شة، والخطابة، والكلمات، و�إدارة الاجتماعات. وقد �أ�شارت النتائج �إلى �أن كلا من 

و�أن  ال�شفوي،  التعبير  مهارات  في  �صعوبات  من  يعانون  وال�ساد�س  الخام�س  ال�صفين  طلبة 

�إيجابي في زيادة عدد الكلمات  ت�أثير  له  البرنامج العلاجي الذي ا�ستخدم في الدرا�سة كان 

�إ�سهام البرنامج في تخل�ص الطلبة من  والجمل والفقرات التي ا�ستخدمها الطلبة، ف�ضلا عن 

ال�صعوبات التي واجهوها في التعبير ال�شفوي.

العديد  �أجريت  �إذ  مختلفا،  يبدو  مر  فالأ التربوي،  دب  الأ من  خر  الآ الجانب  على  �أما 

فدرا�سة  التعبيرية.  الطلبة  قدرات  في  وت�أثيرها  الكلام  مهارة  تناولت  التي  الدرا�سات  من 

)Lerstrom, 1990( كما وردت في )Wilson, 1997(، �أ�شارت �إلى �أن 75% من معلمي 
�أية تعليمات خا�صة  المرحلة الابتدائية الدنيا الذين ا�شتركوا في الدرا�سة، لم يقدموا لطلبتهم 

حول كيف يتكلمون داخل غرفة ال�صف، كما �أ�شارت النتائج �إلى �أن كثيرا من المعلمين قد 

�أهملوا في تدري�سهم مهارات التعبير ال�شفوي في ظل تركيزهم على مهارات القراءة والكتابة. 

�أما درا�سة هيوك�س )Hughes, 1994 ( التي هدفت �إلى تعرف �أهم ال�صعوبات التي يواجهها 

�أن �ضعف  �إلى  نتائجها  �أ�شارت  فقد  الكلام،  بالمدر�سة في مجال مهارة  التحاقهم  الطلبة عند 

�أو تف�سيرات للكلام الذي  الطلبة في هذه المهارة تمثل في عدم قدرتهم على تقديم تبريرات 

لديهم،  اللغوي  المح�صول  �سئلة، ووجود �ضعف في  الأ يقولونه، وعدم قدرتهم على طرح 

بالتعبير بجمل  �أثر على قدرتهم  للعامية في كلامهم، مما  ال�سلبي  الت�أثير  النتائج  �أظهرت  كما 

كثر  كاملة عما يريدون. �أما موريال )Morreale, 2000(، ف�أ�شارت في درا�ستها الم�سحية لأ

من )100( مقالة وتعليق نادت بالاهتمام بمهارات الات�صال، �إلى �أن المبرر المنطقي ل�ضرورة 

طفال حتى المرحلة الثانوية،  وجود منهاج خا�ص لتعليم مهارات الات�صال من مرحلة ريا�ض الأ

يتمثل في �أن مهارة التعبير ال�شفوي تعد �أمرا �ضروريا في التعليم الذي يقدم للطلبة في جميع 

المو�ضوعات الدرا�سية، وهو مهارة �أ�سا�سية يجب على كل طالب �أن يتقنها من �أجل النجاح 

والا�ستمرار والتقدم. �أما رمانثن وبرننج )Ramanthan & Bruning, 2002(، فقد �أ�شارا 

�إلى  ال�صف، وهذا عائد  اهتماما كبيرا في غرفة  تلقيا  الا�ستماع والكلام لم  �أن مهارات  �إلى 

مجموعة من العوائق منها عدد الطلبة الكبير في غرفة ال�صف، والم�ستوى التعليمي للوالدين، 

كبر على قيا�س قدرات الطلبة  والاختبارات التي لا تقي�س مهارات الكلام، في ظل تركيزها الأ

في القراءة والكتابة.

)Riley, Burrell, & McCallum, 2004 ( التي بحثت في  �أما درا�سة رينلي و�آخرين 

التحاقهم  من  ولى  الأ ال�سنوات  في  طفال  للأ و�أهميتها  ال�شفوي،  والات�صال  الكلام  مهارة 

هذه  في  طوّر  الذي  البرنامج  في  ا�شتركوا  الذين  الطلبة  �أن  �إلى  نتائجها  ف�أ�شارت  بالمدر�سة. 

د. �أكرم الب�شير، د. �سعاد الوائلي مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( في منهاج اللغة العربية
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الدرا�سة لتح�سين قدرات الطلبة في مهارة الكلام والات�صال ال�شفوي، قد كان له �أثر �إيجابي 

ثر قد امتد  �أن هذا الأ �إلى  النتائج  �أ�شارت  في تنمية مهارات الا�ستماع والكلام لديهم، كما 

لي�شمل �أي�ضا المعلمين الذين ا�شتركوا في هذا البرنامج، مما �ساهم في تطورهم المهني.

م�شكلة الدرا�سة

ديها المعلم،  بما �أن مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( تعد �أ�سا�سا في جميع الدرو�س التي ي�ؤ

�إذ يعول عليها كثيرا في التوا�صل ال�شفوي بينه وبين الطلبة، لم تجرَ درا�سات علمية تك�شف 

التي  ربع  الأ اللغوية  المهارات  �إحدى  ب�صفتها  المهارة،  هذه  به  حظيت  الذي  التركيز  مقدار 

�سا�سية من تعليمهم. فمعظم  ي�سعى منهاج اللغة العربية �إلى تنميتها لدى الطلبة في المرحلة الأ

لاحقا  اعتمدتها  التي  العربية،  للغة  الجديدة  المناهج  على  �أجريت  التي  ال�سابقة،  الدرا�سات 

تمر التطوير التربوي العام �سنة 1987، تناولت في  ردن، �إثر م�ؤ وزارة التربية والتعليم في الأ

هداف التي و�ضعت من  مجملها هذه المناهج بالتحليل والتقويم، للت�أكد من مدى مواءمتها للأ

�أجلها، �سواء من وجهة نظر المعلمين �أو الم�شرفين �أو الطلبة الذين يدر�سونها )الخمو�س،1994؛ 

لغوية  مهارة  على  تركيز  دونما  مقدادي،1997(،  1995؛  �شطناوي،  1994؛  ال�شاطر، 

بعينها – كالا�ستماع �أو القراءة مثلًا - كما وردت في الكتاب المدر�سي، �أو �أدلة المعلمين، �أو 

�سا�سي والثانوي. وعليه ت�أتي  منهاج اللغة العربية وخطوطه العري�ضة  في مرحلتي التعليم الأ

من  الثانية  اللغوية  المهارة  ب�صفتها  الكلام،  مهارة  تناول  في  وجديتها  الدرا�سة،  هذه  �أهمية 

مهارات اللغة التي يكت�سبها الطلبة، والتي ي�سعى منهاج اللغة العربية �إلى تنميتها لديهم.

�أهداف الدرا�سة

تهدف هذه الدرا�سة �إلى:

ردن،  1- تعرّف الوزن الن�سبي لمهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( في منهاج اللغة العربية في الأ

�سا�سي، ومنهاج اللغة العربية وخطوطه العري�ضة  كما وردت في دليل المعلم لل�صف ال�سابع الأ

هداف التعليمية الخا�صة الواردة فيها. �سا�سي من خلال تحليل جميع الأ في مرحلة التعليم الأ

2- تحديد المهارات الخا�صة بمهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( الواردة في منهاج اللغة العربية 

�سا�سي. ل�صفوف الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأ

�أ�سئلة الدرا�سة

�سا�سية  الأ المرحلة  من  الثانية  الحلقة  ل�صفوف  العربية  اللغة  منهاج  راعى  مدى  �أي  �إلى   -1

القراءة،  )الا�ستماع،  خرى  الأ اللغوية  المهارات  ال�شفوي( مقارنة مع  )التعبير  الكلام  مهارة 

الكتابة(؟
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العربية 244 اللغة  منهاج  في  الواردة  ال�شفوي(  )التعبير  الكلام  بمهارة  الخا�صة  المهارات  ما   -2

�سا�سي؟ لل�صف ال�سابع من مرحلة التعليم الأ

�أهمية الدرا�سة

دي �إلى : ت�أتي �أهمية هذه الدرا�سة في �أن نتائجها �ست�ؤ

1. �إعطاء �صورة �صادقة وحقيقية عن واقع مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( في منهاج اللغة 

�سا�سي. �سا�سي �إلى ال�سابع الأ العربية لل�صفوف من الخام�س الأ

2. تحديد المهارات الخا�صة بمهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( التي ي�سعى منهاج اللغة العربية 

�إلى تنميتها لدى الطلبة.

الكتابة،  )القراءة،  اللغوية  المهارات  ببقية  ال�شفوي(  )التعبير  الكلام  مهارة  ارتباط  3. مدى 

الكلام(.

4. اقتراح �أفكار جديدة ت�ساعد المعلمين في تدري�س مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي(.

 محددات الدرا�سة

التعليمية الخا�صة بكل وحدة درا�سية  هداف  الدرا�سة الحالية على تحليل جميع الأ تقت�صر 

في  الواردة  هداف  الأ �إلى  �ضافة  بالإ �سا�سي،  الأ ال�سابع  لل�صف  المعلم  دليل  في  وردت  كما 

الثانية  بالحلقة  الخا�صة  �سا�سي  الأ التعليم  العري�ضة في مرحلة  العربية، وخطوطه  اللغة  منهاج 

ربع: الكلام  هداف من تنمية للمهارات اللغوية الأ من هذه المرحلة، وبيان ما تت�ضمنه هذه الأ

والا�ستماع والقراءة والكتابة.

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها:

منهج الدرا�سة

وهو  �أ�ساليبه  من  �أ�سلوب  با�ستخدام  وذلك  الو�صفي،  المنهج  الحالية  الدرا�سة  اعتمدت 

هداف التعليمية الواردة  �أ�سلوب تحليل المحتوى )Content Analysis(، حيث �سيتم تحليل الأ

المهارات  تت�ضمن  تحليل،  وحدة  ب�صفتها  �سا�سي  الأ ال�سابع  لل�صف  العربية  اللغة  منهاج  في 

هداف التعليمية الواردة  اللغوية المراد تدري�سها للطلبة. لذا �سيقوم الباحثان بتحليل جميع الأ

هداف التعليمية الواردة في منهاج  في دليل المعلم )Teacher,s guide(، ف�ضلًا عن تحليل الأ

الثانية من هذه  �سا�سي الخا�ص بالحلقة  الأ التعليم  العري�ضة في مرحلة  العربية وخطوطه  اللغة 

المرحلة، بق�صد ت�شخي�ص مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي(، وك�شف جوانبها عن طريق ر�صد 

معدل تكراراتها ومواطن التركيز عليها، �ضمن قوائم معدة لهذا الغر�ض. 

د. �أكرم الب�شير، د. �سعاد الوائلي مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( في منهاج اللغة العربية
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مجتمع الدرا�سة 

هداف التعليمية الواردة في دليل المعلم الخا�صة باللغة  ا�شتمل مجتمع الدرا�سة على جميع الأ

العربية لل�صف ال�سابع التي اعتمدت من قبل وزارة التربية والتعليم في جميع مدار�س المملكة 

�ضافة �إلى )105( �أهداف  ردنية الها�شمية �سنة 1995 والبالغ عددها )580( هدفا، بالإ الأ

�ضمن  وردت  كما  �سا�سي  الأ التعليم  من  ال�سابع(  )الخام�س-  الثانية  بالحلقة  خا�صة  تعليمة 

ردن. �سا�سي في الأ منهاج اللغة العربية وخطوطه العري�ضة في مرحلة التعليم الأ

جمع البيانات وتحليلها

هداف التعليمية الواردة في مجتمع الدرا�سة،  1- قام الباحثان بقراءة فاح�صة دقيقة لجميع الأ

لهذا  المعدّة  القوائم  �ضمن  ور�صدها  تحليلها،  بق�صد  وذلك  هدفا؛   )685( عددها  البالغ 

الغر�ض.

هداف التعليمية الخا�صة  2- �أعدّ الباحثان بطاقات خا�صة للتحليل، تت�ضمن ر�صد جميع الأ

�ضافة �إلى تلك الواردة  بكل وحدة درا�سية، كما وردت في دليل المعلم لل�صف ال�سابع، بالإ

�سا�سي، وت�صنيف كل هدف  في منهاج اللغة العربية وخطوطه العري�ضة في مرحلة التعليم الأ

فردي المهارة في فئة التحليل التي يت�ضمنها من ا�ستماع، �أو قراءة، �أو كلام، �أو كتابة، �أو ثنائي 

هداف التي تت�ضمن �أكثر من مهارة لغوية واحدة �ضمن الهدف الواحد، التي �سعى  المهارة للأ

�سا�سي،  ردن �إلى تنميتها لدى طلبة ال�سابع الأ منهاج اللغة العربية ل�صفوف الحلقة الثانية في الأ

ربع، وح�ساب عددها في كل  وذلك لر�صد التكرارات الخا�صة بكل مهارة من المهارات الأ

وحدة درا�سية كما وردت في مجتمع الدرا�سة، ومن ثم ح�ساب عددها ون�سبها المئوية.

3- للت�أكد من �صدق التحليل وثباته قام الباحثان بعر�ض عينة من نتائج التحليل ) بحدود 

�أربعة من المخت�صين التربويين في مجال تدري�س اللغة العربية  10% من مجتمع الدرا�سة( على 

وطلب  والتدري�س،  المناهج  في  والماج�ستير  الدكتوراه  درجتي  يحملون  ممن  المناهج  وتحليل 

منهم �إبداء الر�أي بما تّم تحليله وفق النموذج الم�ستخدم في هذه الدرا�سة، وهل طريقة التحليل 

ن�سبة الاتفاق  �أم لا؟ وقد بلغت  بال�شكل المطلوب  الدرا�سة قد نفذّت   اتّبعت في هذه  التي 

بينهم على �سلامة التحليل %94.

4- ا�ستعان الباحثان باثنين من م�ساعدي البحث والتدري�س من حملة درجة الماج�ستير، ممن 

در�سوا م�ساقات مناهج البحث وتخطيط المناهج وتقويمها، وذلك بعد �أن تّم تدريبهما على 

هداف الخا�صة  جراءات المتبعة في عملية التحليل من خلال قيام الباحثين بتحليل جميع الأ الإ

ب�إحدى الوحدات الدرا�سية الواردة في مجتمع الدرا�سة وفق البطاقات المعدة للتحليل، وطلب 

هداف الخا�صة بوحدة درا�سية �أخرى  من م�ساعدي البحث والتدري�س �أن يقوما بتحليل الأ

من مجتمع الدرا�سة؛ وذلك للاطمئنان والت�أكد من قدرتهما على �إجراء عملية التحليل.
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هداف التعليمية الواردة في دليل المعلم لوحدتين 246 5- قام الباحثان وم�ساعدا البحث بتحليل الأ

هداف )61( هدفا  الأ بلغ عدد  الدرا�سة، وقد  اختيارهما ع�شوائيا من مجتمع  تّم  درا�سيتين، 

الثالثة  توزعت كما يلي: الوحدة الرابعة )ال�ضو�ضاء( وا�شتملت على )33( هدفا، الوحدة 

ع�شرة )من ذكريات الما�ضي( وا�شتملت على )38( هدفا.

قام  ثم  م�ستقل،  ب�شكل  هداف  الأ هذه  البحث  وم�ساعدي  الباحثين  من  كل  حلل  وقد 

الباحث با�ستخدام الن�سبة المئوية للاتفاق بينه وبين م�ساعدي البحث وفق المعادلة التي و�ضعها 

الن�سبة المئوية للاتفاق بين  Wilson, 1997((. وقد بلغت  �إليه في   )Cooper( الم�شار  كوبر 

ول 94%، في حين بلغت هذه الن�سبة 91% مع م�ساعد البحث  الباحثين وم�ساعد البحث الأ

الثاني، وهذه ن�سب عالية، تدل على توفّر درجة عالية من الثبات في التحليل.

نتائج الدرا�سة

ول النتائج المتعلقة بال��سؤال الأ

ال على “�إلى �أي مدى راعى منهاج اللغة العربية لل�صف ال�سابع من المرحلة  ن�ص هذا ال�س�ؤ

خرى )الا�ستماع،  �سا�سية مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( مقارنة مع المهارات اللغوية الأ الأ

القراءة، الكتابة(.

بكل  الخا�صة  التعليمية  هداف  الأ جميع  بتحليل  الباحثان  قام  ال  ال�س�ؤ هذا  عن  جابة  للإ

�ضافة �إلى تلك الواردة  وحدة درا�سية كما وردت في دليل المعلم المعلمين لل�صف ال�سابع، بالإ

فئة  في  ور�صدها  �سا�سي،  الأ التعليم  مرحلة  في  العري�ضة  وخطوطه  العربية  اللغة  منهاج  في 

التي  للنتائج  يلي عر�ض  وفيما  المئوية.  ون�سبها  تكراراتها  يت�ضمنها، وح�ساب  التي  التحليل 

تو�صلت �إليها الدرا�سة:

�سا�سي: 1- ال�صف ال�سابع الأ

�سا�سي، التي تم تحليلها  هداف التعليمية الواردة في دليل المعلم لل�صف ال�سابع الأ بلغ عدد الأ

في هذه الدرا�سة )580( هدفا، منها )351( هدفا يت�ضمن تنمية مهارة لغوية واحدة في كل 

هدف، و )229( هدفا ثنائي المهارة يت�ضمن تنمية �أكثر من مهارة لغوية واحدة في الهدف 

الواحد. وقد جاءت النتائج كما في الجدول رقم )1(

د. �أكرم الب�شير، د. �سعاد الوائلي مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( في منهاج اللغة العربية
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الجدول رقم )1(

�سا�سي هداف �أحادية المهارة الواردة في دليل المعلم لل�صف ال�سابع  الأ توزيع الأ

ح�سب المهارات اللغوية التي تنميها

المجموعكلامكتابةقراءةا�ستماعا�سم الوحدةالرقم

�سراء1-  ولى: �آيات من �سورة الإ 258950الوحدة الأ

2510744الوحدة الثانية : من �أحاديث الر�سول2- 

267839الوحدة الثالثة : جابر عثرات الكرام3- 

336833الوحدة الرابعة: ال�ضو�ضاء4- 

355630الوحدة الخام�سة: طرائف ونوادر5- 

256525الوحدة ال�ساد�سة: جامعة م�ؤتة6- 

138730الوحدة ال�سابعة: التعاون »مملكة النحل«7- 

147829الوحدة الثامنة: جر�ش8- 

448733الوحدة التا�سعة: م�سرحية دولة الع�صافير9- 

2461039الوحدة العا�شرة: غزوة بدر الكبرى10- 

126524الوحدة الحادية ع�شرة: فل�سطين العزيزة11- 

235427الوحدة الثانية ع�شرة: من كتاب كليلة ودمنة12- 

257938الوحدة الثالثة ع�شرة: من ذكريات الما�ضي13- 

165728الوحدة الرابعة ع�شرة: م�ؤ�س�سة �آل البيت14- 

 -15
الوحدة الخام�سة ع�شرة: النه�ضة ال�صناعية 

الحديثة
157628

 -16
الوحدة ال�ساد�سة ع�شرة: �صفية بنت 

عبدالمطلب 
248633

 -17
الوحدة ال�سابعة ع�شرة: م�س�ؤوليات ال�شباب 

وتحديات الع�صر
135724

126526الوحدة الثامنة ع�شرة: الوقت �أثمن ثروة18- 

3374120124351المجموع

100%3,35%2,34%1,21%4,9%الن�سبة المئوية

الكلام، احتلت  تنمية مهارة  التي راعت  التعليمية  هداف  الأ �أن  يظهر الجدول رقم )1( 

 ،)%3,35 ( ن�سبته  بما  ال�سابع  لل�صف  العربية  اللغة  منهاج  معدّي  اهتمام  من  ولى  الأ المرتبة 

وبفارق ب�سيط عن مهارة الكتابة التي حلت بالمرتبة الثانية بن�سبة قدرها )2,34%(، والقراءة 

خيرة من الاهتمام. �أما فيما يخ�ص  بالمرتبة الثالثة، في حين جاءت مهارة الا�ستماع في المرتبة الأ

�سا�سي  هداف التعليمية ثنائية المهارة، التي وردت في دليل المعلم لل�صف ال�سابع الأ توزيع الأ

ح�سب المهارات اللغوية التي تنميها، فالجدول التالي رقم )2( يو�ضح ذلك
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الجدول رقم )2(248

هداف ثنائية المهارة التي وردت في دليل المعلم لل�صف ال�سابع توزيع الأ

�سا�سي، ح�سب المهارات اللغوية التي تنميها الأ

المجموعقراءة +كتابةكلام + كتابةكلام +قراءةكلام+ ا�ستماعا�سم الوحدةالرقم

�سراء1-  ولى: �آيات من �سورة الإ 01113226الوحدة الأ

0109120الوحدة الثانية: من �أحاديث الر�سول2- 

069116الوحدة الثالثة: جابر عثرات الكرام3- 

246113الوحدة الرابعة: ال�ضو�ضاء4- 

082111الوحدة الخام�سة: طرائف ونوادر5- 

04217الوحدة ال�ساد�سة: جامعة م�ؤتة6- 

081211الوحدة ال�سابعة: التعاون »مملكة النحل«7- 

06309الوحدة الثامنة: جر�ش8- 

 -9
الوحدة التا�سعة: م�سرحية دولة 

الع�صافير
334010

0611017الوحدة العا�شرة: غزوة بدر الكبرى10- 

 -11
الوحدة الحادية ع�شرة: فل�سطين 

العزيزة
037010

 -12
الوحدة الثانية ع�شرة: من كتاب كليلة 

ودمنة
067013

 -13
الوحدة الثالثة ع�شرة: من ذكريات 

الما�ضي
076215

 -14
الوحدة الرابعة ع�شرة: م�ؤ�س�سة �آل 

البيت
05319

 -15
الوحدة الخام�سة ع�شرة: النه�ضة 

ال�صناعية الحديثة
02529

 -16
الوحدة ال�ساد�سة ع�شرة: �صفية بنت 

عبدالمطلب
076013

 -17
الوحدة ال�سابعة ع�شرة: م�س�ؤوليات 

ال�شباب 
03508

028212الوحدة الثامنة ع�شرة: الوقت �أثمن ثروة18- 

510110716229المجموع

%2.18%44.1%46.7%6.99%100

لل�صف  المعلم  دليل  في  الواردة  المهارة  ثنائية  هداف  الأ �أن   )2( رقم  الجدول  من  يت�ضح 

مهارة  احتلت  حين  ففي  متفاوتة،  بن�سب  ربع  الأ اللغوية  المهارات  تنمية  راعت  قد  ال�سابع 

هداف �أحادية  ولى من اهتمام معدّي منهاج اللغة العربية لل�صف ال�سابع في الأ الكلام المرتبة الأ

المهارة، جاءت مهارتا الكلام والا�ستماع اللتين ت�شكلان طرفي الحوار )متكلم وم�ستمع( في 

هداف  خيرة من الاهتمام، حيث حظيت فقط بما ن�سبته )2.18%( من مجموع الأ المرتبة الأ

التي تت�ضمن تنمية �أكثر من مهارة لغوية واحدة  في الهدف الواحد. وهذه النتيجة  ت�شير �إ�شارة 

همية اللازمة  �سا�سي في �إعطاء الأ وا�ضحة  �إلى تق�صير منهاج اللغة العربية لل�صف ال�سابع الأ

د. �أكرم الب�شير، د. �سعاد الوائلي مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( في منهاج اللغة العربية
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كثر ا�ستخداما في حياة الفرد كما �أ�شارت بع�ض الدرا�سات  لهاتين المهارتين معا ب�صفتهما الأ

ال�سابقة. في حين حظيت مهارة الكلام بن�سب عالية مع مهارتي القراءة والكتابة )%44.1( 

ال�شفوي  التعبير  مهارات  بين  الوثيق  للارتباط  متوقعا  يعد  وهذا  التوالي.  على   )46.7( و 

ديها الطلبة �سواء في ح�ص�ص القراءة �أم في ح�ص�ص التعبير  ومهارات القراءة الجهرية التي ي�ؤ

الكتابي، وما تتطلبه من قراءة الطلبة �أمام زملائهم للمو�ضوعات التي كتبوها من �إن�شائهم.

�سا�سي: 2- منهاج اللغة العربية وخطوطه العري�ضة في مرحلة التعليم الأ

العري�ضة في  العربية وخطوطه  اللغة  منهاج  التي وردت في  التعليمية  هداف  الأ بلغ عدد 

�سا�سي، التي تم تحليلها  �سا�سي، الخا�صة بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأ مرحلة التعليم الأ

ح�سب المهارات اللغوية التي تنميها )105( �أهداف، منها )59( هدفا يت�ضمن تنمية مهارة 

لغوية واحدة في كل هدف، و )46( هدفا ثنائي المهارة  يت�ضمن تنمية �أكثر من مهارة لغوية 

واحدة في الهدف الواحد. وقد جاءت النتائج كما في الجدول رقم )3(

الجدول رقم )3(

هداف �أحادية المهارة الواردة في الخطوط العري�ضة لمنهاج اللغة العربية توزيع الأ

المجموعكلامكتابةقراءةا�ستماعالمو�ضوعالرقم

-1
ول : �أهداف مواد اللغة العربية الخا�صة  الخط العري�ض الأ

ومحتواها في الحلقة الثانية 
010101232

-2
الخط العري�ض الثاني: �أهداف تدري�س مبحث اللغة العربية 

�سا�سي في مرحلة التعليم الأ
166518

-3
هداف العامة لتدري�س اللغة العربية في مرحلة التعليم   الأ

�سا�سي الأ
04419

120201859 المجموع

%69,1%9,33%9,33%5,30%100

في  وردت  التي  الثانية،  بالحلقة  الخا�صة  التعليمية  هداف  الأ �أن   )3( رقم  الجدول  يظهر 

�سا�سي، قد راعت تنمية مهارة  منهاج اللغة العربية وخطوطه العري�ضة في مرحلة التعليم الأ

الكلام ب�شكل وا�ضح، �إذ احتلت المرتبة الثالثة من اهتمام معدّي منهاج اللغة العربية لل�صف 

ال�سابع بما ن�سبته )5.30%( وبفارق ب�سيط عن مهارتي القراءة والكتابة اللتين حلتا  بالمرتبة 

هداف التي تت�ضمن تنمية �أكثر من مهارة  ولى بن�سبة قدرها )9.33%(. �أما فيما يخ�ص الأ الأ

لغوية واحدة في الهدف الواحد، فالجدول رقم )4( يو�ضح ذلك
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الجدول رقم )4(250

هداف ثنائية المهارة الواردة في الخطوط العري�ضة لمنهاج اللغة العربية توزيع الأ

المو�ضوعالرقم
كلام + 

ا�ستماع

ا�ستماع 

+قراءة

كلام + 

قراءة

كلام + 

كتابة

كتابة 

+قراءة
المجموع

-1

ول: �أهداف مواد اللغة  الخط العري�ض الأ

العربية الخا�صة ومحتواها في الحلقة 

الثانية 

211316133

-2

الخط العري�ض الثاني: �أهداف تدري�س 

مبحث اللغة العربية في مرحلة التعليم 

�سا�سي الأ

006107

-3
هداف العامة لتدري�س اللغة العربية في   الأ

�سا�سي مرحلة التعليم الأ
020406

 المجموع

الن�سبة المئوية

231921146

%35,4%52,6%41.30%45.65%2.17%100

اللغة  الواردة في منهاج  المهارة  ثنائية  هداف  �أن ن�سب توزيع الأ يظهر الجدول رقم )4( 

في  �سابقتها  عن  كثيرا  تختلف  لا  �سا�سي،  الأ التعليم  مرحلة  في  العري�ضة  وخطوطه  العربية 

هداف  قل من بين الأ جدول رقم )2(، �إذ ح�صلت مهارتا الكلام والا�ستماع على المرتبة الأ

التي تنمي �أكثر من مهارة واحدة في الهدف الواحد، بن�سبة )35.4%(. وهذه الن�سبة تظل 

�إذ  والكتابة  القراءة  مهارتي  مع  الكلام  مهارة  به  حظيت  بما  قورنت  ما  �إذا  جدا  منخف�ضة 

�إلى  �أن تعزى  النتيجة يمكن  التوالي. وهذه  حظيتا بما ن�سبته )3.41%( و )65.45%( على 

عدم التن�سيق الكامل بين اللجان التي كلفت ب�إعداد منهاج اللغة العربية وخطوطه العري�ضة 

الكلام  همية مهارتي  ما لأ �أو دونما ق�صد  �أغفلت عن ق�صد  �إذ  �سا�سي،  الأ التعليم  في مرحلة 

والا�ستماع في خلق الحوار وتبادله ما بين المتكلم والم�ستمع.

النتائج المتعلقة بال��سؤال الثاني

في  الواردة  ال�شفوي(  )التعبير  الكلام  بمهارة  الخا�صة  المهارات  “ما  على  ال  ال�س�ؤ هذا  ن�ص 

�سا�سي“. منهاج اللغة العربية لل�صف ال�سابع من مرحلة التعليم الأ

ال�شفوي  )التعبير  الكلام  بمهارة  الخا�صة  هداف  الأ توزيع  تّم  ال  ال�س�ؤ هذا  عن  جابة  وللإ

ح�سب المهارات التي تنميها في كل وحدة درا�سية كما وردت في دليل المعلم المعلمين لل�صف 

�ضافة �إلى تلك الواردة في منهاج اللغة العربية وخطوطه العري�ضة في مرحلة التعليم  ال�سابع، بالإ

�سا�سي. فقد جاءت النتائج كما في الجدول رقم )5( التالي الأ

د. �أكرم الب�شير، د. �سعاد الوائلي مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( في منهاج اللغة العربية
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الجدول رقم )5(

هداف الخا�صة بمهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( ح�سب المهارات توزيع الأ

التي تنميها �ضمن عينة الدرا�سة

الن�سبة المئويةالمجموعالخطوط العري�ضةدليل ال�صف ال�سابعالمهارةالرقم

33,10%37441�إن�شاء جمل جديدة1-

فكار الرئي�سة2- 82,8%32335ا�ستخلا�ص الأ

54,39%13918157مناق�شة وتو�ضيح3-

55,6%22426�سرد معلومات 4-

56,7%27330محاكاة �أنماط لغوية5-

57,9%281038ال�ضبط ال�سليم6-

55,6%21526الثروة اللغوية7-

32,9%29837الطلاقة والان�سياب8-

50,0%022التلخي�ص9-

-10
المواقف الاجتماعية )التهنئة، 

العزاء، التعارف،...(
011%25,0

100%33760397المجموع

�أثناء  المعلم وطلبته في  التي تجري بين  المناق�شة والتو�ضيحات،  �أن  يبين الجدول رقم )5( 

المهارات  كبر )39.54%( من بين  الأ بالن�صيب  الدرو�س والتعليق عليها، قد حظيت  �شرح 

�سا�سي،  التي تنميها مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( كما وردت في منهاج ال�صف ال�سابع الأ

في حين لم تتجاوز بقية المهارات ما ن�سبته )10.33%( في �أعلاها، و)0.25%( في حدها 

في  التحدث  و  التلخي�ص  مهارتي  على  الطلبة  تدريب  �أن   )5( الجدول  يظهر  كما  دنى.  الأ

�سا�سية في التعبير ال�شفوي، لم تنل  المواقف الاجتماعية المختلفة، والتي تعدّ من المهارات الأ

�أي  النتائج  تظهر  لم  �إذ  �سا�سي،  الأ ال�سابع  لل�صف  المعلم  دليل  معدّي  قبل  من  كبيرا  اهتماما 

)0.75%( في  ن�سبته  ما  �شكّلتا  ب�شكل محدد، في حين  المهارتين  هاتين  بتنمية  يتعلق  هدف 

�سا�سي، وهذه الن�سبة تعدّ قليلة  منهاج اللغة العربية وخطوطه العري�ضة في مرحلة التعليم الأ

همية التي تحتلها في حياة الفرد. جدا، �إذا ما قي�ست بالأ

مناق�شة النتائج

اللغة  منهاج  مراعاة  بمدى  ول  الأ ال  ال�س�ؤ يتعلق  ول:  الأ ال  بال�س�ؤ المتعلقة  النتائج  مناق�شة 

مع  مقارنة  ال�شفوي(  )التعبير  الكلام  لمهارة  �سا�سية  الأ المرحلة  من  ال�سابع  لل�صف  العربية 

خرى )الا�ستماع، القراءة، الكتابة(. وقد �أظهرت النتائج �أن اهتماما كبيرا  المهارات اللغوية الأ

خرى، فقد حظيت  قد �أعطي لمهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( مقارنة مع المهارات اللغوية الأ

�سا�سي ومنهاج اللغة العربية وخطوطه العري�ضة في  مهارة الكلام في دليل ال�صف ال�سابع الأ
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هداف التي تت�ضمن تنمية 252 �سا�سي على ن�سب عالية، �سواء �أكان ذلك في الأ مرحلة التعليم الأ

مهارة لغوية واحدة، �أو تلك التي تت�ضمن تنمية �أكثر من مهارة في كل هدف، با�ستثناء مهارتي 

هداف ثنائية المهارة في  الكلام والا�ستماع اللتين لم تح�صلا على ن�سب عالية من مجموع الأ

الهدف الواحد. وهذه النتائج على تباينها، تتفق مع ما تو�صل �إليه كثير من الباحثين التربويين، 

الذين تناولوا مهارات اللغة بالبحث والدرا�سة، والذين �أ�شاروا في درا�ساتهم �إلى �أهمية مهارة 

 .)Wilson, 1997) (Lindsay & Dockrell, 20022000؛ ومناع،  )طعيمة  الكلام 

�أما من حيث اتفاق نتائج هذه الدرا�سة مع غيرها من الدرا�سات ال�سابقة ، ف�إنها تتفق مع ما 

انتهت �إليه درا�سة )Morreale, 2000(، التي �أ�شارت �إلى �أن مهارة الكلام  )التعبير ال�شفوي( 

تعد �أمرا �ضروريا في التعليم الذي يقدم للطلبة في جميع المو�ضوعات الدرا�سية، وهي مهارة 

�أ�سا�سية يجب على كل طالب �أن يتقنها من �أجل النجاح والا�ستمرار والتقدم.

ال الثاني المتعلقة بتحديد المهارات الخا�صة بمهارة الكلام  �أما فيما يخ�ص مناق�شة نتائج ال�س�ؤ

التعليم  مرحلة  من  ال�سابع  لل�صف  العربية  اللغة  منهاج  في  وردت  كما  ال�شفوي(  )التعبير 

كبر  �سا�سي، ف�أ�شارت النتائج �إلى �أن مهارة المناق�شة والتو�ضيحات، قد حظيت بالن�صيب الأ الأ

من بين المهارات التي تنميها مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( كما وردت في منهاج ال�صف 

�سا�سي، وهذه النتيجة تعدّ طبيعية نظرا لكون التعلّم المفتر�ض تح�صيله من قبل الطلبة،  ال�سابع الأ

المواقف  المعلم وطلبته في  التي تحدث بين  المناق�شة والتو�ضيحات  يتمّ في معظمه من خلال 

التعليمية المختلفة. لكن على الرغم من هذا الاهتمام الكبير بمهارة المناق�شة والتو�ضيحات، 

وخطوطه  العربية  اللغة  منهاج  في  �أو  �سا�سي  الأ ال�سابع  لل�صف  المعلم  دليل  في  نجد  لا  ف�أننا 

�سا�سي، �أية �إ�شارة وا�ضحة �إلى كيف نجعل الطلبة مناق�شين يتقنون  العري�ضة في مرحلة التعليم الأ

المقدمة  التي ذكرت في  ال�شفوي  للتعبير  الخم�سة  الجوانب  تتمثل في  مهارات  بها  يرتبط  ما 

النظرية لهذه الدرا�سة، والتي �أ�شار �إليها عدد من الباحثين )يون�س و�آخرون، 1981؛ الناقة، 

2002(. �أما فيما يخ�ص تنمية بقية المهارات الخا�صة بمهارة الكلام، ف�أ�شارت النتائج �إلى عدم 

�إيلاء دليل المعلم لل�صف ال�سابع و منهاج اللغة العربية وخطوطه العري�ضة للعديد من المهارات 

الناقة،  2004؛  )ال�صويركي،  ال�سابقة  الدرا�سات  التي وردت في  ال�شفوي  بالتعبير  الخا�صة 

�إكمالها،  �أو  ال�شفوية،  الق�ص�ص  �سرد  على  الطلبة  تدريب  مثل   )1997 الكلباني،  2002؛ 

للمعنى،  ال�صوت  طبقة  وملاءمة  العامية،  عن  عو�ضا  الف�صيحة  وا�ستخدام  �سئلة،  الأ وطرح 

وتعبيرات الوجه التي تقوي المعنى،....�إلخ. وهذه النتيجة يمكن �أن نعزوها �إلى عدم وجود 

�سا�سي لتنمية  ية وا�ضحة �أو �آلية خا�صة لدى القائمين على �إعداد منهاج ال�صف ال�سابع الأ ر�ؤ

والكتابة.  القراءة  مهارات  على  الكبير  تركيزهم  ظل  في  ال�شفوي(،  )التعبير  الكلام  مهارة 

  Ramanthan & Bruning, 2002( وهذا يتفق مع تو�صلت �إليه بع�ض الدرا�سات ال�سابقة

همال الحا�صل لمهارتي الكلام والا�ستماع  في المناهج  Morreale, 2000;(التي �أ�شارت �إلى الإ

د. �أكرم الب�شير، د. �سعاد الوائلي مهارة الكلام )التعبير ال�شفوي( في منهاج اللغة العربية
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من  المهارتين  هاتين  لتعليم  منهاج خا�ص  بعدم وجود  والمتمثل  للطلبة،  تقدم  التي  الدرا�سية 

طفال حتى نهاية المرحلة لثانوية. مرحلة ريا�ض الأ

التو�صيات

في �ضوء ما �أ�سفرت عنه هذه الدرا�سة من نتائج، ف�إن الباحثين يو�صيان بما يلي:

والتحدث،  والكتابة  والقراءة  الا�ستماع  ربع:  الأ اللغوية  المهارات  بين  التوازن  مراعاة   -1

عند بناء منهج اللغة العربية، بحيث يتم التركيز على جميع المهارات اللغوية ب�شكل متكافئ، 

ي�ضمن اكت�ساب الطلبة لها.

دب التربوي،  2- �ضرورة الاهتمام بالمهارات الخا�صة بمهارة الكلام التي �أ�شار �إليها بع�ض الأ

على اعتبار �أن كل مهارة من هذه المهارات بحاجة �إلى تدريب لكي يكت�سبها الطلبة.

3- وجود منهاج خا�ص بتعليم مهارات الكلام )التعبير ال�شفوي(.

خرى من قراءة وكتابة  4- �إعداد درا�سات تحليلية لتعرف الوزن الن�سبي للمهارات اللغوية الأ

�سا�سي. وا�ستماع، لجميع �صفوف مرحلة التعليم الأ
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