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درجة �إتقان معلمي �للغة �لعربيّة لإ�ستر�تيجية �لتعليم �لتكاملي 
)�لمدمج( و�نعكا�س ذلك على مخرجات �لتعلُّم بمد�ر�س دولة 

�لإمار�ت �لعربيَّة �لمتحدة في ظلِّ جائحة كورونا

�لملخ�س

هدفت الدرا�سة اإلى الك�سف عن م�ستوى اإتقان معلمي اللغة العربيّة في مدار�ص دولة الإمارات 

العربيّة المتحدة ل�ستخدام اإ�ستراتيجة التعليم التكاملي، وانعكا�ص ذلك على مخرجات التعلُّم، في 

نت عينة الدرا�سة من )109( معلمًا ومعلمة من العاملين في مدار�ص منطقة  ظلِّ جائحة كورونا، تكوَّ

ال�سارقة التعليمية الحكوميّة والخا�سة. بواقع )49( معلما، و)60( معلمة. وللاإجابة عن ت�ساوؤلت 

الدرا�سة، واختبار فر�سياتها، اتبع الباحث المنهج الو�سفي التحليلي كاأحد اأ�سكال التحليل العلمي 

وم�ستوى  التكاملي،  التعليم  واقع  للوقوف على  التجريبي؛  �سبه  والمنهج  الظاهرة،  لو�سف  المنظّم 

اإتقان المعلمين لمهارات تنفيذه في عملية التدري�ص، في ظلَّ الظروف ال�ستثنائية لجائحة كورونا. 

وقد اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى اأنَّ عينة الدرا�سة تمتلك م�ستويات جيدة في الأداء لهذا النوع من 

التعليم، ولكن لي�ص بالم�ستوى المطلوب لتحقيق مخرجات التعلُّم المن�سودة، مما يتطلب العمل على 

زيادة خبرات وتنمية مهارات المعلمين في هذا المجال، كما اأظهرت الدرا�سة وجود فرق ذي دللة 

اإح�سائية في م�ستوى اإتقان المعلمين للعمل باإ�ستراتيجية التعليم التكاملي، ول�سالح فئة المعلمات، 

وفرق ل�سالح فئة المعلمين ذوي الخبرة ثلاث �سنوات فاأقل، وكذلك فرق ل�سالح المدار�ص الخا�سة. 

وبناء على هذه النتائج تم و�سع التو�سيات التي ارتاآها الباحث لتحقيق م�ستوى اأف�سل لمخرجات 

التعلم با�ستخدام هذا النوع من التعليم. 

الكلمات المفتاحية: التعليم التكاملي، ا�ستراتيجية التعليم، معوقات التعليم، مخرجات التعلُّم. 
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The Degree of Mastery of Arabic Language Teachers for the 
Integrated (Blended) Education Strategy and its Reflection on 

Learning and Teaching Outcomes in UAE
 Schools Under the Corona Pandemic

Abstract

This study aimed at exploring the level of proficiency in using the 
integrative education strategy, on the part of Arabic Language Teachers in 

UAE schools, reflected in learning outcomes, under Covid 19 pandemic.  
The sample consisted of 49 male and 60 female teachers, working in public 

and private schools in Sharjah. The study adopted the descriptive-analytical 

approach interpret participants’ responses and test hypotheses. The quasi-

empirical approach was also used to analyze the teachers' performance during 

the Corona pandemic.

The participants showed acceptable performance, but insufficient to 
achieve the desired learning outcomes. Therefore, need arises for improving 

the expertise and skills of teachers in this area. Statistically significant 
differences in teachers’ proficiency in using the integrative education strategy 
were observed in favor of females and teachers with three years of experience 

or less, as well as differences in favor of teachers in private schools.

Based on these results, the researcher put forward some recommendations 

with an eye at achieving a better level of learning outcomes through using this 

type of education.

Keywords: integrative education, education strategy, learning obstacles, learning 

outcomes.
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�لمقدمة
تمر عملية التعلُّم والتعليم اأحيانًا بظروف م�ستجدة وا�ستثنائية، تفر�ص حالت طارئة، تجعل 

عملية التعليم ت�سير باتجاهات غير تقليدية من اأجل ا�ستدامته وا�ستمراريته في الأداء، وذلك 

بالتحول اإلى ما ي�سمى بمجتمع المعرفة الذي يقوم على توظيف التقنيات الحديثة بكلِّ اأ�سكالها، 

بما يتنا�سب مع البنية التحتية المتوافرة لمنظومة التعلُّم والتعليم في المجتمعات المختلفة، وذلك 

تتنا�سب  التي  وال�ستراتيجيات الحديثة  التقنيات  با�ستخدام  الوعي  وتر�سيخ  زيادة  من خلال 

مع الظروف الم�ستجدة التي قد تطراأ على القطاعات الحيوية في المجتمع. وخير مثال على ذلك 

وما  تركت.  والتي   ،2020 عام  بدايات  مع  العالم  �سربت  التي   )Covid 19( كورونا  جائحة 

اآثارا وا�سحة المعالم على كثير من قطاعات الدول في العالم، وبخا�سة قطاعي التعليم  تزال. 

التعليميّة،  والطرق  النظم  القطاعات من تحولت في  �سهدته هذه  وما  العالي،  والتعليم  العام 

من اأجل الحفاظ على ا�ستدامتها، ومحاولة تخطي الأ�سرار التي قد تنجم عن هذه الجائحة، 

وانعكا�سات ذلك على م�ستوى التح�سيل الدرا�سي، والمخرجات التعليميّة لدى الطلبة في مختلف 

اŸ�صتويات. 

العربيّة  الإمارات  ودولة  عام،  ب�سكل  العالم  بها  يمر  التي  ال�ستثنائية  الظروف  �سوء  وفي 

التي  للدعوات  وتلبية  وم�ستجداته،  الحالي  الع�سر  تطورات  �سوء  وفي  خا�ص،  ب�سكل  المتحدة 

اأ�سبح �سروريا  تتطلع اإلى التخل�ص من التعليم عن بعد للطلبة في المدار�ص والجامعات، فقد 

وتلبي  ووجدانهم،  الطلبة  عقول  تنا�سب  طرق  اإلى  التقليدية  التدري�ص  طرق  من  النتقال 

والتي  الم�ستهدفة،  التعلم  نواتج  الأداء، وتحقيق  والفاعلية في  الكفاءة  احتياجاتهم، مع تحقيق 

تهدف ب�سكل عام اإلى النتقال من تحويل الطالب من م�ستقبل للمعلومة اإلى منتج لها، فاأ�سبح 

لتهيئتهم،  الطلاب  انتباه  اإثارة  على  ت�ساعد  تدري�ص  اإ�ستراتيجيات  عن  البحث  ال�سروري  من 

وتمكينهم من الم�ساركة في الموقف التدري�سي، وتعمل على انغما�سهم في التفكير فيما يتعلمون، 

درجة �إتقان معلمي �للغة �لعربيّة لإ�ستر�تيجية �لتعليم �لتكاملي 
)�لمدمج( و�نعكا�س ذلك على مخرجات �لتعلُّم بمد�ر�س دولة 

�لإمار�ت �لعربيَّة �لمتحدة في ظلِّ جائحة كورونا
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مواكَبَة للظروف والم�ستجدات التي رافقت جائحة كورونا الم�ستجدة التي نزلت بالبيئة التعليميّة 

اإلى  ول المفاجيء  التحُّ القرار ال�سعب في  اأن يتخذوا  الم�سوؤولين على  واأجبرت  الإمارات،  بدولة 

التعليم عن بعد لأكثر من �سنة درا�سية متوا�سلة ، حتى بداأ التفكير في توظيف التعليم التكاملي 

)المدمج( كخطوة اأولى للو�سول اإلى التعافي من هذا الوباء.

وفي واقع الأمر، ل ن�ستطيع الحكم على اأنَّ التعليم التكاملي هو من الإ�ستراتيجيات التعليميّة 

ا هو في الواقع مفهوم قديم حديث، يتّم ا�ستخدامه بح�سب الظروف  التي ظهرت حديثاً، واإنمَّ

التعليميّة  الموؤ�س�سات  بع�ص  تنبناها  التي  التعليميّة  وال�سيا�سات  الأهداف  وبح�سب  الطارئة، 

المختلفة، وذلك من خلال الجمع بين اأ�ساليب التعليم الرقمي والتعليم الوجاهي. 

اإذ  المختلفة؛  النظر  وجهات  بح�سب  التعليم،  في  ال�ستراتيجية  هذه  م�سميات  تعّددت  وقد 

اأو  الهجين،  التعليم  اأو  المدمج،  التعليم  اأو  التكاملي  التعليم  ا�ستراتيجية  اأن يطلق عليها  يمكن 

اأو التعلم المزيج...، وغير ذلك من الم�سميات التي تترجم الأ�سلوب المتبع في  التعليم الخليط، 

تنفيذ هذه ال�ستراتيجية في عملية التعلم والتعليم.

اإلى  التكاملي  للتعليم  الت�سم�سيات  تعدّد هذه  )2010( �سبب  العاطي والمخيني  ويُرجع عبد 

اختلاف في وجهات النظر حول طبيعة التعليم التكاملي ونوعه، وي�سير اإلى اأن غالبية وجهات 

النظر اتفقت على اأن التعليم التكاملي هو مزج وخلط بين التعليم الإلكتروني والتعليم التقليدي 

)الوجاهي(، من خلال توظيف اأدوات التعليم التقليدي وطرقه مع اأدوات التعليم الإلكتروني 

والمخيني  العاطي  )عبد  المرغوب.  التعليمي  الموقف  متطلبات  مع  يتواءم  توظيفاً  وطرقه، 

،2010م، 2(.

"التعليم  باأنَّه:  للتعليم المدمج  تعريفه  )Milheim, 2006(، في  اإليه  اأ�سار  ويوؤكد هذا، ما 

الذي يمزج بين خ�سائ�ص كلِّ من التعليم التقليدي والتعليم عبر الإنترنت في نموذج متكامل، 

)Milheim, 2006, 73( ."ي�ستفيد من اأق�سى التقنيات المتاحة لكلٍّ منهما

وبناء على ذلك، وعلى الرغم من تعّدد وجهات النظر في تعريف مفهوم التعليم التكاملي، 

�ص  اإل اأن �سالح، ونجلة )2006(، يريان اأن هذا النوع من ا�ستراتيجيات التعليم يحتاج اإلى مدرِّ

من نوع خا�ص، تكون لديه القدرة على التعامل مع التكنولوجيا والبرامج الحديثة، وا�ستخدام 

التقليدي  التعليم  اأ�ساليب  توظيف  ي�ستطيع  حيث  الإلكترونية،  الختبارات  وت�سميم  الإنترنت 

واأ�ساليب التعليم عن بعد ب�سورة تكاملية، تعزز من دور الطالب وم�ساركته وتفاعله، بمختلف 

الظروف. )�سالح، ونجلة، 2006، 213(

اأنَّ التعليم المدمج ي�ساعد في توفير المرونة للمتعلمين،  اأ�سارت الغامدي )2007( اإلى  كما 

ز على اأن يكون التعلُّم  وذلك من خلال تقديم عديد من الفر�ص للتعلم بطرق مختلفة، كما يركِّ
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بطريقة تفاعلية ولي�ص بالتلقين. )الغامدي، 2007، 27(

وهذه الميزة في التعليم التكاملي توؤكدها داود )2012( التي ترى باأنَّ الدمج بين التدري�ص 

ال، وزيادة في التحفيز  المبا�سر، والممار�سة التفاعلية الإلكترونية يمكن اأن يوؤدي اإلى تعليم وتعلُّم فعَّ

والكفاءة، كما ي�ساعد في التركيز على الأفراد وتفاعلهم مع تكنولوجيا التعليم وتطوراتها، وذلك 

با�ستخدام �سبكة الت�سال الدولية والداخلية. )داود، 2012، 323( 

وقد اأظهرت نتائج بع�ص الدرا�سات والأبحاث التربوية التي ناق�ست فل�سفة وا�ستراتيجيات 

التعليم التكاملي مجموعة من المميزات التي ات�سمت بها هذه الطريقة في التدري�ص؛ كدرا�سة 

العريني، )2016(، واأبو مو�سى وال�سو�ص، )2015(، وغيرهما، حيث اتفقت هذه الدرا�سات 

على توافر مجموعة من المميزات لعملية التعليم التكاملي. ولعلَّنا نجملها فيما يلي: 

- اأنَّ التعليم التكاملي يتيح فر�سة حقيقية لتجاوز حدود الزمان والمكان في العملية التعليميّة من 

خلال توظيف ال�سبكة العنكبوتية )الإنترنت( لخدمة التعليم.

التكنولوجية الحديثة ودمجها  الو�سائل  للمتعلمين ل�ستخدام  التكاملي فر�سة  التعليم  - يقدم 

في عملية التعلُّم والتعليم، وعدم العتماد على مجرد الح�سور في الف�سول الدرا�سية، مما 

ينعك�ص على المتعلمين اإيجابًا لتو�سيع وتدعيم اأ�سلوب الف�سل التقليدي من خلال ال�ستخدام 

الأكثر ل�سبكة الإنترنت، والبرامج التعليميّة الإلكترونيّة المختلفة. 

- يحقق التعليم التكاملي المرونة التعليميّة الكافية لمواجهة الحتياجات الفردية، واأنماط التعلُّم 

لدى المتعلمين، باختلاف م�ستوياتهم واأعمارهم وغيرها. 

- التعليم التكاملي يتيح فر�سة لتدعيم طرق التدري�ص التقليدية بالو�سائط التكنولوجية المختلفة، 

مما ي�ساعد على تنمية وتح�سين مهارات الطلبة، وتحقيق ت�ساوي الفر�ص بين المتعلمين. 

 - يوفر التعليم التكاملي بيئة تفاعلية م�ستمرة، مما يزيد التفاعل بين الطالب والمعلم، وبين 

الطلاب بع�سهم ببع�ص، وبين الطلاب والمحتوى العلمي للمادة الدرا�سية.

ومن هنا ي�ستنتج الباحث اأنَّ المتعلمين يمكنهم اأن ي�سلوا اإلى جميع اأ�سكال المعرفة اأيًا كان 

مكانهم، ومهما كانت ظروفهم، وهنا بالفعل تتحقق فر�سة ت�ساوي الفر�ص بين كافة الطلبة، 

فيما يتعلق بالروابط التي يرتبط بها الطالب �سواء بالمعلم، اأم بالمحتوى العلمي، اأم بالأ�سلوب 

المتبع في التدري�ص، اأم بالقوانين التي تحكم العملية التعليميّة التعلميّة.

متطلبات �لتعليم �لتكاملي 

المتطلبات  بع�ص  اإدراك  والمعلمات  للمعلمين  ينبغي  التكاملي  للتعليم  النجاح  يتحقّق  لكي 
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الأ�سا�سية وال�سرورية لتنفيذ ا�ستراتيجية التعليم التكاملي، والمتعلقة بالجوانب الب�سرية والتقنية 

والفنية، والتي من �ساأنها رفد عملية التعليم، وتح�سن من نتائجه ومخرجاته. وفي هذا ال�ساأن 

اأورد ال�سيد )2011( في درا�سته حول اتجاهات اأع�ساء هيئة التدري�ص بالجامعة الخليجية نحو 

التعلم المدمج في التدري�ص مجموعة من المتطلبات ال�سرورية لإنجاح تجربة التعليم التكاملي في 

التعليم، تمثَّلت بالآتي: )ال�سيد، 2011، 19(

ولكل  والمتعلم،  المعلم  وهما  التعليميّة  العملية  قطبي  تمثّل  المتطلبات  وهذه  ب�سرية:  متطلبات 

منهما طبيعة خا�سة في ظل التعلم المدمج، ودور ل يقل اأهمية عن الآخر، لإنجاح هذا النوع من 

التعليم، فالمعلّم هو المي�سر والموجه ومقدم التغذية الراجعة للمتعلمين، والمتعلم ي�سارك ب�سكل 

فعال في العملية التعليميّة. لذا يجب اأن تتوافر لديه المهارات اللازمة ل�ستخدام الحا�سب الآلي 

والبرمجيات التعليميّة والإنترنت بجميع خدماته.

متطلبات تقنية: تتمثل بتوفير عدد كاف من اأجهزة الحا�سب الآلي ذات موا�سفات حديثة، 

وكذلك  مادة،  لكل  المنا�سبة  التعليميّة  البرمجيات  وتوفير  الإنترنت،  ب�سبكة  بالت�سال  مزودة 

التقليدية  الف�سول  بجانب  الفترا�سية  الف�سول  توفير  مع  الإلكتروني،  التقييم  برامج  توفير 

بحيث يكمل كلّ منهما الآخر.

تعليميّة  مواد  الأول:  اأ�سا�سيين،  ق�سمين  اإلى  تنق�سم  والتي  �لتعليمية,  بالمو�د  تتعلق  متطلبات 

والن�سرات.  الورقية،  والختبارات  التدريبات،  وكرا�سات  المدر�سية،  الكتب  وت�سمل  مطبوعة: 

والثاني: مواد تعليمية مرئية وم�سموعة: وت�سمل قاعدة عري�سة من المواد التعليميّة مثل ال�سور 

توفيره  العتبار من حيث  بعين  يوؤخذ  اأن  ينبغي  هذا  كلّ  الفيديو.  ولقطات  والمتحركة،  الثابتة 

وو�سع الخطط المنا�سبة لتحقيقه ب�سكل كامل، ل�سمان نجاح عملية التعلُّم والتعليم با�ستخدام 

ا�ستراتيجيات التعليم التكاملي. 
عنا�سر ��ستر�تيجية �لتعليم �لتكاملي

التعليم  واأدوات  لعنا�سر  وتتنوع طبقًا  تتعدد  التكاملي  التعليم  اأنَّ عنا�سر  فيه  مما ل �سك 

 Watson, 2009,( يلي:  ما  العنا�سر  ومن هذه  التعليميّة.  العملية  الم�ستخدمة في  الإلكتروني 
.)72-89

�لف�سول �لفتر��سية: التي ينبغي اإن�ساوؤها، بحيث يتمّ مراعاة وجود التعليم التكاملي المتزامن 

والمدمج، والعمل على م�ساركة جميع المتعلمين ب�سكل متزامن بقيادة المعلم.

 �لتعلُّم �لذ�تي: وهذا العن�سر ياأتي تلقائيًا، بحيث يعمل الطلبة على اأن يكملوا تعلمهم ذاتيًا 

التعليم، تحت  الأ�سلوب من  يتطلبها هذا  اأخرى  اإلكترونية  برامج  اأيّة  اأو  الإنترنت،  عن طريق 

اإ�سراف مبا�سر من المعلم.
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وعن�سر  التكاملي،  التعلُّم  لتحقيق  الم�ساعدة  العوامل  من  تُعد  �لجتماعي:  �لتو��سل  �أدو�ت 

�سروري لتي�سير عملية التوا�سل فيما بين الطلبة اأنف�سم، وما بين المعلم والطلبة، مثل: البريد 

الإلكتروني، مناق�سات اإلكترونية، درد�سة عبر الإنترنت، ا�ستخدام الوات�ساب، وتويتر واأن�ستغرام 

وغيرها. 

في  الأ�سا�سية  العنا�سر  من  والتقييم  التقويم  عن�سري  اإنَّ  القول:  ويمكن  و�لتقييم:  �لتقويم 

وجود  دون  والتعليم  التعلُّم  عملية  نجاح  على  الحكم  يمكن  ل  اإذا  التكاملي،  التدري�ص  عملية 

عنا�سر التقويم والتقييم بمختلف اأ�سكالها: قبلي وبعدي وتكويني.

التكاملي  التعليم  عملية  لنجاح  الأ�سا�سية  الدعامة  ي�سكّل  العن�سر  وهذا  �لأد�ء:  �أدو�ت دعم 

ور�سوم  وملخ�سات  وبرامج  بمواد  المعلمين  بتدعيم  ذلك  ويتمثل  المرغوبة،  مخرجاته  وتحقيق 

بيانية، ولوازم تو�سيحية منا�سبة ... وغيرها.

معوقات وتحديات

التكاملي في مدار�ص دولة الإمارات العربية المتحدة ب�سبب  التعليم  ظهرت الحاجة لنظام 

منذ   )Covid 19( فيرو�ص  انت�سار  نتيجة  والتعليم  التعلم  عملية  بها  مرت  ا�ستثنائية  ظروف 

التعليميّة  الموؤ�س�سات  في  التعليم  م�ستوى  على  الكبير  الأثر  له  كان  الذي  2020م،  العام  مطلع 

ب�سكل عام، ب�سبب دعوة الحكومات اإلى �سرورة اتباع الإجراءات الحترازية من هذا الفيرو�ص 

الخطير على حياة الإن�سان من كافة جوانبها. ومع هذا، ومع محاولت الجهات الم�سوؤولة عن 

النظام التربوي والتعليمي لتجاوز هذه المحنة باأقل الخ�سائر فيما يتعلق بالجانب التعليمي على 

وجه الخ�سو�ص، اإل اأن هذا النوع من اأنظمة التعلم والتعليم ما زال يواجه بع�ص المعوقات التي 

ر على مهارات  توؤثر �سلبا، وب�سكل مبا�سر على الم�ستوى التح�سيلي عند بع�ص الطلبة، وكذلك توؤثِّ

الت�سال الجتماعي بكافة اأ�سكاله لدى المتعلمين.

ولعلَّ من اأبرز تلك التحديات التي تواجه هذا الأ�سلوب التعليمي الذي يزاوج بين ا�ستخدام 

وتوظيف تكنولوجيا الحا�سوب والإنترنت مع التعليم التقليدي في وقت واحد ما يلي: )النحيف 

وح�سن، 2013، 334(

1. يحتاج اأ�سلوب التعليم المدمج اإلى بنية تحتية من اأجهزة واأنظمة اإلكترونية وات�سال ب�سبكة 

الإنترنت تتطلب تكلفة عالية قد ل ت�ستطيع بع�ص الأ�سر توفيرها بال�سكل الملائم. 

بعد  التعليم عن  نظام  يعتمد على  الذي  وبخا�سة الجانب  التكاملي،  التعليم  2. عدم منا�سبة 

بهوؤلء  تتعلق  ديموغرافية  اعتبارات  لعدة  وذلك  الأولى،  الأ�سا�سية  المرحلة  طلبة  لبع�ص 

الطلبة، لها علاقة بالجانب المادي والقت�سادي والتعليمي لبع�ص الأ�سر، وغير ذلك.
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3. عدم منا�سبة هذه ال�ستراتيجية في التعليم لبع�ص المقررات الدرا�سية التي تتطلب ممار�سة 

الجوانب العملية والتطبيقية.

التقويم  ت�سمن  اإذا  وبخا�سة  اأ�سكاله،  التح�سيلي بمختلف  التقويم  4. عدم �سمان م�سداقية 

اختبار مهارات عملية اأدائية. 

5. �سعف التوا�سل الجتماعي المبا�سر بين المعلمين والإدارة من جانب، وبين الطلبة الذين يطبق 

عليهم نظام التعليم عن بعد في اأ�سلوب التعليم المدمج من جانب اآخر، مما ينعك�ص �سلبًا 

على مهارات الت�سال الجتماعي بمختلف اأ�سكاله لدى الطلبة. 

مو�جهة �لتحديات

التعليم  اأ�ساليب  من  النوع  هذا  عالجت  التي  التربوية  الدرا�سات  من  كثير  ان�سغلت  لقد 

التعليم  عليهم جانب  يطبق  الذين  الطلبة  لدى  التح�سيلية  الفجوة  ت�سييق  �سبل  بالبحث عن 

عن بعد في عملية التعليم والتعليم، وا�ستطاعت و�سع بع�ص الأ�س�ص التي من �ساأنها تحقيق هذا 

الهدف ب�سكل جيد. 

ومن اأبرز الدرا�سات التي وَ�سعت بع�ص التو�سيات التي ينبغي مراعاتها عند ت�سميم بيئة 

التعليم المدمج، درا�سة عبد العاطي وال�سيد )2008(، والتي دعت اإلى التخطيط الجيد لتوظيف 

تكنولوجيا التعليم عن بعد في بيئة التعليم المدمج. كما اأكدت �سرورة توافر الأجهزة وو�سائل 

التوا�سل الإلكتروني المختلفة، وبم�ستوى يحقق الأهداف المرجوة، �سواء كان ذلك لدى الموؤ�س�سة 

التعليميّة اأو لدى المتعلمين على حد �سواء، حتى ل تكون معوقا لحدوث التعلم. كما دعت الدرا�سة 

اإلى تنوع م�سادر المعلومات واأ�ساليب اإي�سالها للمتعلمين، لمقابلة الفروق الفردية بين المتعلمين، 

وطبيعة نوع الأ�سلوب التدري�سي، ومنا�سبته لحالة المتعلمين، والتاأكد من م�ستوى مهارات المعلمين 

والطلبة في ا�ستخدام تكنلوجيا التعليم الإلكتروني المت�سمنة في بيئة التعليم المدمج.  

وقد اأوردت عديد من الدرا�سات ال�سابقة الحديث عن التعليم التكاملي في الكثير من الجوانب 

والتجاهات الفل�سفية في اأدائه، ولكن كانت تلك الدرا�سات قد اأجريت في ظروف عادية لي�ص 

فيها تحديات ومفاجاآت تعرقل عملية تنفيذها، وبظروف منا�سبة، وباإعداد م�سبق، اإل اأن هذه 

الدرا�سة تعالج هذا النوع من التعليم في ظروف ا�ستثنائية فر�ست نف�سها ب�سكل مفاجئ على 

منظومة العملية التعليميّة التعلمية، متمثلة بجائحة كورونا وانت�سار فيرو�ص )Covid 19( التي 

�سربت العالم بداية عام 2020، وبالتحديد في بدايات ف�سل الخريف للعام الدرا�سي 2020-

2021. في وقت فر�ست فيها هذه الظروف نف�سها على منظومة التعليم في مختلف الموؤ�س�سات 

التعليمة في الدولة، واحترازا من تف�سي هذا الفيرو�ص بين اأفراد المجتمع التعليمي تحوّل التعليم 
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في كافة مدار�ص دولة الإمارات العربيّة المتحدة اإلى نظام التعليم التكاملي )المدمج( لمراعاة 

الإجراءات الحترازية اللازمة. ومن تلك الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت بالبحث والدرا�سة 

ا�ستراتيجية التعليم التكاملي:

درا�سة �سمحان )2021(، هدفت اإلى التعرف على درجة توفر متطلبات التحول نحو التعليم 

اأجريت الدرا�سة على عينة  التعليم قبل الجامعي لمواجهة تحديات جائحة كورونا.  المدمج في 

من المعلمين، بلغت، )400( معلمًا ومعلمًا. وقد تو�سلت الدرا�سة اإلى: اأنَّ درجة توفر متطلبات 

ح�سابي  بمتو�سط  متو�سطة،  بدرجة  متوفرة  كورونا  جائحة  تحديات  لمواجهة  المدمج  التعليم 

)1.91(، وجاءت المتطلبات الخا�سة بالإدارة في المرتبة الأولى من درجة التوفّر، تليها المتطلبات 

اأثبتت  كما  بالتقويم.  المتطلبات الخا�سة  الأخيرة  المرتبة  التقنية، وفي  المتطلبات  ثم  الب�سرية، 

متغير  وفق  العينة  اأفراد  درجات  متو�سطات  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجود  ل  اأنه  الدرا�سة 

النوع )ذكر، اأنثى(، ومتغير المرحلة )ابتدائى، اإعدادي( بالن�سبة لجميع المحاور، بينما يوجود 

فرق ذو دللة اإح�سائية وفقًا لمتغير �سنوات الخبرة )اأقل من 10 �سنوات- 10 �سنوات فاأكثر( 

بالن�سبة لجميع المحاور ل�سالح مجموعة الأقل من 10 �سنوات حول درجة توفر متطلبات التعليم 

المدمج. وقدمت مجموعة من المقترحات اأبرزها: توفير مجموعة من المتطلبات خا�سة بالمعلم 

والمتعلم والبيئة التقنية والإدارة والتنظيم والتقويم للتحوُّل نحو التعليم المدمج لمواجهة تحديات 

جائحة كورونا. 

كما اأجرى �سهاب، )2020( درا�سة هدفت اإلى معرفة ت�سورات معلمي العلوم لفاعلية توظيف 

التعلم المدمج في المدار�ص الخا�سة الأردنيّة في �سوء متغيري الموؤهل العلمي والخبرة من وجهة 

نظر المعلمين اأنف�سهم. ا�ستخدم في درا�سته ا�ستبانة مكونة من )37( فقرة، وموزّعة على ثلاثة 

معلمًا  الدرا�سة من )123(  عينة  تكونت  التعليمية(.  والبيئة  والطالب،  )المعلم،  مجالت هي 

ومعلمة. وقد تو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى اأن درجة ت�سورات معلمي العلوم للمرحلة الأ�سا�سية 

لفاعلية توظيف التعلُّم المدمج كانت مرتفعة، اإ�سافة اإلى عدم وجود فرق يعزى لكل من متغيري 

الموؤهل العلمي وعدد �سنوات الخبرة، واأو�ست الدرا�سة باأهمية توظيف التعلُّم المدمج و�سرورة 

عقد دورات تدريبية لمعلمي العلوم لزيادة وعيهم بفاعلية توظيف التعلم المدمج.

ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  درجة  على  التعرف  اإلى  هدفت  درا�سة   ،)2019( المجالي  واأجرت 

التعلُّم المدمج لدى معلمي المرحلة الأ�سا�سية في لواء وادي ال�سير، واختلافها تبعا لمتغيري النوع 

)ذكور، اإناث( وال�سلطة الم�سرفة )مدار�ص حكومية، مدار�ص خا�سة(، وقد ا�ستخدمت الباحثة 

ا�ستبانة مكونه من )30( فقرة، اأجريت على عينة مكونة من )350( معلماً ومعلمة من معلمي 
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المرحلة الأ�سا�سية العليا، وقد اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى اأنَّ درجة ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم 

المدمج لدى معلمي المرحلة الأ�سا�سية جاء بدرجة متو�سطة، كما اأظهرت وجود فرق ذات دللة 

حكومية،  )مدار�ص  المدار�ص  �سفة  ولمتغير   ، المعلمات  ل�سالح   ، النوع  لمتغير  يعزى  اإح�سائية 

مدار�ص خا�سة( فكانت ل�سالح المدار�ص الخا�سة. 

وفي درا�سة الحطامي والهدهود، )AL-Hattami & AL-Hadhoud )2017 التي هدفت 

الخا�سة،  ان  عمَّ تربية  مديرية  في  )المتمازج(  المتكامل  التعليم  تنفيذ  واقع  على  التعرف  اإلى 

وال�سعوبات التي تعوق عمليه تنفيذه في الميدان، حيث ا�ستخدام اأداة للدرا�سة تمثَّلت با�ستبانة 

ة  تم توزيعها على عينة ع�سوائية تكونت من )110( معلما ومعلمة، من تخ�س�سات اللغة العربيَّ

في  المتمازج  التعليم  واقع  اأن  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  وقد  �سف،  ومعلم  والريا�سيات  والعلوم 

ان جاء بدرجة متو�سطة، وعزى ذلك اإلى وجود عوائق فنية مثل تدني جاهزية  مديرية تربية عمَّ

�سبكة الإنترنت. وهذه النتيجة تتطابق مع نتيجة درا�سة المجالي )2019(.

كما اأجرى عبيدات )2013( درا�سة ميدانية هدفت اإلى التعرف على �سعوبات التعلم المدمج 

التي يواجها معلمو ومعلمات المدار�ص الثانوية بمحافظة اإربد في الأردن من وجهة نظرهم، من 

اأظهرت  320 معلمًا ومعلمة، وقد  توزيعها على  للدرا�سة، تم  اأداة  ا�ستبانة خا�سة مثلت  خلال 

والموؤهل  التخ�س�ص،  لمتغيرات:  يعزى  اإح�سائية  دللة  ذي  فرق  وجود  عدم  الدرا�سة  نتائج 

العلمي، والجن�ص، و�سنوات الخبرة. فيما يتعلق ب�سعوبة تنفيذ ا�ستراتيجية التعليم المدمج من 

قبل المعلمين والمعلمات في الظروف العادية. 

وفي درا�سة مارتين�سين )Martinsen )2017 التي هدفت اإلى التعرف على معوقات التعلم 

المدمج، لمعرفة ت�سورات كلّ من المعلم والمتعلم للتعلُّم المدمج في �سفين من �سفوف العلوم الثانوية 

الكمية  البيانات  وتحليل  جمع  في  المختلط  المنهج  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  تم  وقد  ا�ستراليا.  في 

اآرائهم حول مدى ال�ستفادة منة  )52( فردا ل�ستطلاع  الدرا�سة من  والنوعية، وتكونت عينة 

ممار�سة التعليم المدمج، وقد اأظهرت اأهم نتائج الدرا�سة اأنَّ التعلَّم المدمج كان له تاأثير اإيجابي 

على تح�سيل الطالب، في حين اأ�سارت البيانات النوعية اإلى مدى اإدراك المعلمين لمميزات التعلم 

الأكثر  بالتعلم وفق �سرعتهم الخا�سة، وللموا�سيع  الأولويات  اإعطاء  التي �سمحت لهم  المدمج 

اأهمية، ومن الملفت للانتباه في نتائج الدرا�سة، اأن غالبية المتعلمين بنحو %62 منهم، اأ�ساروا 

اإلى اأنهم تعلموا اأكثر عن طريق التعلُّم المدمج، واأنهم ا�ستمتعوا اأكثر بالتعلُّم با�ستراتيجية التعلم 

المدمج.
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م�سكلة �لدر��سة 
ل�ستراتيجية  العربيّة  اللغة  معلمي  اإتقان  درجة  على  التعرف  في  الدرا�سة  م�سكلة  تتحدد 

التعليم التكاملي )المدمج(، ومدى ا�ستخدام هذه الإ�ستراتيجية في التدري�ص، والتحديات التي 

تواجه القائمين عليها، والطلبة ب�سكل خا�ص، كاإحدى الإ�ستراتيجيات القديمة الحديثة، القائمة 

على مبداأ التكاملية، وا�ستغلال اإمكانات الطلبة ومراعاة الفروق الفردية بينهم.

وت�سعى الدرا�سة اإلى الإجابة عن الت�ساوؤل الرئي�ص فيها، وهو: ما مدى معرفة معلمي اللغة 

العربية بدولة الإمارات العربيّة المتحدة لإ�ستراتيجيّة التعليم التكاملي واإتقان تطبيقها، في ظل 

جائحة كورونا، واأثر ذلك على مخرجات التعلم. وذلك من خلال الت�ساوؤلت المتفرعة التالية، 

والتي تمثل مجالت ومحاور الدرا�سة الرئي�سة وهي:        

1 . ما درجة اإتقان معلمي اللغة العربية ل�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم التكاملي في عملية التعلم 

والتعليم؟

2 . ما واقع ا�ستخدام اإ�ستراتيجية التعليم التكاملي في مدار�ص دولة الإمارات العربيّة المتحدة؟

3 . ما طبيعة المعوقات التي تواجه عملية تنفيذ التعليم التكاملي في ظل جائحة كورونا؟ 

4 . اإلى اأي مدى يمكن تحقيق مخرجات التعلُّم بالن�سبة للمعلم والطلبة، من خلال اتجاهات 

المعلمين وت�سوراتهم نحو التعليم التكاملي في ظل جائحة كورونا التي تمر بها الدولة؟

�أهمية �لدر��سة
تكمن اأهمية الدرا�سة في االمجالت الإن�سانية الآتية:

تعد الدرا�سة ا�ستجابة لما ينادي به الباحثون في مجال طرائق التدري�ص، والمربون واأولياء 

اأمور الطلبة ب�سرورة تفعيل الطرق وال�ستراتيجيات التعليميّة الحديثة المجدية والمنا�سبة، لرفع 

كفاءة العملية التعليميّة التعلميّة، وبما ينعك�ص على مخرجات التعلم وم�ستوى الأداء التح�سيلي 

لدى الطلبة، ولتكون هذه الدرا�سة اإثراءً لمهارات المعلمين والمعلمات في مجال عملهم الميداني، 

�سعيًا نحو التطوير والنمو المهني ال�سليم.

اللغة  وكفاءات معلمي ومعلمات  اإثراء معلومات ومهارات  تفيد في  الدرا�سة قد  نتائج هذه 

الظروف  ظل  في  التدري�ص،  عملية  في  الحديثة  للاتجاهات  وفقًا  التدري�ص،  عملية  في  العربية 

والم�ستجدات الحياتية، وخا�سة الظروف التي تمرّ بها منظومة التعلُّم والتعليم بدولة الإمارات 

العربيَّة المتحدة الآن، والمتمثلة بظاهرة تف�سي فيرو�ص كورونا )Covid 19(، وما تبع ذلك من 

توجهات ر�سمية باتخاذ التدابير الحترازية للوقاية من خطورته.
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�أهد�ف �لدر��سة 
ت�سعى الدرا�سة اإلى تحقيق الأهداف الرئي�سة الآتية:

1.  التحقق من مدى اإتقان معلمي اللغة العربية لفل�سفة ا�ستراتيجية التعليم التكاملي في تدري�ص 

مادة اللغة العربية.

اإ�ستراتيجية التعليم التكاملي في التدري�ص من قبل معلمي ومعلمات  2.  ر�سد واقع ا�ستخدام 

اللغة العربية في المدار�ص الحكومية والخا�سة بدولة الإمارات العربيّة المتحدة.

3.  ا�ستعرا�ص بع�ص المعوقات التي تواجه المعلمين والمعلمات اأثناء عملية التدري�ص با�ستخدام 

الظروف  ظلِّ  في  عليها،  للتغلب  المنطقية  الت�سورات  وو�سع  التكاملي،  التعلم  اإ�ستراتيجية 

الحالية والم�ستجدة.

والتعليم  التعلم  عملية  في  التكاملي  التعلُّم  توظيف  في  ت�سهم  اأن  يمكن  بتو�سيات  الخروج    .4

منظومة  بها  تمر  التي  التعليميّة،  الم�سكلات  بع�ص  حل  في  ي�سهم  و�سروري  مهم  كاأ�سلوب 

التعلُّم والتعليم بالدولة.

فر�سيات �لدر��سة 
ت�سعى الدرا�سة اإلى اختبار الفر�سيات ال�سفرية الآتية:

1. ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05( بين اتجاهات اأفراد عينة الدرا�سة 

نحو ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم التكاملي يعزى لمتغير )الجن�ص؛ معلم اأو معلمة(.

2. ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05( بين اتجاهات اأفراد عينة الدرا�سة 

نحو ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم التكاملي يعزى لمتغير )خبرة المعلمين في التدري�ص(.

عينة  اأفراد  اتجاهات  بين   )α ≤ 0.05( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذو  فرق  يوجد  ل   .3

الدرا�سة نحو ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم التكاملي يعزى لمتغير �سفة المدر�سة الر�سمية؛ 

)المدار�ص الحكومية والمدار�ص الخا�سة(.

منهج �لدر��سة
بهدف تحقيق اأهداف الدرا�سة، والإجابة عن ت�ساوؤلتها، واختبار فر�سياتها، اتبع الباحث 

اأ�سلوبين من اأ�ساليب ومنهجيات البحث العلمي التربوي، تنا�سب هذه الدرا�سة من وجهة نظر 

الباحث، ومن خلال المتغيرات الديموغرافية الم�ستهدفة لعينة الدرا�سة. اأولهما: المنهج الو�سفي 

التحليلي كاأحد اأ�سكال التحليل العلمي المنظم لو�سف ظاهرة اأو م�سكلة محددة، والذي يعتمد 

على درا�سة الظاهرة كما توجد في الواقع، حيث يتم و�سفها و�سفًا دقيقًا، وتحليلها واإخ�ساعها 

للدرا�سات ال�سابقة: )عبيدات واآخرون، 1988، 197(
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�سبه  المنهج  الباحث  اتبع  حيث  الميدانية،  والإجراءات  الطريقة  اإطار  في  جاء  وثانيهما: 

بدولة  والخا�سة  الحكومية  المدار�ص  ومعلمات  معلمي  اإتقان  م�ستوى  على  للوقوف  التجريبي؛ 

الإمارات العربية المتحدة لمهارات ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم التكاملي في التدري�ص، في ظل 

الظروف ال�ستثنائية التي تمر بها الدولة، نتيجة لنت�سار فيرو�ص كورونا Covid-19 الم�ستجد، 

واإيجاد  التعليميّة،  العملية  اأركان  كافة  تواجه  التي  والتحديات  والمتلاحقة،  المفاجئة  وتبعاته 

الت�سورات والحلول المنطقية بناء على النتائج المتح�سلة من الدرا�سة. 

م�سطلحات �لدر��سة 
ف الباحث بع�ص الم�سطلحات البحثية التربوية التي وردت في الدرا�سة لتو�سيح المق�سود  يعرِّ

منها اأثناء ورودها في محتوى الدرا�سة وهي: 

ف التعليم التكاملي اإجرائيًا باأنه "عملية مزج وخلط منظمة ومرتبة بين  �لتعليم �لتكاملي: يُعرَّ

عمليتي التدري�ص التقليدي والإلكتروني، من خلال م�سادر واأدوات معينة، بوا�سطة كوادر لها 

الخبرة بكلِّ ما تحتاجه هذه العملية". )ال�سبيعي، والقباطي، 2020، 557(

وتعرفها الفقي )2011( على اأنَّها: "طريقة تدري�ص حديثة، ت�سكل نظامًا اأدائيًا متكاملًا، 

يدمج الأ�سلوب التقليدي للتعلم وجهاً لوجه مع التعلُّم الإلكتروني عبرالإنترنت لتوجيه وم�ساعدة 

ا�ستخدام  على  القائمة  الحديثة  المداخل  كاأحد  التعلم  مراحل  من  مرحلة  كلّ  خلال  المتعلم 

تكنولوجيا التعليم في ت�سميم مواقف تعليميّة جديدة“. )الفقي، 2011، 15(

في  ت�سهم  التي  والأن�سطة  والفعاليات،  الإجراءات،  من  مجموعة  هي  �لتعليم:  ��ستر�تيجية 

تحقيق النواتج التعليميّة من المعارف والمعلومات، والقيم والتجاهات، وال�سلوكيات، والمهارات 

)الرفاعي، 2012، 158(

ف العبد الكريم )2011( معوقات التعليم باأنّها "ما يحدث في المدر�سة  يعرِّ معوقات �لتعليم:  

لطرائق  المعلم  ا�ستخدام  يحدّ من  اأو  الفنية مما يمنع  اأو  الإدارية،  والإجراءات  الظروف  من 

التدري�ص الحديثة التي تعتمد على الم�ساركة الفاعلة من المتعلم" )العبد الكريم، 2011، 396(

نتيجة مروره  وقيم  ومهارات  المتعلم من معارف واتجاهات  يكت�سبه  ما  �لتعلم: كل  مخرجات 

بخبرات تعليمية تربوية معينة، عن طريق عملية التعلُّم والتعليم.

�إجر�ء�ت �لدر��سة
وللوقوف على م�ستوى تطبيق معلمي اللغة العربيّة للتعليم التكاملي في الموؤ�س�سات التعليميّة 



271

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20
22

  
3 /

 2 
د

د
ع

ل
ا
  
23

د  
جل

لم
ا

الإمارات  دولة  بها  التي تمر  ال�ستثنائية  الظروف  المتحدة، في ظل  العربيّة  الإمارات  دولة  في 

العربيّة المتحدةمع جائحة كورونا Covid-19، ولتحقيق اأهداف الدرا�سة، تم ت�سميم ا�ستبانة 

التعليم  ا�ستراتيجية  ل�ستخدام  العربيّة  اللغة  معلمي  اإتقان  درجة  لمعرفة  ال�ساأن،  لهذا  خا�سة 

التكاملي، والتحديات التي يواجهها الكادر التعليمي لدى ممار�سته للتعليم التكاملي، في �سوء 

ال�سارقة  منطقة  في  والمعلمات  بالمعلمين  تتعلق  التي  الأ�سا�سية،  الديموغرافية  المتغيرات  بع�ص 

التعليميّة في دولة الإمارات العربيّة المتحدة وفي ظل الظروف ال�سائدة لجائحة كورونا حتى زمن 

اإجراء هذه الدرا�سة .

مجتمع �لدر��سة وعينتها
الدرا�سية،  المراحل  بمختلف  العربية  اللغة  ومعلمات  معلمي  من  الدرا�سة  مجتمع  يتكون 

الح�سول  بعد  وذلك  الخا�سة،  والمدار�ص  الحكومية  المدار�ص  في  التعليميّة،  ال�سارقة  بمنطقة 

على الموافقة الر�سمية لإجراء الدرا�سة من قبل هيئة ال�سارقة للتعليم باإمارة ال�سارقة. وقد تم 

اختيار عينة الدرا�سة بالطريقة الق�سدية من معلمي ومعلمات اللغة العربيّة بمختلف المراحل 

الدرا�سية، بمنطقة ال�سارقة التعليمية، في المدار�ص الحكومية والمدار�ص الخا�سة، ممن مار�سوا 

للعام  )الخريف(،  الأول  الدرا�سي  الف�سل  خلال  التكاملي،  التعليم  تجربة  ـــــ  يزالون  وما  ــــ 

الدرا�سي 2021-2022، والف�سل ال�سابق، البالغ عددهم )109( معلما ومعلمة. وقد تم توزيع 

ال�ستبانات من خلال مرجعية  وا�سترجاع  اإلكتروني،  بوا�سطة رابط رقمي  ال�ستبانات عليهم 

المتغيرات  وفق  الدرا�سة  اأفراد عينة  توزيع  ويبين الجدول )1(  الباحث.  لدى  الرقمي  الرابط 

الديموغرافية الم�ستهدفة بالدرا�سة على النحو الآتي:

�لجدول (1)
توزيع �أفر�د عينة �لدر��سة وفق �لمتغير�ت �لديموغر�فية �لم�ستهدفة

الجن�س

الن�شبةالتكــــــــــــرار
)ذكور، اإناث( �شنوات الخبرة

المجموع
�شفة المدر�شة الر�شمية

اأكثر من3 �شنوات فاأقل
 3 �شنوات

مدار�س 
حكومية

مدار�س 
ـــــخا�شة

44.95%11354955ذكور

55.04%14496068اإناث

100%25841091113المجموع

ن�سبة  بلغت  الدرا�سة، كما  )44.95%( من عينة  بلغت  الذكور  ن�سبة  اأنَّ   )1( يبين الجدول 

الإناث في عينة الدرا�سة )55.04%( وفي هذا اإ�سارة اإلى اأنَّ ن�سبة الذكور ون�سبة الإناث في عينة 
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مدار�ص  عدد  كان  بينما  مدر�سة،   )11( الذكور  مدار�ص  عدد  وبلغ  متقاربة.  جاءت  الدرا�سة 

الإناث )13( مدر�سة.

�أد�ة �لدر��سة
بناء على ما ورد في الأدب النظري ل�ستراتيجية التعليم التكاملي في الدرا�سة، وبعد الطلاع 

 ،)2017( على الدرا�سات ال�سابقة ؛ كدرا�سة المجالي )2019(، ودرا�سة الحطامي والهدهود 

ودرا�سة مارتين�سين )2017( Martinsen، ودرا�سة عبيدات )2013(، تمَّ بناء ا�ستبانة خا�سة 

كاأداة لجمع المعلومات الميدانية، تكونت من اأربعة مجالت، و)30( فقرة، وبا�ستخدام مقيا�ص 

ليكرت الخما�سي، لر�سد م�ستوى تقديرات اأفراد عينة الدرا�سة تجاه فقرات ال�ستبانة، حيث 

جاء تمثيل التقديرات كالتالي: 5= بدرجة كبيرة جدًا، 4= بدرجة كبيرة ، 3= بدرجة متو�سطة، 

2= بدرجة قليلة، 1= بدرجة قليلة جدًا .

�سدق �أد�ة �لدر��سة 
تمَّ التحقّق من �سدق محتوى اأداة الدرا�سة من خلال ال�سدق الظاهري، و�سدق الت�ساق 

الداخلي، من خلال عر�ص ال�ستبانة في �سكلها الأول على ثلاثة من المحكمين من ذوي الخبرة 

والجتماعية  الإن�سانية  والعلوم  الآداب  بكلية  التربية  ق�سم  في  اأ�ستاذ،  لقب  يحملون  الممتازة، 

بجامعة ال�سارقة، وهم: اأ. د. عبدالله منيزل، واأ. د. علي اأحمد البركات، واأ. د. �سميح محمود 

الإن�سانية  والعلوم  الآداب  كلية  التربية،  بق�سم  التدري�ص  هيئة  من  اأع�ساء  وهم  الكرا�سنة، 

ال�سدق  تحقيق  بهدف  وذلك  الدرا�سة،  اإجراء  فترة  خلال  ال�سارقة،  بجامعة  والجتماعيّة 

لقيا�سه،  و�سعت  ما  قيا�ص  على  وقدرتها  اللغوية،  �سلامتها  من  والتاأكد  للا�ستبانة،  الظاهري 

بع�ص  �سياغة  على  التعديلات  بع�ص  اإجراء  تمَّ  حيث  للفقرات،  الداخلي  الت�ساق  و�سدق 

الأداة   لت�سبح   النظر،  ووجهات  بالروؤى  بالتفاق  اأخرى،  واإ�سافة  فقرات،  وحذف  الفقرات، 

مكونة من )30( فقرة في �سورتها النهائية، واتفق المحكمون على �سدق و�سلاحية اأداة الدرا�سة 

)ال�ستبانة(، ومنا�سبتها للدرا�سة الحالية.  

ثبــات �لأد�ة
للتحقّق من ثبات الأداة )ال�ستبانة(، تمَّ توزيع ال�ستبانة ب�سورتها النهائية على عدد من 

المعلمين والمعلمات من خارج عينة الدرا�سة ومن تخ�س�سات مختلفة  وع�سوائيًا للاإجابة عنها، 
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واختبارها من مختلف الأبعاد الختبارية، عن طريق اإر�سالها اإلى العينة الختبارية اإلكترونيا، 

اإر�سالها  اإعادة  بعد  جميعًا  اعتمادها  تم  ومعلمة،  معلمًا  وع�سرين  اثنين   )22( من  والمكونة 

للباحث، ثم تمَّ ح�ساب ثبات ال�ستبانة با�ستخدام معامل الرتباط )بير�سون( لح�ساب الثبات، 

األفا  )كرونباخ  الدرا�سة  لأداة  الداخلي  الت�ساق  معامل  ح�ساب  تمَّ  كما   ،)74.333( بلغ  حيث 

)a( Cronbach Alpha( البحثي على هذا الجزء من عينة الدرا�سة، حيث بلغ معامل الثبات 

و�سلاحيتها  ال�ستبانة،  ثبات  على  موؤ�سرًا  وتعطي  اإح�سائيا،  منا�سبة  نتيجة  وهي   ،81.533

للتطبيق. 

حدود �لدر��سة
تقت�سر حدود الدرا�سة على ثلاثة اأبعاد اأ�سا�سية، تتمثل فيما ياأي:

�لبعد �لمو�سوعي: باأنَّها تتناول تجربة ا�ستراتيجية التعليم التكاملي في موؤ�س�سات التعليم العام 

المتحدة في ظل  العربية  الإمارات  اأنموذجًا، في دولة  التعليميّة  ال�سارقة  والخا�ص، وفي منطقة 

الظروف ال�ستثنائية التي مرت بها الدولة نتيجة لنت�سار فيرو�ص كورونا Covid-19 الم�ستجد، 

وتبعاته المفاجئة.

 ،2022-2021 الدرا�سي  للعام  الخريف  ف�سل  خلال  الدرا�سة  هذه  اأجُريت  �لزماني:  �لبعد 

واأثناء مرور الطلبة بالتعليم التكاملي )المدمج( في المدار�ص الحكومية والمدار�ص الخا�سة فعليًا.

�لبعد �لمكاني: تم اإجراء الدرا�سة على معلمي ومعلمات اللغة العربيّة بمدار�ص منطقة ال�سارقة 

التعليميّة باإمارة ال�سارقة بدولة الإمارات العربيّة المتحدة؛ الحكومية والخا�سة.

�أ�ساليب �لمعالجة �لإح�سائية 
الدرا�سة(،  )اأداة  ال�ستبانات:  نتائج  لتحليل  الإح�سائية  المعالجة  باإجراء  الباحث  قام 

المتو�سطات  وا�ستخراج   ،)Spss( الجتماعية  للعلوم  الإح�سائية  الحزمة  ا�ستخدام  خلال  من 

التائي  وا�ستخدام الختبار  ال�ستبانة،  لكل فقرة من فقرات  المعيارية  والنحرافات  الح�سابيّة 

 ،)α ≤ 0.05( دللة  م�ستوى  عند  الفروق  دللة  ح�ساب  في  م�ستقلتين  لمجموعتين   )T.test(

الدللة  م�ستوى  اإلى  والو�سول  الدرا�سة،  لعينة  الأ�سا�سيّة  الديموغرافيّة  المتغيرات  لبع�ص  وفقا 

الإح�سائيّة لها.

تقديرات  اأو �سعف  قوة  للحكم على  الآتي  المت�سمنة في الجدول  المعايير  الباحث  اتبع  كما 

اأفراد عينة الدرا�سة تجاه فقرات ومجالت الدرا�سة الرئي�سة، والتي جاءت على النحو التالي: 
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جدول (2)
يو�سح �لجدول �لتالي �لمعايير �لتي تم �عتمادها في �لحكم على �إجابات 

�لعينة  على كل فقرة من فقر�ت �أد�ة �لدر��سة 

الحكم درجة التقديرالمتو�شط الح�شابي

اإيجابيبدرجة كبÒة جدا-5.00 4.50

اإيجابيبدرجة كبÒة-4.49 3.50

مقبول بدرجة متو�سطة-3.49 2.50

�سلبـيبدرجة قليلة-2.49 1.50

�سلبـيبدرجة قليلة جدا-1.49 1.00

عر�س �لبيانات وتحليلها ومناق�سة �لنتائج
ل�ستخدام  العربيّة  اللغة  معلمي  اإتقان  درجة  معرفة  اإلى  اأ�سا�سي  ب�سكل  الدرا�سة  هدفت 

المعلمين  نظر  وجهة  من  كورونا،  جائحة  ظلِّ  في  التدري�ص  في  التكاملي  التعليم  ا�ستراتيجية 

معلم  المعلمين:  )جن�ص  الآتية:  الأ�سا�سية  الديموغرافية  المتغيرات  بع�ص  �سوء  في  والمعلمات، 

اأو معلمة، و�سنوات الخبرة: 3 �سنوات فاأقل، اأو اأكثر من 3 �سنوات، و�سفة المدر�سة الر�سمية: 

حكومية اأو خا�سة(.   

عر�س �لبيانات وتحليلها 
اأولً: فيما يتعلق بالنتائج المتعلقة بال�سوؤال الأول الذي ين�ص على: "ما درجة اإتقان معلمي 

اللغة العربية ل�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم التكاملي في عملية التعلُّم والتعليم في ظل جائحة 

عينة  لإجابات  والرتبة  المعياري  والنحراف  الح�سابي  المتو�سط  ا�ستخراج  تم  فقد  كورونا"؟، 

الدرا�سة، والتي جاءت على النحو الآتي:

جدول (3)
�لمتو�سط �لح�سابي و�لنحر�ف �لمعياري و�لرتبة لإجابات

 عينة �لدر��سة على �سوؤ�ل �لدر��سة �لأول

*

المجال الاأول
م�شتوى اأداء المعلمين والمعلمات في ا�شتخدام

 ا�شتراتيجية التعليم التكاملي

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
الرتبةالمعياري

3.6541.7704لدي معرفة بمكونات الحا�سوب وملحقاته.1

4.0940.8602لدي معرفة وممار�سة با�ستخدام الإنترنت.2

3.2860.9075لدي معرفة وممار�سة بمهارات التعليم عن بُعد.3

3.1731.0926اأ�ستخدم الف�سول الفترا�سية التفاعلية في التعليم التكاملي بنجاح.4
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*

المجال الاأول
م�شتوى اأداء المعلمين والمعلمات في ا�شتخدام

 ا�شتراتيجية التعليم التكاملي

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
الرتبةالمعياري

5
للتعليم  المحو�سبة  البرمجيات  بع�ص  ا�ستخدام  في  �سعوبة  اأجد 

2.2231.0209التكاملي اأثناء الح�سة

3.8700.8853اأ�ستخدم ال�سبورة الذكية والو�سائل التعليميّة في التعليم التكاملي6

7
من  التكاملي  التعليم  لممار�سة  كاف  تدريب  اإلى  بحاجة  اأنني  اأ�سعر 

4.0960.8871خلال الور�ص التدريبية التي تعقد في المدار�ص.

8
خبرتي في التعليم الإلكتروني ل ت�سعفني في تنفيذ التدري�ص التكاملي 

2.6251.1037بال�سكل المطلوب.

9
اأثناء  اأواجه م�سكلات فنية تظهر على اأجهزة الحا�سوب والإنترنت 

2.2501.4638تنفيذ الح�س�ص.

10
اأواجه �سعوبة في التعامل مع التقنيات الحديثة اأثناء ا�ستخدامها في 

2.1081.34610التعليم التكاملي

ت�سير نتائج الجدول )3(، اإلى اأنَّ هناك موؤ�سرات اإيجابية على امتلاك المعلمين والمعلمات 

ز الأداء العملي في ا�ستخدام التكنولوجيا الحديثة في عملية التعلم  لمهارات اأ�سا�سية تقنية تعزِّ

والتعليم، ويظهر ذلك من خلال فقرات ح�سلت على رتب عليا، وهي الفقرات 1 و2 و3 و4: التي 

ت�سير نتائجها اإلى اأنَّ لدى المعلمين والمعلمات العاملين في المدار�ص الحكومية والخا�سة م�ستوى 

التكنولوجيا  و�سائل  با�ستخدام  بعد  عن  التعليم  ممار�سة  في  والأداء  المعرفة  من  ن�سبيا  جيدا 

التكاملي  التعليم  في  التفاعلية  الفترا�سية  الف�سول  وا�ستخدام  الإنترنت،  و�سبكة  الحديثة، 

بنجاح، حيث ح�سلت تلك الفقرات على اأعلى اأو�ساط ح�سابية )3.654( و)4.094( و)3.286( 

و)3.173( على الترتيب والتوالي. وهذا موؤ�سر على ارتفاع في م�ستوى اأداء المعلمين ب�سكل عام في 

ا�ستخدام الإنترنت، والتعامل مع عملياته المختلفة في مجال التعليم عن بعد، والتعليم التكاملي، 

ولكن م�ستوى هذا الأداء كما اأفرزته نتائج الدرا�سة لم يكن بالم�ستوى الكبير جدًا الذي نتطلع 

اأنهم  يرون  الدرا�سة  عينة  اأفراد  من  جدًا  كبيرة  ن�سبة  هناك  اأنَّ  النتائج  تبين  وبالتالي  اإليه، 

تعقد في  التي  التدريبية  الور�ص  التكاملي من خلال  التعليم  لممار�سة  تدريب كاف  اإلى  بحاجة 

المدار�ص، وهذا ما ظهر في نتائج الفقرة )7(، حيث بلغ متو�سطها الح�سابي )4.096(، وبت�ستت 

بلغ )0.887(، وفي الوقت نف�سه فاإنَّ هذه النتائج تدعم تحقيق هدف الدرا�سة الذي ين�ص على: 

التحقق من مدى اإتقان معلمي اللغة العربيّة ل�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم التكاملي في تدري�ص 

مادة اللغة العربيّة. وهذه النتيجة تتفق مع نتائج درا�سة �سهاب )2020(، ودرا�سة مارتين�سين 

  .Martinsen )2017(

في  جيد  م�ستوى  على  الدرا�سة  عينة  اأفراد  اأنَّ  الدرا�سة  في  الأول  المجال  نتائج  بيّنت  كما 

ا�ستخدام الو�سائل التعليميّة الم�ساعدة في التعليم التكاملي، ول يواجهون �سعوبات فنية اأو اأدائية 

تابع جدول (3) 
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في ا�ستخدام بع�ص البرمجيات المحو�سبة للتعليم التكاملي اأثناء الح�سة الدرا�سية، اأو التعامل 

اأ�سارت  ما  بنجاح. وهذا  التكاملي  التعليم  المنا�سبة في ممار�سة عملية  معها. وذلك لخبرتهم 

اإليه نتائج الفقرات )6، 8، 9، 10(، وهي نتائج اإيجابية يتمتع بها القائمون على عملية التعليم 

التكاملي من المعلمين والمعلمات في المدار�ص. 

ثانيا: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني

مدار�ص  في  التكاملي  التعليم  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  واقع  "ما  على:  الثاني  ال�سوؤال  ين�ص 

دولة الإمارات العربية المتحدة؟ والذي يمثله في اأداة الدرا�سة المجال الثاني، فقد تمَّ ا�ستخراج 

المتو�سط الح�سابي والنحراف المعياري والرتبة لإجابات عينة الدرا�سة، والتي جاءت على النحو 

التالي:

جدول (4)
�لمتو�سط �لح�سابي و�لنحر�ف �لمعياري و�لرتبة لإجابات عينة �لدر��سة على فقر�ت �لمجال 

�لثاني: و�قع �لتعليم �لتكاملي من وجهة نظر معلمي ومعلمات �للغة �لعربيّة

*
المجال الثاني:

واقع التعليم التكاملي من وجهة نظر معلمي ومعلمات اللغة العربيّرة
المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
الرتبةالمعياري

1
ب�سكل  المدر�سة  في  التكاملي  التعليم  لتنفيذ  اللازمة  التحتية  البنية  تتوافر 

4.2020.7093كافٍ. 

4.3300.8162تتوافر في المدر�سة اأجهزة عر�ص كافية ت�ستخدم في عملية التعليم التكاملي. 2

3
اأتلقى الدعم الفني والتقني اللازمين من الفنيين لدى قيامي بعملية التدري�ص 

4.4040.8431با�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم التكاملي.

3.0010.9964يتفاعل الطلبة في التعليم التكاملي ب�سكل جيد.4

2.6521.0236اأ�سعر بتحقيق العدالة بين الطلبة اأثناء ال�سرح والمناق�سة في التعليم التكاملي5

2.2161.6058تتوافر المادة الدرا�سية الإلكترونية في عملية التعليم التكاملي ب�سكل كاف 6

2.9651.0755ي�ساهم اأولياء الأمور في م�ساعدة اأبنائهم لإنجاح عملية التعليم التكاملي.7

2.5771.0317اأ�سعر بعدم اقتناع اأفراد المجتمع بنواتج التعليم التكاملي.8

ت�سير النتائج الواردة في الجدول )4( اإلى اأن اأعلى مرتبة ح�سلت عليها فقرات هذا المحور 

كانت الفقرات التي ت�سير اإلى اأنَّ البنية التحتية للتعليم المتكامل متوافرة ب�سكل جيد في المدار�ص، 

والمتخ�س�سين في مجال  الفنيين  والتقني من  الفني  والدعم  ولوازمها،  تكنولوجية  اأجهزة  من 

الإنترنت والعمليات الحا�سوبية اللازمة لم�ساعدة المعلمين على تخطي العقبات التي قد تواجههم 

و1( والتي ح�سلت على متو�سطات  و2  اأرقام )3  التعليم المتكامل، وهي الفقرات  اأثناء تنفيذ 
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ي�سل  لم  موؤ�سرًا  هناك  اأنَّ  اإل  والتوالي.  الترتيب  على  و4.202(  و4.330   4.404( ح�سابية 

اإلى درجة القبول وهو عدم توافر المادة الدرا�سية الإلكترونية التي ت�ستخدم في عملية التعليم 

التكاملي ب�سكل كافٍ، وهذا ما اأ�سارت اإليه نتيجة الفقرة )6(، والتي جاء متو�سطها الح�سابي 

لإجابات عينة الدرا�سة )2.216(، مما يتطلب العمل على اإيجاد المادة العلمية اإلكترونيًا لنجاح 

تنفيذ التعليم المتكامل. وهذا يتفق مع درا�سة �سمحان 2021، التي تو�سلت اإلى اأن درجة توفر 

كانت متوفرة  التعليميّة  الموؤ�س�سة  لمواجهة تحديات جائحة كورونا في  المدمج  التعليم  متطلبات 

بدرجة متو�سطة.

تنفيذ  اأثناء  تفاعلهم  وبواقع  بالطلبة،  يتعلق  فيما  الدرا�سة  نتائج  بيّنت  اأخرى  جهة  ومن 

الم�ستوى  اإلى  ي�سل  لكنه لم  كان جيدا،  الطلبة  التفاعل من جهة  م�ستوى  اأنّ  التكاملي  التعليم 

اأثناء ال�سرح والمناق�سة  اإتاحة عن�سر العدالة  اأنّ المعلمين ي�سعرون بعدم  اإلى  اإ�سافة  المطلوب، 

النف�سي  البعد  اإلى  ذلك  يُعزى  وقد  بعد،  عن  يدر�سون  الذين  والطلبة  المتواجدين  الطلبة  بين 

المجتمع  اأفراد  قناعة  عدم  ات�سح  وبالتالي  بعد،  عن  التعليم  طبيعة  تفرزه  الذي  والوجداني 

نتائج  اإليه  اأ�سارت  ما  التقليدي. وهذا  التعليم  التكاملي، مقارنة مع مخرجات  التعليم  بنواتج 

الفقرات )4 و5 و7 و8(، التي جاءت متو�سطاتها: )3.001( و)2.652( و)2.965( و)2.577( 

على الترتيب والتوالي.

ثالثاً: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثالث

ين�ص ال�سوؤال الثالث على "ما طبيعة المعوقات والتحديات التي تواجه عملية تنفيذ التعليم 

المعياري  والنحراف  الح�سابي  المتو�سط  ا�ستخراج  تم  فقد  كورونا؟  جائحة  ظل  في  التكاملي 

والرتبة لإجابات عينة الدرا�سة، والتي جاءت على النحو الآتي:

جدول (5)
�لمتو�سط �لح�سابي و�لنحر�ف �لمعياري و�لرتبة لإجابات عينة �لدر��سة على �سوؤ�ل �لدر��سة �لثالث:

*
المجال الثالث

معيقات وتحديات تنفيذ التعليم التكاملي
المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
الرتبةالمعياري

3.8711.8012ي�سكل ا�ستخدام التعليم التكاملي زيادة في العبء في العمل على المعلم.1

2.6531.0255اأواجه م�سكلة في توفير البنية التحتية للتعليم التكاملي في المدر�سة2

3
عملية  خلال  الطلبة  لجميع  التعليميّة  الحتياجات  تلبية  بعدم  اأ�سعر 

3.0391.0023التعليم التكاملي

4
هو  كما  الدر�ص  لعر�ص جميع محتويات  يكفي  ل  المحدد  وقت الح�سة 

2.9041.0704مخطط له.
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تابع جدول (5) 

*
المجال الثالث

معيقات وتحديات تنفيذ التعليم التكاملي
المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
الرتبةالمعياري

5
اأجد تفاعلا جيدا من قبل الطلبة الذين يدر�سون عن بعد، مقارنة  ل 

4.0080.7291بالطلبة الذين يدر�سون وجاهيا.

�سعف  هو  التكاملي،  التعليم  تنفيذ  معيقات  اأبرز  من  اأن   ،)5( الجدول  نتائج  من  يت�سح 

ح�سوريًا.  يدر�سون  الذين  بالطلبة  مقارنة  بعد،  عن  يدر�سون  الذين  الطلبة  قبل  من  التفاعل 

ويظهر ذلك بو�سوح في نتائج الفقرة )5(، التي بلغ متو�سطها الح�سابي )4.008(، ومن خلال 

وجهة نظر اأفراد عينة الدرا�سة تبين اأن هذه النتيجة كانت �سببًا في زيادة العبء في العمل على 

المعلم، كما بينته الفقرة )1(، الذي بلغ متو�سطهاالح�سابي )3.871(، لما �سيترتب على ذلك 

من تبعات لها تاأثير مبا�سر على الأداء.

لمتطلبات  التحتية  البنية  ظروف  اأنَّ  المجال  هذا  في  الدرا�سة  نتائج  بيّنت  اآخر  جانب  ومن 

التعليم التكاملي متوافر في المدار�ص بم�ستوى جيد، وبالرغم من ذلك فاإن هناك جانبا �سلبيا 

وتحديًا وا�سحًا يتمثل في ال�سعور بعدم تلبية الحتياجات التعليميّة لجميع الطلبة؛ الحا�سرين، 

قد  والذي  المعلمين،  نظر  وجهة  من  التكاملي،  التعليم  عملية  خلال  بعد  عن  يدر�سون  والذين 

يعزى اإلى �سعف التفاعل والم�ساركة من قبل الطلبة الذين يدر�سون عن بعد، مقارنة بالطلبة 

الذين يدر�سون ح�سوريًا. وقد يكون في بع�ص الأحيان اأن وقت الح�سة الدرا�سية المحدد ل يكفي 

لعر�ص جميع محتويات الدر�ص كما هو مخطط له بح�سة التعليم التكاملي. ويظهر ذلك بو�سوح 

في نتائج الفقرتين )3، 4(، التي بلغ المتو�سط الح�سابي لكلِّ فقرة )3.039( بانحراف معياري 

ي�ستدعي  وهذا  والتوالي.  الترتيب  على   ،)1.070( معياري  بانحراف  و)2.904(   )1.002(

بال�سكل  التعلم  مخرجات  تتحقّق  ولكي  المعيقات،  هذه  لتخطي  عاجلة،  علاجية  خطة  و�سع 

اإليه درا�سة عبد العاطي، وال�سيد )2008(، في �سرورة  المطلوب. وهذا قد يتفق مع ما دعت 

التخطيط الجيد لتوظيف تكنولوجيا التعليم عن بعد في بيئة التعليم التكاملي. وبم�ستوى يحقق 

الأهداف المرجوة، حتى ل تكون معوقًا لحدوث التعلم. وتفعيل دور الطالب المحوري في الم�ساركة 

والتفاعل لإنجاح عملية التعليم التكاملي.
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ر�بعا: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لر�بع 

ين�ص ال�سوؤال الرابع على "اإلى اأي مدى يمكن تحقيق مخرجات التعلّم للمعلمين والطلبة، 

من خلال اتجاهات المعلمين وت�سوراتهم نحو التعليم التكاملي في ظلِّ جائحة كورونا التي تمر 

بها الدولة؟"، فقد تم ا�ستخراج المتو�سط الح�سابي والنحراف المعياري والرتبة لإجابات عينة 

الدرا�سة، والتي جاءت على النحو التالي: 

جدول رقم (6)
�لمتو�سط �لح�سابي و�لنحر�ف �لمعياري و�لرتبة لإجابات

 عينة �لدر��سة على �سوؤ�ل �لدر��سة �لر�بع

*
المجال الرابع

اتجاهات المعلمين نحو التعليم التكاملي
المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
الرتبةالمعياري

2.0271.0097ت�ساعد عملية التعليم التكاملي في توفير الجهد والوقت للمعلم والطالب1

2
والطلبة  المعلم  بين  والن�ساط  للتفاعل  الفر�سة  التكاملي  التعليم  عملية  تتيح 

2.7531.0384ب�سكل جيد

3
التعليميّة  المواد  فهم  على  الطلبة  قدرة  التكاملي  التعليم  ا�ستراتيجية  تنمي 

3.0071.0123ب�سكل �سليم.

4
تعزز ا�ستراتيجية التعليم التكاملي عامل التعاون بين معلم اللغة العربية وبين 

2.4001.8476معلمي المواد الأخرى

5
الدرا�سية  المواد  بين  والتفاعل  الم�ساركة  تفعيل  في  التكاملي  التعليم  ي�ساهم 

2.5721.0235المختلفة

4.0210.8011اأ�سعر بتنمية مهاراتي الفنية اأثناء ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التعليم التكاملي6

7
ت�ساعد ا�ستراتيجية التعليم التكاملي الطلبة ذوي �سعوبات التعلم على تحقيق 

3.0951.2872م�ستوى من الفهم الجيد لما يدور في الح�سة الدرا�سية.

لدى  نمت  وفنية  تقنية  اأ�سا�سية  مهارات  هناك  اأن   )6( رقم  الجدول  نتائج  من  يت�سح 

 )6( الفقرة  اإليها  اأ�سارت  وقد  التكاملي،  التعليم  بتجربة  مرورهم  نتيجة  والمعلمات  المعلمين 

التي ح�سلت على درجة كبيرة من اآراء اأفراد عينة الدرا�سة، وقد احتلت الرتبة الأولى باأعلى 

و�سط ح�سابي )4.021(، وهذا موؤ�سر على ارتفاع في م�ستوى مهارات المعلمين ب�سكل عام في 

ا�ستخدام ا�سترتيجية التعليم التكاملي. بينما احتلت الفقرة )7( المرتبة الثانية، في موؤ�سر على 

اأن ا�ستخدام طريقة التعليم التكاملي انعك�ص نتائجها على الطلبة ذوي �سعوبات التعلم اإيجابيًا، 

الدرا�سية.  الفئة من الطلبة، لما يدور في الح�سة  الفهم الجيد لدى هذه  بتحقيق م�ستوى من 

التعليم  ا�ستخدام  نحو  اإيجابيًا  اتجاهًا  ي�سكل  وهذا  العاديين.  للطلبة  بالن�سبة  الأمر  وكذلك 

التكاملي من وجهة نظر المعلمين خلال هذه الفترة ال�ستثنائية في التعليم.
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ه اأ�سبح  اإل اأنَّ هناك بع�ص النتائج التي اأفرزتها اأداة الدرا�سة في هذا المجال، اأ�سارت اإلى اأنَّ

الطلبة  بين  ما  اأكثر  ون�ساط  تفاعل  اإحداث  ل�سمان  علاجية  خطة  و�سع  بمكان  الأهمية  من 

الوقت  على  والحفاظ  التكاملي.  التعليم  تنفيذ ح�سة  اأثناء  اأنف�سهم،  الطلبة  بين  وما  والمعلم، 

والجهد المبذول في الح�سة لتح�سين قدرة الطلبة على فهم المواد التعليميّة ب�سكل �سليم. ويظهر 

 )2.027( منها  فقرة  ل  لكِّ الح�سابي  المتو�سط  بلغ  التي  و3(،  و2   1( الفقرات  نتائج  في  ذلك 

بانحراف  و)3.007(  معياري )1.038(،  بانحراف  و)2.753(  معياري )1.009(  بانحراف 

معياري )1.012(، على الترتيب والتوالي.

كما اأ�سارت النتائج اإلى اتجاه اآخر ينبغي العمل على معالجته، وهو وجود �سعف في التعاون 

والتفاعل بين معلم اللغة العربيّة وبين معلمي المواد الدرا�سية المختلفة اأثناء فترة العمل بالتعليم 

التكاملي اأثناء جائحة كورونا. وهذا ما اأ�سارت اإليه نتائج الفقرتين )4 و5(، التي بلغ المتو�سط 

بانحراف  و)2.572(   )1.847( معياري  بانحراف   )2.400( منهما  فقرة  ل  لكِّ الح�سابي 

معياري )1.023(، على الترتيب والتوالي.

�لنتائج �لمتعلقة باختبار فر�سيات �لدر��سة

نتائج  اإلى  للو�سول  المعتمدة  الدرا�سة  اأداة  الباحث  ا�ستخدام  الدرا�سة،  فر�سيات  لختبار 

اأ�س�ص علميّة وواقعيّة، وذلك  اأو رف�سها على  واقعية ومو�سوعية، لإثبات قبول هذه الفر�سيات 

الحزمة  ا�ستخدام  خلال  من  وترميزها  فرزها  ثم  ومن  البيانات،  جمع  عملية  تمت  اأن  بعد 

الإح�سائية للعلوم الجتماعيّة )Spss(، حيث جاءت النتائج الميدانية على النحو الآتي: 

جدول )7(
�لأو�ساط �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجات تمثيل �أفر�د عينة �لدر��سة, 

تبعا للمتغير�ت �لديموغر�فية �لأ�سا�سية  �لتي بنيت عليها �لدر��سية 

الانحراف المعياريالو�شط الح�شابيالتكرارالمتغير

الجن�ص
492.1061.010معلم

602.5031.640معلمة

�سنوات الخبرة
3254.0200.801 �سنوات فاأقل

842.8971.584اأكثر من 3 �سنوات

�سفة المدر�سة الر�سمية
112.0531.002حكومية

132.0371.024خا�سة 
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اإذ  اأنَّ عدد المعلمات في عينة الدرا�سة ت�سكل الفئة الأكبر؛  ت�سير بيانات الجدول )7( اإلى 

بلغ عددهن )60( معلمة، بينما بلغ عدد المعلمين الذكور )49( معلما. واأن العدد الأكبر من 

اأفراد عينة الدرا�سة هم من المعلمين الذين اأم�سوا اأكثر من ثلاث �سنين في الخبرة في مجال 

اأن عدد المدار�ص  اأ�سارت البيانات اإلى  التدري�ص، حيث بلغ عددهم )84( معلما ومعلمة. كما 

الدرا�سة من المدار�ص الخا�سة، )13( مدر�سة، و)11( مدر�سة حكومية،  اأجريت عليها  التي 

وهذا قد يكون موؤ�سرا على اأنَّ معظم اأفراد عينة الدرا�سة لديهم خبرات تدري�سيّة ل باأ�ص بها، 

كنوع من التنبوؤ المنطقي للواقع التعليمي. 

�أولً: �لنتائج �لمتعلقة بالفر�سية �لأولى 

تن�ص فر�سية الدرا�سة الأولى على اأنَّه: ل توجــد فروق ذات دللـة اإح�سائيـة عند م�ستوى 

)α ≤ 0.05( بين اتجاهات اأفراد عينة الدرا�سة نحو ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم التكاملي 

تعزى لمتغير )الجن�ص؛ معلم اأو معلمة(. ولختبار هذه الفر�سية تم احت�ساب المتو�سط الح�سابي 

والنحراف المعياري واحت�ساب قيمة اختبار )T.test( لفح�ص الفرق في الدرجات على مقيا�ص 

الألوب المعرفي، تبعا لمتغير جن�ص المعلمين )معلم، معلمة(، وتحديد م�ستوى الدللة الإح�سائية 

من اأجل الحكم على قبول اأو رف�ص هذه الفر�سية، فجاءت النتائج كما هي في الجدول الآتي: 

جدول (8)
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية وقيمة (T( ودللتها

 �لإح�سائية  تبعا لمتغير جن�س �لمعلمين )معلم, معلمة(

المتو�شط التكراراتالنوع
قيمة (T)الانحراف المعياريالح�شابي

المح�شوبة
الدلالة الاإح�شائية

0.05
4973.30617.361معلم

1.3280.012
6083.56014.880معلمة

البالغ عددهم  الذكور  فئة  لدرجات  الح�سابي  المتو�سط  اأنَّ  الجدول )8(  نتائج  من  يت�سح 

البالغ  الإناث  فئة  واأنَّ  بانحراف معياري )17.361(،  )49( معلما، جاء )73.306( درجة، 

عددهن )60( معلمة جاء المتو�سط الح�سابي لدرجاتهن )83.560( درجة، بانحراف معياري 

)14.880(، وعند ا�ستخدام الختبار التائي )T.test( لمجموعتين م�ستقلتين في ح�ساب دللة 

الفرق عند م�ستوى دللة )α ≤ 0.05(، وفقا لمتغير جن�ص الطلبة )ذكور، اإناث(، فقد اأ�سارت 

نتائج الختبار اإلى اأنَّ قيمة )T( المح�سوبة بلغت )1،328(، وم�ستوى الدللة  )0.012(، وبما 

اأن م�ستوى الدللة اأقل من )0.05(، فاإننا ن�ستنتج اأنَّه يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية في م�ستوى 
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الح�سابي  المتو�سط  ذات  الفئة  ول�سالح  التكاملي،  التعليم  با�ستراتيجية  للعمل  المعلمين  اإتقان 

هذه  في  الأولى  ال�سفرية  الفر�سية  رف�ص  يتم  النتيجة  وبهذه  المعلمات.  فئة  قيمة،  الأكبر 

الدرا�سة. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة المجالي 2019، التي اأظهرت وجود فروق ذات 

دللة اإح�سائية تعزى لمتغير النوع، والذي جاء ل�سالح المعلمات.

ويف�سر الباحث هذه النتيجة باأنَّ فئة المعلمات يبدين اهتمامًا اأكثر من المعلمين، في اإتقان 

تنفيذ التعليم التكاملي لعتبارات عدة؛ نذكر منها على �سبيل المثال ل الح�سر، حر�ص المعلمات 

وجاذبة،  جديدة  تعليمية  و�سائل  وا�ستخدام  ابتكار  في  واإبداعهن  التدري�ص،  مهنة  اإتقان  على 

اإ�سافة اإلى ما يتميزن به من ال�سبر واللين واللطف في التعامل مع الطالبات. وهذا ما ا�ستطاع 

الباحث ملاحظته من خلال الواقع، اأثناء قيامه بالإ�سراف على طلبة الدبلوم المهني في التدري�ص 

لف�سول عدة في م�ساق التربية والتدريب العملي في المدار�ص، اأثناء جائحة كورونا.

ثانياً: �لنتائج �لمتعلقة بالفر�سية �لثانية 

اأنَّه: ل يوجد فوق ذات دللة اإح�سائية عند  تن�ص الفر�سية الثانية في هذه الدرا�سة على 

م�ستوى )α ≤ 0.05( بين اتجاهات اأفراد عينة الدرا�سة نحو ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم 

التكاملي تعزى لمتغير )خبرة المعلمين في ممار�سة التدري�ص التكاملي، والمحددة بثلاث �سنوات 

الح�سابي  المتو�سط  احت�ساب  تم  الفر�سية  هذه  ولختبار  �سنوات.  ثلاث  من  اأكثر  اأو  فاأقل، 

والنحراف المعياري واحت�ساب قيمة اختبار )T.test( لفح�ص الفرق في الدرجات، تبعا لمتغير 

الدللة  م�ستوى  وتحديد  الدرا�سة،  هذه  اإجراء  حين  والمعلمات  المعلمين  لدى  الخبرة  �سنوات 

في  هي  كما  النتائج  فجاءت  الفر�سية،  هذه  رف�ص  اأو  قبول  على  الحكم  اأجل  من  الإح�سائية 

الجدول الآتي: 

جدول (9)
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية وقيمة  (T( ودللتها �لإح�سائية 

تبعا لمتغير �سنو�ت �لخبرة لدى �لمعلمين في ممار�سة �لتدري�س �لتكاملي

المتو�شط التكرارات�شنوات الخبرة
قيمة (T)الانحراف المعياريالح�شابي

المح�شوبة

الدلالة 
الاإح�شائية
0.05

32518.07804.383 �سنوات فاأقل
1.9240.341

8481.55318.055اأكثر من 3 �سنين

في  خبرتهم  الذين  المعلمين  لدرجات  الح�سابي  المتو�سط  اأن   )9( الجدول  نتائج  اأظهرت 

معلما   )25( عددهم  البالغ  الدرا�سة  هذه  اإجراء  لحين  فاأقل  �سنين  ثلاث  التدري�ص  مجال 
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ومعلمة، جاء )18.078( درجة، بانحراف معياري )04.383(، واأنَّ المعلمين الذين خبرتهم 

في مجال التدري�ص اأكثر من ثلاث �سنين لحين اإجراء هذه الدرا�سة البالغ عددهم )84( معلمًا 

ومعلمة جاء المتو�سط الح�سابي لدرجاتهم )81.553( درجة، بانحراف معياري )18.055(، 

الفرق عند  )T.test(  لمجموعتين م�ستقلتين في ح�ساب دللة  التائي  الختبار  ا�ستخدام  وعند 

م�ستوى دللة )α ≤ 0.05( وفقا لمتغير �سنوات الخبرة فقد اأ�سارت نتائج الختبار اإلى اأن قيمة  

اأقل من  الدللة  اأنَّ م�ستوى  الدللة )0.341(، وبما  بلغت )1.924(، وم�ستوى  )T( المح�سوبة 

)0.05(، فاإننا ن�ستنتج اأنه يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية في درجة اإتقان المعلمين في مدار�ص 

منطقة  ال�سارقة التعليميّة في تنفيذ ا�ستراتيجية التعليم التكاملي، تبعًا لمتغير �سنوات الخبرة، 

ول�سالح الفئة ذات المتو�سط الح�سابي الأكبر قيمة، فئة المعلمين والمعلمات الذين خبرتهم ثلاث 

�سنين فاأقل لحين اإجراء هذه الدرا�سة. وبهذه النتيجة يتمَّ رف�ص الفر�سية ال�سفرية الثانية في 

هذه الدرا�سة. 

الخبرة  حديثي  هم  ممن  والمعلمات  المعلمين  غالبية  اأنَّ  اإلى  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو 

المعلمون  التي يمتلكها  تلك  تفوق  الإلكتروني  التعليم  بالتعامل مع فنيات  ن�سبيا، لديهم معرفة 

الخبرة  حديثي  المعلمين  لأن  ذلك  يكون  وقد  التدري�ص،  في  الطويلة  الخبرة  ذوو  والمعلمات 

مار�سوا العمل الإلكتروني في درا�ستهم الجامعية قبل التعيين ب�سكل جيد ومتقدم، مكنهم من 

�سهولة التعامل مع عملية التدري�ص التكاملي، في ظل ظروف التعلم عن بعد الذي مرت به دولة 

الإمارات وما تزال. في حين قد نجد اأن الكثيرين من المعلمين والمعلمات ذوي الخبرة الطويلة، 

تنق�سهم المقومات والمنا�سط والمهارات الحديثة، ال�سديدة الإلحاح لمواكبة التطور التكنولوجي، 

وم�ستجداد الظروف العالمية، كجائحة كورونا، ب�سبب عدم انخراطهم في برامج التدريب المهني 

الم�ستمر، واعتمادهم على الخبرة التقليدية في التدري�ص.

ثالثاً: �لنتائج �لمتعلقة بالفر�سية �لثالثة 

عند  اإح�سائية  دللة  ذو  فرق  يوجد  ل  اأنه:  على  الدرا�سة  هذه  في  الثالثة  الفر�سية  تن�ص 

م�ستوى الدللة )α ≤ 0.05(، بين اتجاهات اأفراد عينة الدرا�سة نحو ا�ستخدام ا�ستراتيجية 

التعليم التكاملي تعزى لمتغير �سفة المدر�سة الر�سمية؛ )المدار�ص الحكومية والمدار�ص الخا�سة(. 

ولختبار هذه الفر�سية ال�سفرية تم احت�ساب المتو�سط الح�سابي والنحراف المعياري واحت�ساب 

المدر�سة  �سفة  لمتغير  تبعا  الدرا�سة،  عينة  ا�ستجابات  الفروق في  لبيان   )T.test( اختبار  قيمة 

الر�سمية؛ حكومية اأو خا�سة، وتحديد م�ستوى الدللة الإح�سائية من اأجل الحكم على قبول اأو 

رف�ص هذه الفر�سية ال�سفرية، فجاءت النتائج كما هي في الجدول الآتي: 
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جدول (10)
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية وقيمة (T( ودللتها �لإح�سائية تبعا لمتغير

 �سفة �لمدر�سة �لر�سمية؛ مد�ر�س حكومية, �أو مد�ر�س خا�سة, في ممار�سة �لتدري�س �لتكاملي

المتو�شط التكرارات�شفة المدر�شة الر�شمية
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

(T) قيمة
المح�شوبة

الدلالة 
الاإح�شائية
0.05

1175.00418.016مدار�ص حكومية
1.5330.016

1381.70915.442مدار�ص خا�سة

المدار�ص  في  المعلمين  لدرجات  الح�سابي  المتو�سط  اأنَّ   ،)10( اأعلاه  الجدول  من  يت�سح 

بلغ  معياري  بانحراف  درجة،   )75.004( جاء  مدر�سة،   )11( عددها  البالغ  الحكومية، 

عددها  البالغ  الخا�سة،  المدار�ص  في  المعلمين  لدرجات  الح�سابي  المتو�سط  واأن   ،)18.016(

)13( مدر�سة جاء المتو�سط الح�سابي لدرجاتهم )81.709( درجة، بانحراف معياري قدره 

)15.442(، وعند اإجراء الختبار التائي )T.test( لمجموعتين م�ستقلتين في ح�ساب دللة الفرق 

اأو  مدار�ص حكومية،  الر�سمية؛  المدر�سة  �سفة  لمتغير  وفقا   ،)α ≤ 0.05( دللة م�ستوى  عند 

خا�سة، في ممار�سة التدري�ص التكاملي، فقد اأ�سارت نتائج الختبار اإلى اأن قيمة )T( اŸح�صوبة 

من  اأقل  الدللة  م�ستوى  اأن  وبما   ،)0.016( الدللة   م�ستوى  جاءت  وبذلك   ،)1.533( بلغت 

)0.05(، فاإنَّنا ن�سل اإلى اأنه: يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية في درجة اإتقان المعلمين  في مدار�ص 

المدر�سة  تبعًا لمتغير �سفة  التكاملي،  التعليم  ا�ستراتيجية  تنفيذ  التعليميّة في  ال�سارقة  منطقة  

الفئة ذات المتو�سط الح�سابي الأكبر قيمة، فئة المدار�ص الخا�سة. وبهذه  الر�سمية ، ول�سالح 

النتيجة يتم رف�ص الفر�سية ال�سفرية الثالثة في هذه الدرا�سة. 

ويف�سر الباحث هذه النتيجة، ومن خلال خبرته في الإ�سراف على التدريب العملي لطلبة 

التابعة  المدار�ص  وبالذات  الخا�سة،  المدار�ص  ال�سارقة في  بجامعة  التدري�ص  المهني في  الدبلوم 

فيها لمجموعة من  العملي  التدريب  الباحث على  اأ�سرف  الذي  للتعليم الخا�ص  ال�سارقة  لهيئة 

المعلمين والمعلمات الم�ستجدين خلال ف�سل الربيع 2020-2021، بلغ عددهم في ذلك الف�سل 

42 معلما ومعلمة تم تعيينهم في بداية الف�سل الدرا�سي المذكورـ باأن المدار�ص الخا�سة تمتلك 

لذلك، وكذلك خ�سوع  المتوفرة  الإمكانات  فاعلية من حيث  اأكثر  التكاملي  للتعليم  بنية تحتية 

المعلمين والمعلمات في المدار�ص الخا�سة اإلى دورات تدريبية مكثفة وم�ستمرة على طرق التدري�ص 

التعليم  التي فر�ست على  التكاملي، وخا�سة في فترة جائحة كورونا،  التعليم  الحديثة، ومنها 

اأ�سكال من طرق التدري�ص المنا�سبة ؛ كالتعليم عن بعد، والتعليم التكاملي. والتعليم الإلكتروني.  



285

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20
22

  
3 /

 2 
د

د
ع

ل
ا
  
23

د  
جل

لم
ا

مناق�سة نتائج �لدر��سة
الإطار  في  تمثَّلا  رئي�سين،  عر�سين  تبني  تم  فر�سياتها  واختبار  الدرا�سة  اأهداف  لتحقيق 

النظري لم�سكلة الدرا�سة، والدرا�سات ال�سابقة التي بحثت بمجالت مختلفة متعلقة بالتدري�ص 

اإذا  التكاملي  التعليم  با�ستخدام طريقة  ال  اأنَّه يمكن تحقيق تدري�ص فعَّ بيَّنت  والتي  التكاملي، 

ا�ستطعنا تفعيل هذا النوع من التدري�ص باأن�سطته واإمكاناته المختلفة؛ التحاور الحر، والمناق�سة 

المفتوحة، والع�سف الذهني، والجموعات التفاعلية، وال�سفوف الفترا�سية التي تتنا�سب مع 

وجهًا  للتعلم  التقليدي  الأ�سلوب  يدمج  متكاملًا،  اأدائيًا  نظامًا  ي�سكل  والذي  التكاملي،  التعليم 

التعليم  تكنولوجيا  تقنيات  ا�ستخدام  والقائم على  الإنترنت،  الإلكتروني عبر  التعلم  مع  لوجه 

في ت�سميم مواقف تعليمية منا�سبة للظروف التي تمر بها الموؤ�س�سات التعليميّة في ظل جائحة 

كورونا، التي ل زالت تجتاح العالم، واإيجاد البيئة المنا�سبة لهذا النوع من التعليم، وت�سخير كل 

الإمكانات لإنجاحه، والعمل على تطوير منظومة العملية التعليميّة با�ستخدام التعلم التكاملي 

تنتهجها  التي  الحديثة  التجاهات  �سوء  في  المن�سودة،  التعلم  مخرجات  لتحقيق  اأبعاده،  بكل 

وزارة التربية والتعليم بدولة الإمارات العربيّة المتحدة.

وفي �سوء النتائج المتح�سلة من الدرا�سة الميدانية، والإجابة عن اأ�سئلتها الرئي�سة، واختبار 

فر�سياتها، تبيّن وجود موؤ�سرات اإيجابية على امتلاك المعلمين والمعلمات لمهارات اأ�سا�سية تقنية، 

تعزز الأداء العملي في ا�ستخدام التكنولوجيا الحديثة في عملية التعلّم والتعليم، القائمة على 

ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم التكاملي. فقد ك�سفت نتائج الدرا�سة عن وجود فرق ذي دللة 

اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α ≤ 0.05(، في م�ستوى اإتقان ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم 

معلم  المعلمين:  )جن�ص  بـ  المتعلقة  الأ�سا�سية  الديموغرافية  المتغيرات  لبع�ص  تبعا  التكاملي، 

الر�سمية:  المدر�سة  3 �سنوات، و�سفة  اأكثر من  اأو  فاأقل  3 �سنوات  و�سنوات الخبرة:  اأو معلمة، 

حكومية اأو خا�سة(. اإذ اأ�سارت النتائج اإلى اأنَّه يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية في م�ستوى اإتقان 

اإتقان المعلمين للعمل با�ستراتيجية التعليم التكاملي، ول�سالح فئة المعلمات، التي نالت متو�سطا 

ح�سابيا اأعلى من فئة الذكور. وبذلك تمَّ رف�ص الفر�سية ال�سفرية الأولى في هذه الدرا�سة، التي 

تن�ص على اأنه: ل توجــد فروق ذات دللـة اإح�سائيـة عند م�ستوى )α ≤ 0.05( بين اتجاهات 

اأفراد عينة الدرا�سة نحو اإتقان ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم التكاملي تعزى لمتغير )الجن�ص: 

معلم اأو معلمة(.

ه يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية في م�ستوى اإتقان المعلمين  كما اأ�سفرت نتائج الدرا�سة اإلى اأنَّ

لمتغير  تبعًا  التكاملي،  التعليم  ا�ستراتيجية  تنفيذ  في  التعليميّة  ال�سارقة  منطقة  مدار�ص  في 
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�سنوات الخبرة، ول�سالح الفئة ذات المتو�سط الح�سابي الأكبر قيمة وهي فئة المعلمين والمعلمات 

الذين خبرتهم ثلاث �سنين فاأقل لحين اإجراء هذه الدرا�سة. وبهذه النتيجة تمَّ رف�ص الفر�سية 

ال�سفرية الثانية في هذه الدرا�سة التي تن�ص على اأنه: ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند 

م�ستوى )α ≤ 0.05( بين اتجاهات اأفراد عينة الدرا�سة نحو ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم 

التكاملي تُعزى لمتغير )خبرة المعلمين في ممار�سة التدري�ص التكاملي، والمحددة بثلاث �سنوات 

فاأقل، اأو اأكثر من ثلاث �سنوات( ول�سالح فئة المعلمين والمعلمات ذوي الخبرة في مجال التعليم 

ثلاث �سنوات فاأقل.

 كما اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى اأنه يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية في م�ستوى اإتقان المعلمين 

في مدار�ص منطقة ال�سارقة التعليميّة في تنفيذ ا�ستراتيجية التعليم التكاملي، تبعًا لمتغير �سفة 

المدر�سة الر�سمية، ول�سالح فئة المدار�ص الخا�سة، التي حازت على المتو�سط الح�سابي الأكبر 

قيمة. وبهذه النتيجة تم رف�ص الفر�سية ال�سفرية الثالثة في هذه الدرا�سة. 

ويرى الباحث اأن هذه النتائج مجتمعة جاءت بناء على مجموعة من العتبارات الآتية: 

ماهو  يفوق  ب�سكل  الخا�سة،  بالمدار�ص  الإلكترونية  التعليميّة  للبيئة  التحتية  البنية  توافر 

 )Covid-19( بالمدار�ص الحكومية، وخا�سة في فترة الظرف ال�ستثنائي لتف�سي فيرو�ص كورونا

الم�ستجد. الذي فاجاأ المدار�ص الحكومية بالنتقال المفاجئ من التعليم المبا�سر اإلى التعليم عن 

بعد، ثم النتقال التدريجي اإلى التعليم التكاملي. 

الن�سبي ممن خبرتهم ثلاث �سنوات فما دون  التعيين  المعلمين والمعلمات حديثي  تمتع فئة 

باإمكانات تكنولوجية وتقنية تتعلق بالإنترنت وملحقاته، ب�سبب مرورهم بخبرات علمية جامعيّة 

حديثة مواكبة لتطورات الع�سر الحديث. 

النوع  ف لخدمة هذا  توظَّ التي  الإلكترونية  التعليميّة  والبيئة  التكاملي  التعليم  اإنّ منظومة 

من التدري�ص، هي فر�سة للمعلمين والمعلمات لتنمية مهاراتهم في هذا المجال، حيث جعلت هذه 

البيئة الدرو�ص ب�سكل مبتكر وغير تقليدي، مما انعك�ص على تح�سين مهاراتهم التدري�سية غير 

التقليدية. وبالتالي انعك�ص ب�سكل اإيجابي على مخرجات التعلم في ظلِّ ظروف ا�ستثنائية تمثلت 

بجائحة كورونا، وما تبعها من اآثار طالت الكثير من مرافق الحياة في الدولة، ومن اأهمها مرفق 

التعليم، وهو من اأهم مرافق التقدم الح�ساري للمجتمعات. 
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تو�سيات �لدر��سة
في �سوء نتائج الدرا�سة يو�سي الباحث بما يلي:

- اإيلاء البنية التحتية وعمليات الجودة في المدار�ص الحكومية الأهمية اللازمة لتهيئتها لمواكبة 

والمخرجات،  والعمليات  للمدخلات  الم�ستمرة  والمراجعة  الطارئة،  والم�ستجدات  الظروف 

للو�سول بهذه ال�ستراتيجية اإلى مرتبة النجاح والفاعلية.      

- الهتمام باأ�ساليب وطرائق التدري�ص، واعتماد التعليم التكاملي، وتفعيل التقنية في التعليم 
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