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�لقدرة �لتنبوؤية للم�ساركة �لو�لدية �لأكاديميّة �لمدُركة 
بالدّ�فعيّة �لأكاديميّة لدى طلبة �لمرحلة �لثّانويّة

�لملخ�س

المدُركة،  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  م�ستوى  على  التّعرف  اإلى  الحالية  الدّرا�سة  هدفت 

والدّافعيّة الأكاديميّة، ومعرفة ما اإذا كانت هنالك فروق في م�ستوى الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة 

القدرة  التّعرف على  اإلى  وكذلك هدفت  الأكاديميّ.  �ص  والتّخ�سّ لمتُغيّريّ الجن�ص،  وفقًا  المدُركة 

التنبوؤية للم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة بالدّافعيّة الأكاديميّة. ولتحقيق اأهداف الدّرا�سة، 

عيّنة  تكوّنت  الأكاديميّة.  الدّافعيّة  ومقيا�ص  الأكاديميّة،  الوالدية  الم�ساركة  مقيا�ص  ا�ستُخدم 

الزرقاء  وتعليم  تربية  الثّانويّة في مديرية  المرحلة  وطالبةً من طلبة  الدّرا�سة من )546( طالبًا 

الوالدية  اأنَّ م�ستوى الم�ساركة  الدّرا�سة  الأولى، تّم اختيارهم بالطريقة المتي�سرة. واأظهرت نتائج 

مرتفع.  الأكاديميّة جاء بم�ستوى  الدّافعيّة  م�ستوى  واأنَّ  مرتفع،  المدُركة جاء بم�ستوى  الأكاديميّة 

وعدم وجود فروق دالّة اإح�سائيًا في م�ستوى الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة تُعزى لمتُغيّري 

الجن�ص، والتخ�س�ص الأكاديمي. وكذلك اأظهرت النتائج وجود فروق دالّة اإح�سائيًا في م�ستوى 

اتخاذ القرار من اأبعاد الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة تعزى لمتُغيّر الجن�ص، ول�سالح الذّكور، ووجود 

فروق دالّة اإح�سائيًا في م�ستوى اتخاذ القرار من اأبعاد الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة تُعزى لمتُغيّر 

الوالدية  الم�ساركة  اأنَّ  النتائج  اأظهرت  فيما  العلمي.  �ص  التّخ�سّ ول�سالح  الأكاديميّ،  �ص  التّخ�سّ

الأكاديميّة المدركة ف�سرت ما ن�سبته )15.1%( من التباين الكلي في الدّافعيّة الأكاديميّة.

الكلمات المفتاحية: الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة، الدّافعيّة الأكاديميّة، طلبة المرحلة الثّانويّة.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2022/1/10                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2022/2/21
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Predictive Ability of Perceived Academic Parental Involvement 
in Academic Motivation among Secondary School Students

Abstract

The current study aimed to identify the level of perceived academic 

parental involvement and academic motivation, and find out whether there are 
differences in the level of perceived academic parental involvement according 

to the gender and academic specialization variables. It also aimed to explor 

the prediction capability of the perceived academic parental involvement in 

academic motivation. To achieve the objective of the study, academic parental 

involvement scale, and academic motivation scale were used. The study 

sample consisted of )546( male and female secondary school students in the 

Zarqa first directorate of education who were were chosen by an available 
method. The results of the study showed that the level of perceived academic 

parental involvement and academic motivation was high and that there were 

no statistically significant differences in the level of perceived academic 
parental involvement due to gender and academic specialization. They 

results also showed that there were statistically significant differences in the 
level of decision-making in the dimensions of perceived academic parental 

involvement due to gender, in favor of male, and also in the level of decision-

making in the dimensions of perceived academic parental involvement due to 

academic specialization, in favor of scientific specialization. Furthermore, the 
results also showed that perceived academic parental involvement explained 

)15.1%( of the total variance in the academic motivation. 

Keywords: perceived academic parental involvement, academic motivation, 

secondary school students.
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�لمقدمة
المنزل  بين  القوية  الإيجابية  الرابطة  توؤديه  الذي  المهم  الدور  الباحثين  من  العديد  يُدرك 

 Edwards & Alldred, 2000; Henderson &( وتعليمهم  الأطفال  تنمية  في  والمدر�سة 

والمنزل  المدر�سة  التعاون الجيد بين  اأن   )Sheldon, 2009( �سيلدون  Berla, 1994(. ويرى 

يمكن اأن يوؤدي اإلى ارتفاع م�ستوى تح�سيل الطلبة الأكاديمي، وحدوث اإ�سلاحات في التعليم. 

اأنَّ المدار�ص ت�سبح ناجحة عندما تكون هناك علاقة قوية واإيجابية بين الطلبة،  ويرى كذلك 

واأولياء الأمور، والمعلمين واأع�ساء المجتمع المحلي. ويمكن اأن يحقق جميع الطلبة نجاحًا اأكاديميًا 

اإذا كانت بيئاتهم المنزلية داعمة لهم.  

�سراكة  واإقامة  لتطوير  الأ�سباب  العديد من  اأنَّ هناك   )Epstein, 2009( اإب�ستاين  وترى 

بين المدر�سة والأ�سرة والمجتمع. وال�سبب الرئي�ص لهذه ال�سراكة هو م�ساعدة الطلبة على النجاح 

وتطوير  المدر�سية،  والبرامج  المدر�سي،  المناخ  تح�سين  الأخرى  الأ�سباب  وت�سمل  المدر�سة.  في 

مهارات الوالدين، وم�ساعدة الأ�سر في التوا�سل مع الآخرين في المدر�سة والمجتمع، وم�ساعدة 

ن�سطًا في  دورًا  الوالدان  يوؤدي  اأن  اأهمية  توؤكد على  الأ�سباب  وهذه  اأداء عملهم.  المعلمين على 

تعليم اأطفالهم، والمحافظة على علاقة قوية واإيجابية مع المدر�سة.     

تّم تعريف الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة بعدة طرق مختلفة، ول يوجد تعريف متفق عليه من 

قبل الباحثين. ويعرف جرولنيك وزملائه )Grolnick et al., 1997, p. 540( اŸ�صاركة الوالدية 

الأكاديميّة على اأنَّها ا�ستثمار الوالدين لمواردهم في اأطفالهم. ويت�سمن هذا التعريف مجموعة 

من ال�سلوكيات التي يقوم بها الوالدان ك�سمان تناول الطالب وجبة الإفطار قبل الذهاب اإلى 

�لقدرة �لتنبوؤية للم�ساركة �لو�لدية �لأكاديميّة �لمدُركة 
بالدّ�فعيّة �لأكاديميّة لدى طلبة �لمرحلة �لثّانويّة
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المدر�سة، وم�ساركتهم في الأن�سطة المدر�سية، وم�ساعدة اأطفالهم في اإنجاز الواجبات المنزلية، 

 Sheldon, 2002, p.( �سيلدون  ويعرفها  المدر�سة.  الأمور في  اأولياء  وم�ساركتهم في مجال�ص 

اأو  بالمدر�سة،  ال�سلة  ذات  التعليمية  الأن�سطة  الطالب في  مع  الوالدين  تفاعل  اأنها  على   )302

 Fishel & Ramirez, 2005,( وراميريز  في�سل  ويعرفها  التعليمية.  الأن�سطة  من  غيرها 

الأكاديمي  نجاحهم  تعزيز  بهدف  اأطفالهم  تعليم  في  الوالدين  م�ساركة  اأنها  على   )p.372

في  الوالدين  م�ساركة  اأنَّها  على   )Jeynes, 2005, p. 239( جيني�ص  ويعرفها  والجتمّاعي. 

عمليات وخبرات اأطفالهم التعليمية. وي�سمن هذا التعريف دعم الوالدين من خلال ال�ستماع 

اإلى قراءة اأطفالهم، واإ�سرافهم على اإنجاز الواجبات المنزلية، وح�سور الوالدين لجتماعات 

اأولياء اأمور الطلبة في المدر�سة.

)Hovover-Dempsey & Sander, 1995( نموذجًا  واقترح هوفر-ديمب�سي و�ساندير 

ل�سرح اأ�سباب م�ساركة الوالدين في تعليم اأطفالهم. ويت�سمن هذا النموذج ثلاثة عنا�سر هي: 

)1( بناء الدور، وي�سير اإلى اإيمان واعتقاد الوالدين بما تعنية الم�ساركة فيما يتعلق بتعليم طلبتهم، 

واأنماط الم�ساركة فيما يتعلق بال�سلوك الذي يتبع هذه المعتقدات. ويت�سكل بناء الدور للوالدين من 

خبراتهم ال�سخ�سية في التعليم، وتجاربهم ال�سابقة في الم�ساركة، والخبرات الم�ستمّرة مع معلمي 

اأطفالهم. )2( اإح�سا�ص الوالدين بالكفاءة في م�ساعدة اأطفالهم على النجاح في المدر�سة، لأن 

الوالدين يوؤ�س�سان قراراتهم المتعلقة بالم�ساركة على تقييمات لقدراتهم الخا�سة، بالإ�سافة اإلى 

تنبوؤات النتائج التي يُحتمل اأن تتبع اأفعالهم. فالوالدان ذوا الكفاءة الذاتية المرتفعة هم اأكثر 

عر�سة للم�ساركة في فر�ص الم�ساركة، ويكونان اأكثر عر�سة للتغلب على التحديات. في حين اأن 

الوالدين ذوي الكفاءة الذاتية المنخف�سة يكونان اأقل توقعًا باأن م�ساركتها �سيكون لها تاأثير على 

اأطفالهما، واأقل رغبة في التغلب على التحديات التي تواجههم. )4( دعوة الوالدين للم�ساركة 

من قبل الأ�سخا�ص الآخرين، وقد تكون الدعوة اإلى الم�ساركة من قبل اأع�ساء المجتمّع المدر�سي، 

اأو من الطفل نف�سه. وقد تنقل الدعوة من المدر�سة ر�سالة اأو �سعورًا باأن الوالدين مرحب بهم 

في المدر�سة، واإح�سا�ص الوالدين باأن م�ساركتهما �سرورية، ومقدرة، ومتوقعة، وقد تكون الدعوة 

من الطفل �سريحة اأو �سمنية، وربما تن�سط رغبة الوالدين في ال�ستجابة اإلى تعليم اأطفالها، 

وتلبيه حاجاتهم النمائية.    

الم�ساركة  من  المختلفة  الأنماط  لتو�سيح  نموذجًا   )Epstein, 1995( اإب�ستين  واقترحت 

الأكاديميّة هي:  الوالدية  الم�ساركة  اأنماط من  �ستة  النموذج  وي�سمل هذا  الأكاديميّة،  الوالدية 

تربية  الوالدان في  بها  يقوم  التي  الأن�سطة  وي�سمل جميع  للوالدين،  الأ�سا�سية  الم�سوؤوليات   )1(
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اأطفالهما لكي ي�سبحوا طلبة اأكفاء. وي�سمل هذا النوع من الم�ساركة معلومات الوالدين حول نمو 

اأطفالهم، و�سحتهم، و�سلامتهم، والظروف التي يمكن اأن تدعم تعلم اأطفالهم. )2( التوا�سل، 

الأ�سرة ملاحظات  اإلى  الأ�سرة مع المدر�سة بطرق متعددة، وقد تر�سل المدر�سة  تتوا�سل  حيث 

حول  الطالب  عن  بمعلومات  الأ�سرة  المعلمون  ويزود  المدر�سة،  في  الأن�سطة  اأو  الأحداث  حول 

م�ستوى تقدمه في المدر�سة. )3( التطوع، ويت�سمن تقديم الوالدين للدعم والم�ساعدة للبرامج 

الدّرا�سية واأن�سطة الطلبة في المدر�سة. وي�سمل التطوع قيام الوالدين بم�ساعدة المعلمين كمعلمين 

اأو م�ساعدين، وقيام الوالدين بجمع التبرعات من اأجل المدر�سة، والترويج للمدر�سة في المجتمع، 

م�ساعدة  ويت�سمن  المنزل،  في  التعلم   )4( المدر�سية.  العرو�ص  اأو  للبرامج  الوالدين  وح�سور 

للدّرا�سة،  مكان  بتهيئة  الوالدين  وقيام  المدر�سية،  الواجبات  اإنجاز  في  لأطفالهم  الوالدين 

اتخاذ   )5( تنق�سهم.  التي  الأكاديميّة  المهارات  اكت�ساب  في  لأطفالهم  الوالدين  وم�ساعدة 

القرار، ويت�سمن اإ�سراك اأولياء اأمور الطلبة في عملية �سنع القرارات المدر�سية، واإ�سراكهم في 

اللجان المدر�سية. )6( التعاون الجماعي، ويت�سمن �سعور اأولياء اأمور الطلبة باأنهم مرحب بهم 

من قبل العاملين في المدر�سة، و�سعور الوالدين باأن العاملين في المدر�سة متعاونون معهم ب�ساأن 

الجتمّاعات والأن�سطة التي تحدث في المدر�سة، و�سعور الوالدين باأنهم يتمّ اإخبارهم من قبل 

المدر�سة حول و�سع اأطفالهم الدرا�سي.

 Amatea & West, 2007; Henderson &( ال�سابقة  الدّرا�سات  نتائج  اأظهرت  وقد 

Berla, 1994( اأنَّ الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة هي اأكثر العوامل اأهمية في النجاح الأكاديمي 

لأطفالهم من الم�ستوى الجتماعي والقت�سادي للاأ�سر، وم�ستوى تعليم الوالدين. فالآباء الذين 

المنزل، ويقروؤون لأطفالهم، ويقدمون لأطفالهم  الدّرا�سية في  الأعمال  اأطفالهم في  ي�ساعدون 

درو�سًا خ�سو�سية يميل اأطفالهم اإلى الأداء في المدر�سة ب�سكل اأف�سل مقارنة بالأطفال الذين ل 

ي�ساعدهم اآباوؤهم. 

ويرى  واأدائهم.  الأفراد  �سلوك  على  توؤثر  التي  المهمة  العوامل  من  الدّافعيّة  مفهوم  يُعدّ 

العاملون في المجال التربوي اأن الدّافعيّة هي اإحدى اأهم العوامل الموؤثرة في التح�سيل الدرا�سي، 

 )Lin, 2012( وي�سف لين .)Pintrich, 2003; Turan, 2015( و�سمان ا�ستمّرارية الإنجاز

تعلم  اأو  معلومات  الفرد  اكت�ساب  اأثناء  تظهر  والتي  الفرد،  لدى  داخلية  رغبة  باأنها  الدّافعيّة 

الأكاديميّة  للاأعمال  المطلوبة  الطاقة  اإنتاج  اأنها  على  الأكاديميّة  الدّافعيّة  وتعرف  جديد. 

)Bozanoğlu, 2004, p. 84(. ويرى ويجفيلد واإكلي�ص )Wigfield & Eccles, 2000( اأن 

الدّافعيّة الأكاديميّة تت�سمن انطباع الطلبة عن القيمة الإجمالية التي ي�سعونها عن المدر�سة، 



121

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20
22

  
3 /

 2 
د

د
ع

ل
ا
  
23

د  
جل

لم
ا

وجهودهم المبذولة للوفاء بالم�سوؤوليات الأكاديميّة، والتزامهم بالمهمات التّعليمية. وتُعرف باأنها 

رغبة الطالب وم�ستوى المثابرة والهتمام فيما يتعلق بالمواد الدرا�سية، عندما يتمّ الحكم على 

كفاءة الطالب مقابل معيار الأداء اأو التمّيز )Serhan, 2019, p. 60(. وتُعرف كذلك باأنها 

 Hulleman et al.,( رغبة الطلبة اأو م�ستوى اهتمّامهم بالنغما�ص في عملية وخبرات التّعلم
 .)2016, p. 244

وتّم ت�سنيف الدّافعيّة الأكاديميّة للطلبة اإلى دافعية داخلية، ودافعية خارجية. فالطلبة ذوو 

التّعلم، في  بعملية  ال�ستمتاع  اأو  التّعلم،  الرغبة في  للتعلم هو  الداخلية يكون دافعهم  الدّافعيّة 

حين اأن الطلبة ذوي الدّافعيّة الخارجية يكون دافعهم للتعلم هو اإر�ساء الأ�سخا�ص الآخرين، 

 Deci & Ryan,( والح�سول على درجات مرتفعة، اأو الح�سول على مكافاآت خارجية اأخرى

ذوي  الطلبة  اأنْ  اإل  الأكاديمي،  بالتح�سيل  والخارجية  الداخلية  الدّافعيّة  وترتبط   .)2000

في  خبرات  ولديهم  التحديات،  مواجهة  في  للا�ستثمار  عر�سة  اأكثر  هم  الداخلية  الدّافعيّة 

الدّافعيّة  ذوي  الطلبة  مع  مقارنة  الذات  مفهوم  من  مرتفع  وم�ستوى  الأكاديمي،  النغما�ص 

.)Clark et al., 2014( الخارجية

الداخلية  والدّافعيّة  المدر�سي،  النغما�ص  على  الأكاديميّة  الدّافعيّة  درا�سة  مناهج  وتركز 

اأهداف  وتوجهات  الأكاديمي،  الذاتي  والتّنظيم  الأكاديميّة،  الذاتية  والكفاءة  والخارجية، 

الإتقان، وتوقع النجاح في مهمات ذات قيمة )Gonzales-DeHass et al., 2005(. والدّافعيّة 

عند  مرنين  يكونوا  واأن  بثقة،  التعليمية  الأن�سطة  مع  التعامل  على  الطلبة  ت�ساعد  الأكاديميّة 

الطلبة  بنجاح  اإيجابي  ب�سكل  الأكاديميّة  الدّافعيّة  وترتبط  الأكاديميّة.  الإخفاقات  مواجهة 

المدر�سة  اإلى  والنتماء  الأ�سري،  والتوافق  الحياة،  عن  والر�سا  الذات،  واحترام  الأكاديمي، 

    .)Gilman & Anderman, 2006(

ويمكن  الأكاديميّة.  العملية  في  النغما�ص  اإلى  الطلبة  تدفع  التي  هي  الأكاديميّة  الدّافعيّة 

تف�سير الدّافعيّة الأكاديميّة من خلال ثلاثة اأبعاد هي: )1( الدّافعيّة الداخلية، وت�سير اإلى رغبة 

الدوافع الخارجية  اإلى  وت�سير  الدّافعيّة الخارجية،   )2( بن�ساط.  التعلم  الداخلية على  الطلبة 

تجعل  التي  الحالة  اإلى  وي�سير  التّحفيز،   )3( الأكاديميّة.  المهمات  ينجز  الطالب  تجعل  التي 

.)Vallerand, 1993( الطلبة غير راغبين في التعلم، وي�سطرون اإلى اإتقان القدرة على التّعلم

ويختلف مفهوم الدّافعيّة الأكاديميّة عن مفهوم الهتمام، اإذ اإن الهتمام يتعلق بالإعجاب 

بالمو�سوعات، في حين اأنَّ الدّافعيّة الأكاديميّة ل ترتبط بالإعجاب فقط، ولكنها تت�سمن عوامل 

اأخرى كالرغبة في التّعلم ب�سكل عميق، والنغما�ص في تعلم المو�سوعات الجديدة، والمثابرة عند 



122

د. �أحمد غزو,  د. �أحمد محا�سنة, د. عمر عطا �لله �لعظامات �لقدرة �لتنبوؤية للم�ساركة �لو�لدية �لأكاديميّة  ...

20
22

  
3 /

 2 
د

د
ع

ل
ا
  
23

د  
جل

لم
ا

مواجهة م�سكلات اأو تحديات جديدة، والرغبة في اأن يكون الطالب مبدعًا تجاه ما يتمّ اختياره 

 Krapp,( الطلبة  لدى  الأكاديميّة  الدّافعيّة  ارتفاع  بموؤ�سر  الهتمام  يمكن  وعليه  درا�سته،  اأو 

.)2002

ومن موؤ�سرات الدّافعيّة الأكاديميّة المرتفعة للطلبة، الرغبة في الم�ساركة بن�ساط في الح�س�ص 

ال�سفية، ال�ستماع اإلى المناق�سات داخل الغرفة ال�سفية، طرح الأ�سئلة، وحل الم�سكلات، والثبات 

عند مواجهة الم�سكلات وال�سعوبات، والرغبة في اإعادة المحاولة عند التعر�ص لحالت الف�سل. 

الدّافعيّة الأكاديميّة لديهم م�ستوى مرتفع من  اأنَّ الطلبة ذوي الم�ستوى المنخف�ص من  في حين 

الملل، وغير فعالين داخل الغرف ال�سفية، وح�سور �سلبي للح�س�ص ال�سفية، ون�سبة مرتفعة من 

            .)Cazan, 2015( الغياب والت�سرب

اأجُريت العديد من الدّرا�سات التي تناولت فح�ص العلاقة الرتباطيّة بين الم�ساركة الوالدية 

 )Coleman & McNeese, 2009( ومكنيز  كولمان  فقام  الأكاديميّة.  والدّافعيّة  الأكاديميّة 

والدّافعيّة  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  بين  الرتباطيّة  العلاقة  فح�ص  اإلى  هدفت  بدرا�سة 

الأكاديميّة. ولتحقيق اأهداف الدّرا�سة، ا�ستُخدم مقيا�ص الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة، ومقيا�ص 

ال�سف  طلبة  من  وطالبةً  طالبًا   )9080( من  الدّرا�سة  عينة  وتكونت  الأكاديميّة.  الدّافعيّة 

بين  �سلبية  ارتباطيّة  علاقة  وجود  الدّرا�سة  نتائج  اأظهرت  وقد  باأمريكا.  الأ�سا�سي  الخام�ص 

الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة والدّافعيّة الأكاديميّة. 

وقام فان وزملاوؤه )Fan et al., 2012( بدرا�سة هدفت اإلى فح�ص العلاقة الرتباطيّة بين 

الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة والدّافعيّة المدر�سية. ولتحقيق اأهداف الدّرا�سة، ا�ستُخدم مقيا�ص 

الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة، ومقيا�ص الدّافعيّة المدر�سية. تكونت عينة الدّرا�سة من )12721( 

الدّرا�سة وجود علاقة  اأظهرت نتائج  اأ�سبانيا. وقد  طالبًا وطالبةً من طلبة ال�سف العا�سر في 

ارتباطيّة موجبة بين الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة والدّافعيّة المدر�سية.

الرتباطيّة  العلاقة  فح�ص  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )Liu et al., 2013( وزملاوؤه  ليو  وقام 

اأهداف  الإبداعي. ولتحقيق  والتفكير  الأكاديميّة،  الوالدية  الأكاديميّة والم�ساركة  الدّافعيّة  بين 

الأكاديميّة،  الوالدية  الم�ساركة  ومقيا�ص  الأكاديميّة،  الدّافعيّة  مقيا�ص  ا�ستُخدم  الدّرا�سة، 

ومقيا�ص التفكير الإبداعي. وتكونت عينة الدّرا�سة من )550( طالبًا وطالبةً من طلبة المرحلة 

الدّافعيّة  بين  موجبة  ارتباطيّة  علاقة  وجود  الدّرا�سة  نتائج  اأظهرت  وقد  ال�سين.  في  الثّانويّة 

الأكاديميّة والم�ساركة الوالدية الأكاديميّة. 

العلاقة  فح�ص  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )Henry et al., 2011( وزملاوؤها  هنري  وقامت 

الرتباطيّة بين الهياكل الأ�سرية والم�ساركة الوالدية الأكاديميّة والدّافعيّة الأكاديميّة. ولتحقيق 
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اأهداف الدّرا�سة، ا�ستُخدم مقيا�ص الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة، ومقيا�ص الدّافعيّة الأكاديميّة. 

وتكونت عينة الدّرا�سة من )594( طالبًا وطالبةً من طلبة المرحلة الثّانويّة باأمريكا اللاتينية. 

الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  بين  موجبة  ارتباطيّة  علاقة  وجود  الدّرا�سة  نتائج  اأظهرت  وقد 

والدّافعيّة الأكاديميّة.

الم�ساركة  بين  الرتباطيّة  العلاقة  فح�ص  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )2015( �سعيد  اآل  وقامت 

الوالدية الأكاديميّة والدّافعيّة الأكاديميّة، ومعرفة ما اإذا كانت هناك فروق في م�ستوى الم�ساركة 

الوالدية الأكاديميّة وفقًا لمتُغيّر الجن�ص. ولتحقيق اأهداف الدّرا�سة، ا�ستُخدم مقيا�ص الم�ساركة 

طالبًا   )215( من  الدّرا�سة  عينة  تكونت  الأكاديميّة.  الدّافعيّة  ومقيا�ص  الأكاديميّة،  الوالدية 

فروق  وجود  الدّرا�سة  نتائج  اأظهرت  وقد  عُمان.  ب�سلطنة  العا�سر  ال�سف  طلبة  من  وطالبةً 

لمتُغيّر  تُعزى  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  اأبعاد  والدعم من  الأنظمة  بُعدي  اإح�سائيًا في  دالّة 

الجن�ص، ول�سالح الذكور. واأظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطيّة موجبة بين الم�ساركة الوالدية 

الأكاديميّة والدّافعيّة الأكاديميّة.

الم�ساركة  م�ستوى  في  الفروق  معرفة  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )2015( والنبهاني  ح�سن  وقام 

ولتحقيق  التراكمي.  والمعدل  الذاتية،  والكفاءة  الجن�ص،  لمتُغيّرات  وفقًا  الأكاديميّة  الوالدية 

الذاتية.  الكفاءة  ومقيا�ص  الأكاديميّة،  الوالدية  الم�ساركة  مقيا�ص  ا�ستُخدم  الدّرا�سة،  اأهداف 

تكونت عينة الدّرا�سة من )152( طالبًا وطالبةً من طلبة كلية التربية بجامعة ال�سلطان قابو�ص 

في عُمان. وقد اأظهرت نتائج الدّرا�سة وجود فروق دالّة اإح�سائيًا في اأبعاد الم�ساعر والمعتقدات، 

والدعم، والت�سجيع من اأبعاد الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة تُعزى لمتُغيّر الجن�ص، ول�سالح الإناث.

العلاقة  فح�ص  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )Beeti et al., 2016( وزملاوؤها  بيرتي  وقامت 

الدّرا�سة،  اأهداف  ولتحقيق  للتعلم.  والدّافعيّة  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  بين  الرتباطيّة 

ا�ستُخدم مقيا�ص الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة، ومقيا�ص دافعية التعلم. تكونت عينة الدّرا�سة 

من )509( طلاب وطالبات من طلبة المرحلة الثّانويّة في ايطاليا. وقد اأظهرت نتائج الدّرا�سة 

وجود علاقة ارتباطيّة موجبة بين الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة والدّافعيّة للتعلم.

فح�ص  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )Wehrspann et al., 2016( وزملاوؤها  وير�سبان  وقامت 

اأهداف  ولتحقيق  الأكاديميّة.  والدّافعيّة  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  بين  الرتباطيّة  العلاقة 

الأكاديميّة.  الدّافعيّة  ومقيا�ص  الأكاديميّة،  الوالدية  الم�ساركة  مقيا�ص  ا�ستُخدم  الدّرا�سة، 

تكونت عينة الدّرا�سة من )150( طالبًا وطالبةً من طلبة ال�سف ال�ساد�ص اإلى ال�سف الثامن 

الوالدية  الم�ساركة  ارتباطيّة موجبة بين  الدّرا�سة وجود علاقة  نتائج  اأظهرت  اإ�سبانيا. وقد  في 

الأكاديميّة والدّافعيّة الأكاديميّة.
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وقامت �سيلين�سكا�ص وكيكا�ص )Silinskas & Kikas, 2019( بدرا�سة هدفت اإلى فح�ص 

والدّافعيّة  الأكاديمي  والأداء  البيتية  الواجبات  في  الوالدية  الم�ساركة  بين  الرتباطيّة  العلاقة 

الدّافعيّة  ومقيا�ص  الوالدية،  الم�ساركة  مقيا�ص  ا�ستُخدم  الدّرا�سة،  اأهداف  ولتحقيق  للتعلم. 

وال�ساد�ص  الثالث  ال�سف  طلبة  من  وطالبةً  طالبًا   )512( من  الدّرا�سة  عينة  تكونت  للتعلم. 

الم�ساركة  ارتباطيّة موجبة بين  الدّرا�سة وجود علاقة  نتائج  اأظهرت  الأ�سا�سي في فنلندا. وقد 

الوالدية الأكاديميّة والدّافعيّة للتعلم. 

العلاقة  فح�ص  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )Kausar et al., 2020( وزملاوؤها  كوا�سر  وقامت 

المعلم-الطالب،  بين  والتفاعل  الإنجاز  ودافعية  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  بين  الرتباطيّة 

ومعرفة ما اإذا كانت هناك فروق في م�ستوى الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة تُعزى لمتُغيّر الجن�ص. 

الإنجاز،  دافعية  ومقيا�ص  الوالدية،  الم�ساركة  مقيا�ص  ا�ستُخدم  الدّرا�سة،  اأهداف  ولتحقيق 

طلبة  من  وطالبةً  طالبًا   )328( من  الدّرا�سة  عينة  تكونت  المعلم-الطالب.  تفاعل  ومقيا�ص 

ال�سف التا�سع والعا�سر في الباك�ستان. وقد اأظهرت نتائج الدّرا�سة وجود فروق دالّة اإح�سائيًا 

في م�ستوى الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة تُعزى لمتُغيّر الجن�ص، ل�سالح الإناث. واأظهرت النتائج 

وجود علاقة ارتباطيّة موجبة بين الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة والدّافعيّة للاإنجاز.

يت�سح من خلال ا�ستعرا�ص الدّرا�سات ال�سابقة وجود تباينٍ بين هذه الدّرا�سات من حيث 

الأهداف، اأو طبيعة العيّنة اأو المنهج، التّي تو�سلت اإليها فيما يتعلق بُمتغيّرات الدّرا�سة الحالية. 

واأما عن الدّرا�سة الحاليّة فقد تّميزت عن غيرها من الدّرا�سات باأنَّها الدّرا�سة العربيّة الأولى 

الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  مُتغيّر  بين  العلاقة  واأظهرت  ربطت  التّي  الباحثين  علم  ح�سب 

�ص الأكاديميّ. والدّافعيّة الأكاديميّة لدى طلبة المرحلة الثّانويّة وفقًا لمتُغيّرات الجن�ص، والتّخ�سّ

م�سكلة �لدّر��سة 
يوؤدي المجتمع والثقافة دورًا مهمًا في تنمية �سخ�سية الفرد. وفي اأثناء عملية تطور ال�سخ�سية 

يكون للاأ�سرة تاأثير كبير على ت�سورات الفرد ومواقفه و�سلوكه. وجميع الأفراد مرتبطون فيما 

بينهم من خلال علاقات معقدة، وتُعدّ علاقة الطالب بوالديه والمعلمين من العوامل الرئي�سة في 

عملية تطور �سخ�سية الطالب. وعلى الرغم من اأن الطلبة من جميع الفئات العمرية يتاأثرون 

بتفاعل والديهم معهم، اإل اأنّ طلبة المرحلة الثّانويّة يتاأثرون ب�سكل خا�ص بتفاعل والديهم. وطلبة 

المرحلة الثّانويّة هم في مرحلة انتقالية، وتبداأ اأنماط �سخ�سياتهم في التّطور ب�سكل كبير خلال 

هذه المرحلة النمائية. وتوؤدي الطريقة التي ي�سارك بها الوالدان في الحياة الأكاديميّة للطالب 
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مجتمعهم.  في  فاعلين  كاأع�ساء  طاقاتهم،  بكامل  يعملون  اأفراد  اإلى  تطويرهم  في  مهمًا  دورًا 

وتعمل الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة على تعزيز قدرات الطلبة وتح�سين اأدائهم الأكاديمي. 

�أ�سئلة �لدر��سة
وب�سكل اأكثر تحديدًا �سعت الدّرا�سة الحاليّة اإلى الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

ال�سوؤال الأول: ما م�ستوى الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة لدى طلبة المرحلة الثّانويّة؟ 

ال�سوؤال الثاني: ما م�ستوى الدّافعيّة الأكاديميّة لدى طلبة المرحلة الثّانويّة؟

ال�سوؤال الثالث: هل يختلف م�ستوى الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة باختلاف جن�ص الطالب 

)ذكر، اأُنثى(، وتخ�س�سه الأكاديمي )علمي، اأدبي(؟

ال�سوؤال الرابع: ما القدرة التنبوؤية للم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة بالدّافعيّة الأكاديميّة؟ 

�أهمية �لدّر��سة
الأولى  العربية  الدّرا�سات  من  كونها  الحالية في  للدرا�سة  النّظريّة  الدّرا�سة  اأهمّية  تتجلّى 

التي تحاول الربط بين مُتغيّري الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة، والدّافعيّة الأكاديميّة، وفي تناولها 

ا ي�سكل حجر الأ�سا�ص، األ وهو تعزيز العلاقة والتوا�سل بين المدر�سة، والأ�سرة بما  مو�سوعًا مهمًّ

ينعك�ص اإيجابًا على م�ستوى تح�سيل الطلبة التعليمي، واإنجازاتهم. 

وتتجلّى الأهمية العملية في الدّرا�سة الحاليّة من خلال ما توفره من نتائج �ستزيد من م�ستوى 

وعي اأولياء اأمور الطلبة حول اأهمية الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة في الأداء الأكاديمي لأبنائهم. 

وفي م�ساعدة متخذي القرار في وزارة التربية والتعليم بدعم الميدان التربوي بما يحتاج اإليه من 

برامج تهدف اإلى جعل م�ساركة الآباء لأبنائهم اأكثر فائدة وفاعلية، وفي فهم اأف�سل لأثر الم�ساركة 

الوالدية الأكاديميّة على الدّافعيّة الأكاديميّة للطلبة، الأمر الذي يوؤدي الى ح�سول مخرجات 

متمّيزة من الطلبة، وقد ت�ساعد نتائج هذه الدّرا�سة الم�سوؤولين، واأ�سحاب القرار في التعرف على 

العوامل، والمتُغيّرات ذات العلاقة بالم�ساركة الوالدية الأكاديميّة والدّافعيّة الأكاديميّة؛ مما يتيح 

لأ�سحاب القرار، والتربويين و�سع ت�سورات وخطط تربوية وبرامج اإر�سادية ت�ساعد الطلبة في 

رفع م�ستوى تح�سيلهم الأكاديمي.
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�أهد�ف �لدر��سة
والدافعية  المدركة  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  م�ستوى  معرفة  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

الأكاديميّة لدى طلبة المرحلة الثانوية، ومعرفة الفروق في م�ستوى الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة 

وفقا لمتغيري الجن�ص والتخ�س�ص الأكاديمي. كما هدفت اإلى فح�ص القدرة التنبوؤية للم�ساركة 

الوالدية الأكاديميّة المدركة بالدافعية الأكاديميّة. 

�لتعريفات �لمفاهيمية و�لإجر�ئية
�لم�ساركة �لو�لدية �لأكاديميّة: هي ”اأي عمل اأو ن�ساط يقوم به الوالدان لتعزيز واإثراء تعلم 

اأبنائهم، وهذا ي�سمل م�ساعدتهم في حل الواجبات والتوا�سل مع المعلمين والتطوع بالم�ساركة في 

 Hornby &( “بع�ص الأن�سطة المدر�سية، وح�سور مجال�ص الآباء ولكن ل يقت�سر عليه فقط

Witte, 2010, p. 772(. وتُعرف اإجرائيًا بالدّرجة التّي يح�سل عليها الطّالب على مقيا�ص 

الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المُ�ستخدم في الدّرا�سة الحاليّة.

اهتمّامه  وم�ستوى  ومثابرته  اإقدامه  في  المتمّثلة  الطالب  »رغبة  هي  �لأكاديميّة:  �لدّ�فعيّة 

 Eccles( »بالموا�سوعات الأكاديميّة، عندما يحكم على كفاءته من خلال معايير الأداء اأو التفوق

Wigfield, 2002, p. 110 &(. وتُعرف اإجرائيًا بالدّرجة التّي يح�سل عليها الطّالب على 

مقيا�ص الدّافعيّة الأكاديميّة الم�ستخدم في الدّرا�سة الحاليّة.

حدود ومحدد�ت �لدّر��سة
الزرقاء  وتعليم  تربية  مديرية  في  الثّانويّة  المرحلة  طلبة  على  الحاليّة  الدّرا�سة  اقت�سرت 

الأولى، خلال الف�سل الدّرا�سي الأوّل من العام الدّرا�سيّ 2022/2021. 

�لطريقة و�لإجر�ء�ت
مجتمّع �لدّر��سة وعينتها

تكوّنَ مجتمّع الدّرا�سة الحالية من جميع طلبة المرحلة الثّانويّة والبالغ عددهم )15521( 

العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�سل  في  الأولى  الزرقاء  وتعليم  تربية  مديرية  في  وطالبةً  طالبًا 

)546( طالبًا وطالبةً، تّم اختيارهم  اأما عينة الدّرا�سة فتكونت من   .2022/2021 الدّرا�سي 

ال�سف  المتُي�سرة. منهم )306( طالبًا، و)240( طالبةً، و)130( طالبًا من طلبة  بالطريقة 

الأول الثانوي العلمي، و)148( طالبًا من طلبة ال�سف الأول الثانوي الأدبي، و)133( طالبًا 

من طلبة ال�سف الثاني ثانوي العلمي، و )135( طالبًا من طلبة ال�سف الثاني الثانوي الأدبي.   
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�أد�تا �لدّر��سة

مقيا�ص الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة: تّم تطوير مقيا�ص الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة بعد 

الطلاع على الأدب النظري والدرا�سات ال�سابقة المتعلقة بالم�ساركة الوالدية الأكاديميّة، وتّمت 

 Fan, 2001; Hill & Craft, 2003;( ال�ستفادة من المقايي�ص المن�سورة في الدّرا�سات ال�سابقة

Reynolds, 1991; Stevenson & Baker, 1987; Yan & Lin, 2005(. وتكون المقيا�ص 

اأبعاد هي: الم�سوؤوليات الأ�سا�سية للوالدين،  ب�سورته الأولية من )34( فقرة موزعة على �ستة 

القيام  على  م�ساعدتي  كيفية  والداي  يعرف  ذلك:  )مثال  فقرات  �ست  البُعد  لهذا  وخ�س�ص 

بعمل جيد في المدر�سة(، الت�سال بالمدر�سة، وخ�س�ص لهذا البُعد خم�ص فقرات )مثال ذلك: 

لهذا  وخ�س�ص  التطوعي،  العمل  المدر�سة(،  معملي  مع  منتظم  ب�سكل  بالتوا�سل  والدايَ  يقوم 

البُعد خم�ص فقرات )مثال ذلك: يقوم والداي بتقديم الم�ساعدة والدعم للعاملين في المدر�سة(، 

التعلّم في المنزل، وخ�س�ص لهذا البُعد ثماني فقرات )مثال ذلك: يقوم والداي ب�سرح المهمات 

يرى  ذلك:  )مثال  فقرات  اأربع  البُعد  لهذا  وخ�س�ص  القرار،  اتخاذ  لي(،  ال�سعبة  الدرا�سية 

وخ�س�ص  الجماعي،  التعاون  المدر�سة(،  في  يحدث  ما  ب�ساأن  باآرائهم  الأخذ  يتمّ  باأنه  والداي 

لهذا البُعد �ست فقرات )مثال ذلك: ي�سعر والداي باأن معلمي المدر�سةِ متعاونون معهم ب�ساأني(. 

وا�ستُخدم مقيا�ص ليكرت الخما�سي للاإجابة على فقرات المقيا�ص، بحيث يُعطى وزن )5( موافق 

ب�سدة، ووزن )1( غير موافق ب�سدة.  

�سدق �لمقيا�س:

 تّم التحقق من �سدق المحُكمين و�سدق البناء لمقيا�ص الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة.

�سدق �لمحتوى: 

تّم عر�ص مقيا�ص الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة على ت�سعة من اأع�ساء الهيئة التدري�سية من 

اآرائهم في المقيا�ص  اإبداء  المخت�سين في علم النف�ص التربوي، والقيا�ص والتقويم، وطلب منهم 

من حيث ال�سياغة اللغوية للفقرات، وانتماء الفقرات لمجالتها، واإبداء اأية ملاحظات يرونها 

منا�سبة. وفي �سوء اآراء المحكمين تّم اإعادة ال�سياغة اللغوية لبع�ص الفقرات. وتّم اعتماد معيار 

اتفاق ثمانية مُحكمين لقبول فقرات المقيا�ص. 

�سدق �لبناء: للتحقق من �سدق بناء مقيا�ص الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة، تّم تطبيق المقيا�ص 

على عينة ا�ستطلاعية تكونت من )120( طالبًا وطالبةً من طلبة المرحلة الثّانويّة، وتّم ح�ساب 
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للمقيا�ص،  الكّليّة  والدّرجة  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  اأبعاد مقيا�ص  معاملات الرتباط بين 

-0.62( بين  للمقيا�ص  الكّليّة  والدّرجة  المقيا�ص  اأبعاد  بين  الرتباط  معاملات  قيم  وتراوحت 

0.76(، وتراوحت قيم معاملات الرتباط بين اأبعاد مقيا�ص الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة بين 

)0.21-0.66(، وجمعيها دال اإح�سائيًا عند م�ستوى دللة )α=0.01(. وتّم ح�ساب معامل 

ارتباط الفقرات باأبعادها ومع الدّرجة الكّليّة للمقيا�ص، وتراوحت قيم معاملات ارتباط فقرات 

مع  وبين )0.55-0.34(  بُعدها،  مع  بين )0.61-0.51(  للوالدين  الأ�سا�سية  الم�سوؤوليات  بُعد 

بُعد الت�سال بالمدر�سة بين  ارتباط فقرات  للمقيا�ص. وتراوحت قيم معاملات  الكّليّة  الدّرجة 

قيم  وتراوحت  للمقيا�ص.  الكّليّة  الدّرجة  بُعدها، وبين )0.31-0.43( مع  )0.55-0.62( مع 

وبين )0.35- بُعدها،  مع  بين )0.63-0.52(  التطوعي  العمل  بُعد  فقرات  ارتباط  معاملات 

0.53( مع الدّرجة الكّليّة للمقيا�ص. وتراوحت قيم معاملات ارتباط فقرات بُعد التّعلم في المنزل 

بين )0.53-0.65( مع بُعدها، وبين )0.28-0.52( مع الدّرجة الكّليّة للمقيا�ص. وتراوحت قيم 

معاملات ارتباط فقرات بُعد اتخاذ القرار بين )0.64-0.76( مع بُعدها، وبين )0.27-0.54( 

مع الدّرجة الكّليّة للمقيا�ص. وتراوحت قيم معاملات ارتباط فقرات بُعد التعاون الجماعي بين 

جميع  وكانت  للمقيا�ص،  الكّليّة  الدّرجة  مع   )0.52-0.25( وبين  بُعدها،  مع   )0.70-0.34(

 .)α =0.01( معاملات الرتباط دالة اإح�سائيا عند م�ستوى دللة

ثبات �لمقيا�س

با�ستخدام  الت�ساق  با�ستخدام  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  ثبات مقيا�ص  التحقق من  تّم 

معادلة كرونباخ األفا وبلغت )0.85( للمقيا�ص ككل، و)0.72، 0.73، 0.74، 0.71، 0.77، 0.73( 

على التوالي لأبعاد المقيا�ص الم�سوؤوليات الأ�سا�سية للوالدين، الت�سال بالمدر�سة، العمل التطوعي، 

التعلم بالمنزل، اتخاذ القرار، التعاون الجماعي. 

ت�سحيح مقيا�س �لم�ساركة �لو�لدية �لأكاديميّة

تّم اعتماد المعيار الآتي لت�سنيف م�ستويات الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة

- )1-2.33( م�ستوى منخف�ص من الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة.

- )2.34-3.67( م�ستوى متو�سط من الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة.

- )3.68-5( م�ستوى مرتفع من الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة.            
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اأوتفير  ره  طوَّ والذي  الأكاديميّة  الدّافعيّة  مقيا�ص  ا�ستُخدم  الأكاديميّة:  الدّافعيّة  مقيا�ص 

وهوغان )Utvaer & Haugan, 2016(. ويتكون المقيا�ص من )28( فقرة موزعة على �سبعة 

اأبعاد هي: المعرفة )مثال ذلك: اأ�سعر بال�سعادة والر�سا اأثناء تعلم اأ�سياء جديدة(، والإنجاز 

)مثال ذلك: اأ�سعر باأنني بحاجة اإلى اإكمال الدّرا�سة في المدر�سة من اأجل المتعة التي اأ�سعر بها 

من تفوقي الدرا�سي(، والإثارة )مثال ذلك: اأ�سعر باأنني بحاجة اإلى اإكمال الدّرا�سة في المدر�سة 

لأن المدر�سة بالن�سبة لي ممتعة(، والتّنظيم المحدد )مثال ذلك: اأ�سعر باأنني بحاجة اإلى اإكمال 

الداخلي )مثال ذلك:  والتّنظيم   المهني(،  الختيار  لم�ساعدتي في عملية  المدر�سة  الدّرا�سة في 

اأ�سعر باأنني بحاجة اإلى اإكمال الدّرا�سة في المدر�سة لأنني اأ�سعر باأهمية النجاح في الدّرا�سة(، 

والتّنظيم  الخارجي )مثال ذلك: اأ�سعر باأنني بحاجة اإلى اإكمال الدّرا�سة في المدر�سة من اأجل 

الح�سول على وظيفة مرموقة(، والتّحفيز )مثال ذلك: اأ�سعر باأنني اأُ�سيع وقتي في المدر�سة(. 

وخ�س�ص لكل بُعد من اأبعاد المقيا�ص اأربع فقرات، وا�ستخدام مقيا�ص ليكرت الخما�سي للاإجابة 

على فقرات المقيا�ص، بحيث يُعطى وزن )5( موافق ب�سدة، ووزن )1( غير موافق ب�سدة، وفي 

 Utvaer( الفقرات ال�سلبية تّم عك�ص التدريج. وللتحقق من �سدق المقيا�ص قام اأوتفير وهوغان

Haugan, 2016 &( بتطبيق المقيا�ص على عينة تكونت من )403( طالبًا وطالبةً من طلبة 

المدار�ص الثّانويّة في النرويج. واأ�سفرت نتائج التحليل العاملي التوكيدي عن وجود �سبعة عوامل، 

وبلغت قيمة كاي تربيع )976.44( عند درجة حرية )329(، وبلغت قيمة موؤ�سر ح�سن المطابقة 

 Incremental( وبلغت قيمة موؤ�سر المطابقة المتزايد ،)Goodness of Fit Index) )0.95(

 Root Mean Square( وبلغ الجذر التربيعي لمتو�سط الخطاأ التربيعي ،)Fit Indices) )0.95

وهوغان  اأوتفير  قام  المقيا�ص  ثبات  من  وللتحقق   .)Error of Approximation( )0.06

وبلغت قيمة كرونباخ  الداخلي،  الت�ساق  ثبات  بالتحقق من   )Utvaer & Haugan, 2019(

األفا )0.84، 0.78، 0.78، 0.81، 0.80، 0.71، 0.84( لأبعاد المقيا�ص ال�سبعة المعرفة، والإنجاز، 

التوالي.  على  والتّحفيز  الخارجي،  والتّنظيم  الداخلي،  والتّنظيم  المحدد،  والتّنظيم  والإثارة، 

الن�سخة  عر�ص  وتم  العربية،  اللغة  اإلى  النجليزية  اللغة  من  المقيا�ص  بترجمة  الباحثون  وقام 

المعربة على اثنين من اأع�ساء الهيئة التدري�سية في ق�سم اللغة الإنجليزية للتاأكد من دقة و�سلامة 

الترجمة، وتم تعديل بع�ص ال�سياغات اللغوية لفقرات المقيا�ص.  

�سدق �لمقيا�س: 

تّم التحقق من �سدق المحُكمين و�سدق البناء لمقيا�ص الدّافعيّة الأكاديميّة.
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�سدق �لمحكمين: 

تّم عر�ص مقيا�ص الدّافعيّة الأكاديميّة على ت�سعة من اأع�ساء الهيئة التدري�سية من المخت�سين 

المقيا�ص من حيث  اآرائهم في  اإبداء  منهم  وطلب  والتقويم،  والقيا�ص  التربوي،  النف�ص  علم  في 

ال�سياغة اللغوية للفقرات، وانتماء الفقرات لأبعادها، واإبداء اأية ملاحظات يرونها منا�سبة. 

اإعادة ال�سياغة اللغوية لبع�ص الفقرات. وتّم اعتماد معيار اتفاق  اآراء المحكمين تّم  وفي �سوء 

ثمانية مُحكمين لقبول فقرات المقيا�ص.

�سدق �لبناء: 

للتحقق من �سدق بناء مقيا�ص الدّافعيّة الأكاديميّة، تّم تطبيق المقيا�ص على عينة ا�ستطلاعية 

تكونت من )120( طالبًا وطالبةً من طلبة المرحلة الثّانويّة، وتّم ح�ساب معاملات الرتباط بين 

اأبعاد مقيا�ص الدّافعيّة الأكاديميّة والدّرجة الكّليّة للمقيا�ص، وتراوحت قيم معاملات الرتباط 

معاملات  قيم  وتراوحت   ،)0.64-0.29( بين  للمقيا�ص  الكّليّة  والدّرجة  المقيا�ص  اأبعاد  بين 

اإح�سائيًا  الدّافعيّة الأكاديميّة بين )0.19-0.61(، وجمعيها دال  اأبعاد مقيا�ص  الرتباط بين 

الدّرجة  ومع  باأبعادها  الفقرات  ارتباط  معامل  ح�ساب  وتّم   .)01.0=α( دللة  م�ستوى  عند 

الكّليّة للمقيا�ص، وتراوحت قيم معاملات ارتباط فقرات بُعد المعرفة بين )0.64-0.81( مع 

ارتباط  معاملات  قيم  وتراوحت  للمقيا�ص.  الكّليّة  الدّرجة  مع   )0.48-0.40( وبين  بُعدها، 

الكّليّة   الدّرجة  مع   )0.46-0.33( وبين  بُعدها،  مع   )0.72-0.61( بين  الإنجاز  بُعد  فقرات 

للمقيا�ص. وتراوحت قيم معاملات ارتباط فقرات بُعد الإثارة بين )0.67-0.71( مع بُعدها، 

فقرات  ارتباط  معاملات  قيم  وتراوحت  للمقيا�ص.  الكّليّة   الدّرجة  مع   )0.47-0.41( وبين 

الكّليّة   الدّرجة  مع  وبين )0.46-0.36(  بُعدها،  مع  المحدد بين )0.73-0.41(  التّنظيم  بُعد 

للمقيا�ص. وتراوحت قيم معاملات ارتباط فقرات بُعد التّنظيم الداخلي بين )0.73-0.61( 

مع بُعدها، وبين )0.28-0.48( مع الدّرجة الكّليّة للمقيا�ص. وتراوحت قيم معاملات ارتباط 

فقرات بُعد التّنظيم الخارجي بين )0.55-0.80( مع بُعدها، وبين )0.44-0.24( مع الدّرجة 

الكّليّة  للمقيا�ص. وتراوحت قيم معاملات ارتباط فقرات بُعد التّحفيز بين )0.42-0.61( مع 

بُعدها، وبين )0.27-0.45( مع الدّرجة الكّليّة  للمقيا�ص. وكانت جميع معاملات الرتباط دالة 

.)α =0.01( اإح�سائيا عند م�ستوى دللة
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ثبات �لمقيا�س
معادلة  با�ستخدام  الت�ساق  با�ستخدام  الأكاديميّة  الدّافعيّة  مقيا�ص  ثبات  من  التحقق  تّم 

كرونباخ األفا وبلغت )0.82( للمقيا�ص ككل، و)0.78، 0.76، 0.77، 0.74، 0.76، 0.78، 0.75( 

على التوالي لمجالت المقيا�ص المعرفة، الإنجاز، الإثارة، التّنظيم  المحدد، التّنظيم  الداخلي، 

التّنظيم  الخارجي، التّحفيز. 

ت�سحيح مقيا�س �لدّ�فعيّة �لأكاديميّة
تّم اعتماد المعيار الآتي لت�سنيف م�ستويات الدّافعيّة الأكاديميّة:

- )1-2.33( م�ستوى منخف�ص من الدّافعيّة الأكاديميّة.

- )2.34-3.67( م�ستوى متو�سّط من الدّافعيّة الأكاديميّة.

- )3.68-5( م�ستوى مرتفع من الدّافعيّة الأكاديميّة.            

�لمعالجة �لإح�سائية
للاإجابة عن ال�سوؤال الأول، وال�سوؤال الثاني تّم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات 

المعيارية. وللاإجابة عن ال�سوؤال الثالث تّم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية، 

تّم  الرابع  ال�سوؤال  عن  وللاإجابة   .)MANOVA( المتُغيّرات  ثنائي  التباين  تحليل  وا�ستخدام 

ح�ساب معامل تحليل النحدار المتعدد.  

نتائج �لدّر��سة ومناق�ستها
�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول

ن�ص هذا ال�سوؤال على: ما م�ستوى الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة لدى طلبة المرحلة 

الثّانويّة؟ 

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال، تّم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لإجابات 

اأفراد عينة الدّرا�سة على مقيا�ص الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة، كما هو مبين في الجدول 

.)1(
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جدول )1(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية وم�ستوى �لم�ساركة �لو�لدية �لأكاديميّة �لمدُركة

الم�شتوىالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالاأبعاد

مرتفع3.890.51الم�سوؤوليات الأ�سا�سية للوالدين

مرتفع3.950.47الت�سال مع المدر�سة

مرتفع4.000.51العمل التطوعي

مرتفع3.890.50التعلم في المنزل

مرتفع3.900.64اتخاذ القرار

مرتفع3.870.54التعاون الجماعي

مرتفع3.910.36الكلي

يتبين من الجدول )1( اأن م�ستوى الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة جاء بم�ستوى مرتفع، 

بمتو�سط ح�سابي )3.91(. وكذلك يتبين من الجدول )1( اأن اأبعاد مقيا�ص الم�ساركة الوالدية 

الأكاديميّة المدُركة جاءت جميعها بم�ستوى مرتفع. 

�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني 

ن�ص هذا ال�سوؤال على: ما م�ستوى الدّافعيّة الأكاديميّة لدى طلبة المرحلة الثّانويّة؟ 

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال، تّم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لإجابات 

اأفراد عينة الدّرا�سة على مقيا�ص الدّافعيّة الأكاديميّة، كما هو مبين في الجدول )2(.

جدول )2(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية وم�ستوى �لدّ�فعيّة �لأكاديميّة

الم�شتوىالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالاأبعاد

مرتفع3.970.65اŸعرفة

مرتفع3.960.57الإنجاز

مرتفع3.930.64الإثارة

مرتفع3.960.58التّنظيم المحدد

مرتفع4.020.62التّنظيم الداخلي

مرتفع4.020.65التّنظيم الخارجي

مرتفع3.700.58التّحفيز

مرتفع3.940.34الكلي
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بمتو�سط  مرتفع،  بم�ستوى  جاء  الأكاديميّة  الدّافعيّة  م�ستوى  اأن   )2( الجدول  من  يتبين 

ح�سابي )3.94(. وكذلك يتبين من الجدول )2( اأن اأبعاد مقيا�ص الدّافعيّة الأكاديميّة جاءت 

جميعها بم�ستوى مرتفع. 

�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثالث

ن�ص هذا ال�سوؤال على: هل يختلف م�ستوى الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة باختلاف 

جن�ص الطالب )ذكر، اأُنثى(، وتخ�س�سه الأكاديمي )علمي، اأدبي(؟ 

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال، تّم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لإجابات 

اأفراد عينة الدّرا�سة على مقيا�ص الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة وفقًا لمتُغيّري الجن�ص، 

والتخ�س�ص الأكاديمي، كما هو مبين في الجدول )3(.

جدول )3(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات للم�ساركة �لو�لدية �لأكاديميّة �لمدُركة

 وفقًا لمتُغيّري �لجن�س و�لتخ�س�س �لأكاديمي

الاأبعاد

التخ�ش�س الاأكاديميالجن�س

اأدبيعلمياإناثذكور

عمعمعمعم

3.880.493.910.533.910.513.870.51الم�سوؤوليات الأ�سا�سية للوالدين

3.960.483.940.463.970.463.920.49الت�سال مع المدر�سة

4.000.524.000.504.010.473.990.54العمل التطوعي

3.880.533.900.473.920.483.860.52التعلم في المنزل

3.980.703.800.543.960.593.850.69اتخاذ القرار

3.880.613.860.443.880.533.850.56التعاون الجماعي  

3.920.383.900.333.940.343.890.38الكلي

الوالدية  للم�ساركة  المتو�سطات الح�سابية  يتبين من الجدول )3( وجود فروق ظاهرية في 

الأكاديميّة المدُركة وفقًا لمتُغيّري الجن�ص، والتخ�س�ص الأكاديمي، ولمعرفة دللة هذه الفروق تّم 

ا�ستخدام تحليل التباين ثنائي المتُغيّرات، كما هو مبين في الجدول )4(.
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جدول )4(
�س �لأكاديميّ  نتائج تحليل �لتباين ثنائي �لمتُغيّر�ت لأثر �لجن�س و�لتّخ�سّ

على �لم�ساركة �لو�لدية �لأكاديميّة �لمدُركة

ات مجموع المتُغيرّر
المربعات

متو�شط 
المربعات

ف )درجة 
حرية، 1، 543(

الدلالة 
الاإح�شائية

الجن�ص
هوتلنج= 
0.034

ح=0.00

0.1110.1110.4190.51الم�سوؤوليات الأ�سا�سية للوالدين

0.0440.0440.1920.66الت�سال بالمدر�سة

0.0000.0000.0010.96العمل التطوعي

0.1000.1000.3870.53التعلم في المنزل

4.0264.0269.8540.00اتخاذ القرار

0.0550.0550.1820.67التعاون الجماعي

0.0300.0300.2210.63الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة

�ص  التّخ�سّ
الأكاديميّ

هوتلنج=0.013
ح=0.32

0.2700.2701.0200.31الم�سوؤوليات الأ�سا�سية للوالدين

0.3610.3611.5810.20الت�سال بالمدر�سة

0.0450.0450.1700.68العمل التطوعي

0.5250.5252.0240.15التعلم في المنزل

1.4821.4823.6270.05اتخاذ القرار

0.1010.1010.3340.56التعاون الجماعي

0.3370.3372.5180.11الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة

الخطاأ

143.6910.265الم�سوؤوليات الأ�سا�سية للوالدين

124.0150.228الت�سال بالمدر�سة

142.7310.263العمل التطوعي

140.8310.259التعلم في المنزل

221.8320.409اتخاذ القرار

163.8690.302التعاون الجماعي

72.7420.134الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة

الوالدية  الم�ساركة  م�ستوى  في  اإح�سائيًا  دالّة  فروق  وجود  عدم   )4( الجدول  من  يتبين 

الأكاديميّة المدُركة تُعزى لمتُغيّر الجن�ص. ويتبين من الجدول )4( عدم وجود فروق دالّة اإح�سائيًا 
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الت�سال  للوالدين،  الأ�سا�سية  )الم�سوؤوليات  المدُركة  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  اأبعاد  في 

بالمدر�سة، العمل التطوعي، التعليم في المنزل، التعاون الجماعي( تُعزى لمتُغيّر الجن�ص. ووجود 

الوالدية الأكاديميّة المدُركة  اأبعاد الم�ساركة  اإح�سائيًا في م�ستوى اتخاذ القرار من  فروق دالّة 

القرار  لتخاذ  الح�سابي  المتو�سط  اأن  تبين   )3( الجدول  اإلى  وبالرجوع  الجن�ص،  لمتُغيّر  تُعزى 

كان اأعلى لدى الطلبة الذكور )3.98( منه لدى الطالبًات الإناث )3.80(. وكذلك يتبين من 

الجدول )4( عدم وجود فروق دالّة اإح�سائيًا في م�ستوى الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة 

تُعزى لمتُغيّر التخ�س�ص الأكاديمي. ويتبين من الجدول )4( عدم وجود فروق دالّة اإح�سائيًا 

الت�سال  للوالدين،  الأ�سا�سية  )الم�سوؤوليات  المدُركة  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  اأبعاد  في 

التخ�س�ص  لمتُغيّر  تُعزى  الجماعي(  التعاون  المنزل،  في  التعليم  التطوعي،  العمل  بالمدر�سة، 

الوالدية  الم�ساركة  اأبعاد  القرار من  اإح�سائيًا في م�ستوى اتخاذ  الأكاديمي. ووجود فروق دالّة 

اأن  تبين   )3( الجدول  اإلى  وبالرجوع  الأكاديمي،  التخ�س�ص  لمتُغيّر  تُعزى  المدُركة  الأكاديميّة 

لدى  العلمي )3.96( منه  التخ�س�ص  لدى طلبة  اأعلى  كان  القرار  المتو�سط الح�سابي لتخاذ 

طلبة التخ�س�ص الأدبي )3.85(. 

�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لر�بع

ن�ص هذا ال�سوؤال على: ما القدرة التنبوؤية للم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة بالدّافعيّة 

الأكاديميّة؟ ومناق�ستها؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال، تّم ح�ساب تحليل النحدار المتعدد لمعرفة اإمكانية التنبوؤ بالدافعية 

الأكاديميّة )المتغير التابع( من خلال الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة )المتغير الم�ستقل(، 

كما هو مبين في الجدول )5(.

جدول )5(
نتائج تحليل تباين �لنحد�ر �لمتعدد للتنبوؤ بالد�فعية �لأكاديميّة

 من خلال �لم�ساركة �لو�لدية �لأكاديميّة �لمدركة

مجموع النموذج
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الاإح�شائية
معامل التحديد 

R2
9.86719.867النحدار

98.2380.000.151 54.637544البواقي

0.100

64.504545الكلي
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يتبين من الجدول )5( اأنَّ قيمة ف بلغت )26.49( وهي قيمة دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى 

الم�ساركة  خلال  من  الأكاديميّة  بالدافعية  التنبوؤ  اإمكانية  اإلى  ي�سير  مما  )α=0.05(؛  دللة 

مُتغيّر  اأنَّ  اإلى   )0.151( المتعدد  الرتباط  معامل  قيمة  وت�سير  المدركة.  الأكاديميّة  الوالدية 

التباين  من   )%15.1( ن�سبته  ما  يف�سر  م�ستقل  كمُتغيّر  المدركة  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة 

تحليل  معاملات  نتائج  يبين   )6( والجدول  الأكاديميّة(.  )الدّافعيّة  التابع  المتغير  في  الكلي 

النحدار المتعدد.

جدول )6(
نتائج معاملات تحليل �لنحد�ر �لمتعدد للتنبوؤ بالد�فعية �لأكاديميّة

 من  خلال �لم�ساركة �لو�لدية �لأكاديميّة �لمدركة

المعامل المتغير الم�شتقل
البائي

الخطاأ المعياري 
الدلالة قيمة تبيتاللمعامل البائي

الاإح�شائية

2.5030.14617.1660.00الثابت

الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة 
اŸدركة

0.3670.0370.3919.9110.00

 )α=0.05( وجود تاأثير موجب ودال اإح�سائيا عند م�ستوى دللة )يتبين من الجدول )6

للمتغير الم�ستقل )الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة( على المتغير التابع )الدافعية الأكاديميّة(، اأي 

لدى  الأكاديميّة  الدّافعيّة  م�ستوى  ارتفع  الأكاديميّة؛  الوالدية  الم�ساركة  م�ستوى  ارتفع  كلما  هُ  اأنَّ

طلبة المرحلة الثانوية.

مناق�سة �لنتائج
اأنَّ م�ستوى الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدركة جاء بم�ستوى  اأظهرت نتائج ال�سوؤال الأول 

مرتفع. وقد يُرجع الباحثون هذه النتيجة اإلى طبيعة المرحلة العمرية لطلبة المرحلة الثّانويّة، 

اإليهم مرحلة تغير نف�سي وبيولوجي، يحتاجون خلال  بالن�سبة  تُعدّ  التي  وهي مرحلة المراهقة 

�سخ�سيتهم،  احترام  مع  ال�سحيح  التوجيه  لتوجيههم  الوالدي  الدعم  اإلى  المرحلة  هذه 

خلال  من  تح�سيلهم،  م�ستوى  رفع  في  ت�سهم  اأكاديمية  مهارات  لكت�ساب  الفر�سة  واإعطائهم 

�سينغ  اإليه  اأ�سار  ما  مع  تتفق  النتيجة  وهذه  والمادية.  والنف�سية  الأكاديميّة  احتياجاتهم  تلبية 

)Singh, 2011( باأن الطريقة التي ي�سارك بها الوالدان في الأن�سطة الأكاديميّة للطالب دورٌ 

مهمٌّ في تحديد م�ستوى تحفيز الطلبة على الإنجاز. فالطلبة الذين يرون م�ساركة اأكبر للوالدان، 

ويتفاعلون معهم ب�سكل ايجابي، ي�سعرون بال�سترخاء والتّحفيز، �سيكونون قادرين على التركيز 

اأثناء درا�ستهم. والدّافعيّة هي اأهم العنا�سر التي توجه الفرد نحو تحقيق اأهدافه، والدّافعيّة 
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هي التي توجه الطلبة اإلى التركيز والعمل الجاد وبذل المزيد من الجهد لتحقيق الأهداف، ويُعدّ 

ويحاولون  به،  يتحدى  كنموذج  والديهم  يعدون  فالطلبة  للدّافعية،  خارجيًا  م�سدرًا  الوالدين 

الطلبة محبطين  ي�سبح  الأحيان  من  كثير  وفي  الأكاديميّة،  لتوقعاتهم  وفقًا  اأهدافهم،  تحقيق 

ب�سبب عوامل داخلية اأو خارجية، وهنا يجب منح الطلبة الدعم التّحفيزي من الوالدين لموا�سلة 

عملهم. 

وقد  مرتفع.  بم�ستوى  جاء  الأكاديميّة  الدافعية  م�ستوى  اأنَّ  الثاني  ال�سوؤال  نتائج  واأظهرت 

يُرجع الباحثون هذه النتيجة اإلى اأنَّ مو�سوع الدّافعيّة يرتبط بمتغيرات عديدة منها العمر اإذ 

الذات،  وتاأكيد  العالي،  الطموح  ب�سمات عديدة منها:  مت�سمًا  المراهقة  الفرد في مرحلة  يكون 

والبحث عن الهوية، وكلُّ ذلك من �ساأنه رفع م�ستوى الدّافعيّة الأكاديميّة لدى اأفراد العينة اإذ 

يرى المراهق اأنَّ النجاح، والح�سول على الدرجات العالية هو جزء من تاأكيد ذاته وهويته، وكما 

ترتبط الدّافعيّة بوجود الفرد مع اآخرين في العمر نف�سه؛ لذلك فاإن وجود المراهق في �سف واحد 

مع اأقران له في المرحلة العمرية نف�سها يمكن اأن ي�سكل حالة للتناف�ص تعمل على زيادة الدّافعيّة 

عند الفرد. 

نماذج،  اأطُر  في  المهمة  الجوانب  اأحد  تّمثل  الأكاديميّة  الدّافعيّة  باأن  النتيجة  هذه  وتُف�سرَّ 

ونظريات الدّافعيّة؛ لأنه يعني مح�سلة التفاعل بين القوى الخارجية المتمّثلة في توقعات الآخرين، 

واتجاهاتهم ، والقوى الداخلية المتمّثلة في الحاجات، والميول، والرغبات، فاإذا راأينا الطلاب وهم 

يقبلون على العمل الدرا�سي بكل حما�ص ون�ساط، ويبذلون اأق�سى جهد للح�سول على درجات 

مرتفعة في المواد الدّرا�سية، وي�سممون برغبة و�سغف على النجاح بتفوق، فاإننا ننظر اإليهم على 

اأنهم يملكون دافعية اأكاديمية مرتفعة، واإن و�سول الطلبة اإلى هذا الم�ستوى المرتفع من الدّافعيّة 

الأكاديميّة قد يعك�ص الدور الفعال للطلبة اأنف�سهم في اكت�ساب المعرفة، ف�سلًا عن دور الوالدين، 

واهتمامهم في تهيئة وتوفير بيئة نف�سية ومادية ت�ساعدهم على ا�ستثارة دافعيتهم الأكاديميّة. 

وهذا يتفق مع ما اأ�سار اإليه �سوكلا وزملاوؤه )Shukla et al., 2015( من اأنّ الطالب عندما 

يرى اأ�سرته تقوم بالهتمام به بالبيت، يزداد م�ستوى التوجهات الهدفية لديهم؛ مما يوؤدي به 

اإلى النظر لخبرات التّعلم على اأنها فر�سة لكت�ساب المعرفة واإتقان المعلومات، والتّعلم منها، 

رفع  ي�ساعدهم على  الطلبة؛ مما  لدى  والكفاءة  التفوق  بدرجة  والنهو�ص  التح�سن  للرغبة في 

م�ستوى الدّافعيّة الأكاديميّة لديهم. 

واأظهرت نتائج ال�سوؤال الثالث عدم وجود فروق دالّة اإح�سائيًا في م�ستوى الم�ساركة الوالدية 

العمل  بالمدر�سة،  الت�سال  للوالدين،  الأ�سا�سية  )الم�سوؤوليات  واأبعاد  ككل،  المدُركة  الأكاديميّة 
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الباحثون  يُرجع  وقد  الجن�ص.  لمتُغيّر  تُعزى  الجماعي(  التعاون  المنزل،  في  التعليم  التطوعي، 

هذه النتيجة اإلى اأن كلا الجن�سين الذكور والإناث يحتاجون اإلى م�ساركة الوالدين ودعمهم في 

المدر�سية،  الأن�سطة  المنزلية، وم�ساركتهم في  الواجبات  اإنجاز  الدّرا�سة وفي  الم�ساعدة ببرامج 

وم�ساركتهم في مجال�ص اأولياء الأمور في المدر�سة بما يتنا�سب مع طبيعة كل منهم، وتبعًا للفروق 

الفردية بين الطلبة والفروق البينية عند الطالب نف�سه، ويمكن عزو هذه النتيجة اإلى اأن م�ستوى 

الم�ساركة الوالدية لم يتاأثر بنوع الجن�ص. وهذا يف�سر باأن الطلبة على ختلاف جن�سهم يحتاجون 

اإلى دعم الوالدين لهم.

وتختلف نتيجة هذه الدّرا�سة مع نتيجة درا�سة اآل �سعيد )2015(، والتي اأ�سارت اإلى وجود 

تُعزى  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  اأبعاد  والدعم من  الأنظمة  بُعدي  اإح�سائيًا في  دالّة  فروق 

لمتُغيّر الجن�ص، ول�سالح الذكور. وكذلك تختلف هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة كل من )ح�سن 

والنبهاني،Kausar et al., 2020; 2015(، والتي اأ�سارت اإلى وجود فروق دالّة اإح�سائيًا في 

م�ستوى الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة تُعزى لمتُغيّر الجن�ص، ول�سالح الإناث.

اأبعاد  من  القرار  اتخاذ  م�ستوى  في  اإح�سائيًا  دالّة  فروق  وجود  الدرا�سة  نتائج  واأظهرت 

الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة المدُركة تُعزى لمتُغيّر الجن�ص، اإذ كان اأعلى لدى الطلبة الذكور منه 

لدى الطالبًات الإناث. وقد يُرجع الباحثون هذه النتيجة ا�ستنادًا اإلى طبيعة مجتمّعنا الأردني 

فالآباء  الذكور،  الأفراد  لدى  القرار  اتخاذ  مهارات  تنِّمي  التي  البيت  في  التقليدية  والتربية 

�سنوات حياتهم  وتدريبهم على ممار�ستها خلال  القرار،  اتخاذ  تعليمهم مهارات  اإلى  يميلون 

المبكرة. كما اأن العوامل الجتماعية المتمّثلة بال�سغوط التي تفر�سها الجماعة المحيطة بالأفراد 

الذكور وكذلك ال�سغط الذي يمار�سه المجتمع ككل حيث يترتب على الفرد اأحيانا اتخاذ بع�ص 

القرارات التي تجعل منه �ساحب القرار. في كثير من الأحيان تحرم الأنثى من ذلك تما�سياً 

مع بع�ص العادات، والتقاليد التي تحد من تفاعل وم�ساركة الأنثى في العديد من المواقف. الأمر 

الذي يحرم الأنثى من التعر�ص للخبرات الكافية التي تطور وتنمي لديها مهارات اتخاذ القرار.

كما اأظهرت النتائج عدم وجود فروق دالّة اإح�سائيًا في م�ستوى الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة 

التطوعي،  العمل  بالمدر�سة،  الت�سال  للوالدين،  الأ�سا�سية  اأبعاد)الم�سوؤوليات  المدُركة ككل وفي 

الباحثون  ويُرجع  الأكاديمي.  التخ�س�ص  لمتُغيّر  تُعزى  الجماعي(  التعاون  المنزل،  في  التعليم 

هذه النتيجة اإلى اأنَّ  طلاب كلا النوعيين من التخ�س�سات العلمية، والإن�سانية يحتاجون اإلى 

الأكاديميّة  المهارات  اكت�سابهم  للدرا�سة، وفي  تهيئة مكان  لهم في  الوالدين  وم�ساعدة  الدعم، 

بنوع  يتاأثر  لم  الوالدية  الم�ساركة  م�ستوى  اأنّ�ص  اإلى  النتيجة  هذه  عزو  ويمكن  تنق�سهم.  التي 
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تخ�س�ساتهم- -باختلاف  الطلبة  باأن  يف�سر  وهذا  اأدبي(.  )علمي.  الأكاديمي  التخ�س�ص 

يحتاجون اإلى م�ساركة الأهل في اأن�سطتهم داخل المدر�سة وخارجها.

الم�ساركة  اأبعاد  القرار من  اتخاذ  م�ستوى  اإح�سائيًا في  دالّة  النتائج وجود فروق  واأظهرت 

طلبة  لدى  اأعلى  كان  اإذ  الأكاديمي،  التخ�س�ص  لمتُغيّر  تُعزى  المدُركة  الأكاديميّة  الوالدية 

اإلى  النتيجة  الباحثون هذه  يُرجع  وقد  الأدبي.  التخ�س�ص  لدى طلبة  منه  العلمي  التخ�س�ص 

اهتمام وحر�ص الوالدين وم�ساركتهم، ودعمهم اأبناءهم من طلبة التخ�س�ص العلمي في اتخاذ 

القرار المنا�سب في حياتهم الأكاديميّة، وكل ما �سبق يجعلهم اأكثر ثقة في اأنف�سهم، واأكثر اعتمّادًا 

على اأنف�سهم في اتخاذ قراراتهم عن غيرهم من طلبة التخ�س�ص الأدبي. الأمر الذي �سكل لهم 

اأ�سا�سًا منا�سبًا في تنمية مهارات اتخاذ القرار لديهم، وهذا يتفق مع ما اأ�سار اإليه دوت�سي�سن 

الأبناء  اإعطاء  اإلى  يوؤدي  الذاتي  الوالدين  اأن دعم  )Duchesne et al. 2007( من  واآخرون 

�سعورًا باأنهم م�ستقلون في �سلوكهم من خلال توفير الفر�ص لتولي الم�سوؤولية واتخاذ القرارات 

وحل الم�سكلات باأنف�سهم.

واأظهرت نتائج ال�سوؤال الرابع اأنَّ الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة ف�سرت ما ن�سبته )%15.1( 

من التباين الكلي المف�سر للدّافعيّة الأكاديميّة. وقد يُرجع الباحثون هذه النتيجة اإلى ما اأ�سار 

دافعية  اأن  من   )Gonzales-DeHass et al., 2005( وزملاوؤه  غونزالي�ص-ديها�ص  اإليه 

الطلبة الأكاديميّة تتاأثر ب�سكل قوي باآراء الوالدين، وبالقيمة التي ي�سفيها الوالدان للتح�سيل 

يتاأثر بم�ستوى تغير م�ساركة  للطلبة  الأكاديميّة  الدّافعيّة  اأن م�ستوى  واأكدوا كذلك  الأكاديمي. 

الوالدين الأكاديميّة. 

على  تاأثير  لها  الجتماعية  العوامل  اأن   )Deci & Ryan, 1985( وريان  دي�سي  يرى 

المدركة  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  الجتماعية  العوامل  �سمن  ومن  للتعلم.  الطلبة  دافعية 

ويرى غونزالي�ص-ديها�ص  اإعاقتها.  اأو  للتعلم  الدّافعيّة  تعزيز  اإلى  توؤدي  قد  والتي  الأبناء،  من 

الوالدية  الم�ساركة  اأنماط  من  العديد  اأن   )Gonzales-DeHass et al., 2005( وزملاوؤه 

كتوقعات الوالدين الأكاديميّة من اأبنائهم، وانخراط الوالدين في البرامج الأكاديميّة لأبنائهم، 

وم�ساركتهم في الأن�سطة المتعلقة بالمدر�سة، توؤثر وب�سكل ايجابي على دافعية الطلبة للتعلم.          

 Fan et al., 2012; Liu et al., 2013;( وتتفق نتيجة هذه الدّرا�سة مع نتيجة درا�سة كل من
 Beeti et al., 2016; Henry et al., 2011; Wehrspann et al., 2016; Silinskas &

Kikas, 2019; Kausar et al., 2020(، والتي اأ�سارت اإلى وجود علاقة ارتباطيّة موجبة بين 

الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة والدّافعيّة الأكاديميّة.
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وقد يُرجع الباحثون هذه النتيجة اإلى اأن الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة، وم�ساعدة الوالدين 

لأبنائهم في اإنجاز المهمات المدر�سية، وتعاون الوالدين مع العاملين في المدر�سة، لها تاأثير مهم 

الإنجاز  زيادة  اإلى  توؤدي  الأكاديميّة  الوالدية  الم�ساركة  اإنَّ  اإذ  المدر�سة،  في  الأبناء  نجاح  على 

 Webster-Stratton et( الأكاديمي للاأبناء، الأمر الذي يوؤدي اإلى تح�سين نتائج عملية التعلم

al., 2009(. وتُعدّ توقعات الوالدين الأكاديميّة للاأبناء اأحد اأ�سكال الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة، 

اإذ اإن هناك علاقة ارتباطيّة موجبة ودالّة اإح�سائيًا بين توقعات الوالدين الأكاديميّة للاأبناء 

مع  الدّرا�سة  هذه  نتيجة  وتختلف   .)Gorard et al., 2012( الأكاديمي  تح�سيلهم  وم�ستوى 

اأ�سارت اإلى وجود علاقة ارتباطيّة  )Coleman & McNeese, 2009(، التي  نتيجة درا�سة 

�سلبية بين الم�ساركة الوالدية الأكاديميّة والدّافعيّة الأكاديميّة. 

�لتو�سيات
في �سوء النتائج التّي تو�سلت اإليها الدّرا�سة، يو�سي الباحثون بما ياأتي:

1-  العمل على تفعيل برامج وور�ص عمل لأولياء الأمور من اأجل توعيتهم باأهمية ما يقدمونه، 

لأبنائهم من م�ساعر وتوقعات اإيجابية وكيفية اإي�سال هذه الم�ساعر والتوقعات لأبنائهم، لما 

لهذه الم�ساعر والتوقعات من زيادة في الدّافعيّة الأكاديميّة للاأبناء.

وحل  القرارات  واتخاذ  الم�سوؤولية  لتولي  للاأبناء  الفر�ص  توفير  على  الوالدان  يعمل  اأنْ    -2

الم�سكلات التي تواجههم باأنف�سهم.

توفير بيئة منزلية غنية بالمثيرات ت�سهم في تعزيز الدّافعيّة لديهم وتكوين اتجاهات اإيجابية   -3

نحو التعلم.

توظيف تقنية المعلومات والت�سال لتعزيز التوا�سل والتفاعل مع اأولياء الأمور.  -4

تنمية مهارة اتخاذ قرار لدى طلبة المرحلة الثّانويّة التخ�س�ص الأدبي.  -5

القيام بمزيد من البحوث والدرا�سات لمعرفة المتغيرات الموؤثرة بالم�ساركة الوالدية الأكاديميّة   -6

المدركة �سواء اأكان على م�ستوى طلبة المدار�ص اأمْ الجامعات.
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