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��ستخد�م نموذج �لتعلم �لبنائي �ل�سباعي (7E’S) في تدري�س 
�لريا�سيات لتنمية �لتح�سيل وبقاء �أثر �لتعلم لدى 

طلاب �ل�سف �لثاني �لمتو�سط بمدينة نجر�ن

�لملخ�س

وحدة  تدري�ص  في   )7E'S( ال�سباعي  التعلم  نموذج  ا�ستخدام  اأثر  تعرف  اإلى  البحث  هدف 

الهند�سة وال�ستدلل المكاني لدى طلب ال�سف الثاني المتو�سط على تنمية التح�سيل والحتفاظ 

باأثر التعلم لديهم، وتكونت عينة البحث من )61( طالباً بال�سف الثاني المتو�سط، تم تق�سيمهم 

المعدلة  التعلم  لدورة  وفقاً  ودر�ست  طالباً   )30( تجريبية  اإحداهما  مجموعتين  اإلى  ع�سوائياً 

اأدوات  وتمثلت  التقليدية،  بالطريقة  ودر�ست  طالباً   )31( قوامها  �سابطة  والأخرى   ،)7E'S(

البحث في اختبار تح�سيلي ودليل للمعلم واأوراق عمل الطلب.

واأظهرت نتائج البحث وجود فرق ذو دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات طلب المجموعتين 

التجريبية وال�سابطة في التطبيق البعدي للختبار التح�سيلي ل�سالح طلب المجموعة التجريبية 

والحتفاظ باأثر التعلم لدى طلب المجموعة التجريبية.

الكلمات المفتاحية:  نموذج التعلم البنائي ال�سباعي )7E’S(، تدري�ص الريا�سيات، التح�سيل الدرا�سي، 

الحتفاظ باأثر التعلم. 

* تاريخ ت�سلم البحث: 2019/12/10م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2020/6/4م
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Using the (7E's) Model in Constructive Learning of Teaching 
Mathematics on the Development of Achievement and 

Retaining Learning in 2nd Middle School 
Students in Najran City

Abstract

The objective of the research is to determine the effect of using the 7E'S learning 
model in teaching the geometry and spatial reasoning unit of second grade students at 
the middle school on developing achievement and retaining their learning effect. The 
case study was studied on 61 students’ samples according to the modified learning 
cycle )7E'S( with 31 empirical sample of students.  The research tools consisted of an 
achievement test, a teacher's guide and student worksheets.

The results showed that there is a statistically significant difference between the 
mean scores of the experimental and control groups in the post application of the 
achievement test in favor of the experimental group students and retaining the learning 
effect of the experimental group students.

Keywords: The )7E'S( learning model in constructivism, Mathematics achievement, 
Retention.

Dr. Mohammed M. Y. Aseeri
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�لمقدمة
تعد مناهج الريا�سيات من اأكثر المناهج تاأثيرا في التقدم العلمي والتفكير وحل الم�سكلت، 

اأداة �سرورية للتعامل  اأنها  لذا كانت الريا�سيات لغةً للتفاهم وتبادل الأفكار بين العلوم، كما 

اإلى  اإ�سافة  عنها،  ال�ستغناء  يمكن  ل  التي  الأ�سا�سية  الثقافية  المكونات  واأحد  الأفراد،  بين 

اأية  الدرا�سي في  اأ�سا�سياً من مكونات البرنامج  المعرفة، ومكوناً  اأهم فروع  اأحد  اأ�سبحت  اأنها 

مرحلة تعليمية، كما تعد اأحد اأهم الو�سائل التي يمكن اأن ت�ساعد في ملحقة حركة التغيرات 

العلمية المتنوعة التي يموج بها العالم الآن، حيث اإن درا�ستها ت�سهم في تنمية القدرات العقلية 

اأ�سبحت الحاجة ما�سة اإلى نماذج  لدار�سيها، ونظرا لخ�سو�سيتها ومتطلبات تدري�سها، فقد 

التلقين، ومن ثم يتطلب هذا  تعليمية جديدة، فلن ت�ستمر المدار�ص بو�سعها الحالي على نهج 

الريا�سيات،  اأهمها  الأمراإيجاد حلول لهذه الم�سكلت من خلل تدري�ص المواد الدرا�سية ومن 

حل  على  الطالب  وتدرب  والتبرير،  التفكير  وتنمي  تعلم  فهي  ومميزاتها،  خ�سائ�سها  فلها 

الم�سكلت التي قد تواجهه.  

وتعزز ذلك  الريا�سيات،  اأهمها  الم�ستقبل ومن  بعلوم  الأخيرة  الآونة  الهتمام في  زاد  وقد 

بزيادة م�ستوى اكت�ساب الطلبة لها بطريقة ت�ساعدهم على تطبيقها في حياتهم اليومية، وانعك�ص 

ذلك بظهور عدة نظريات حديثة تعد كل منها اأ�سا�سا لبروز طرائق تدري�ص ترفع م�ستوى اإنجاز 

العملية التعليمية ومن هذه النظريات البنائية التي تبنى وفق ا�ستراتيجيات ونماذج تدري�سية 

مختلفة )النجدي؛ علي؛ منى، 2005(. 

في  الموؤثرة  التجاهات  اأحد  واأنها  البنائية  النظرية  اأهمية  على  التربويين  من  كثير  ويوؤكد 

الما�سية،  الثلثة  العقود  التربوي خلل  البحث  الكبير في  التحول  نتيجة  الريا�سيات،  تدري�ص 

فقد تحول التركيز من العوامل الخارجية التي توؤثر على المتعلم مثل: متغيرات المعلم والمدر�سة 

اأي:  المتعلم،  على هذا  داخليا  توؤثر  التي  العوامل  على  التركيز  اإلى  والأقران وغيرها،  والمنهج 

��ستخد�م نموذج �لتعلم �لبنائي �ل�سباعي (7E’S) في تدري�س 
�لريا�سيات لتنمية �لتح�سيل وبقاء �أثر �لتعلم لدى 

طلاب �ل�سف �لثاني �لمتو�سط بمدينة نجر�ن

د. محمد بن مفرح بن يحيى ع�سيري
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التركيز على ما يحدث داخل عقل المتعلم حينما يتعر�ص للمواقف التعليمية المختلفة، كمعرفته 

للتعلم،  ودافعيته  المعلومات  ومعالجة  التذكر  على  وقدرته  للمفاهيم  ال�سابق  وفهمه  ال�سابقة 

واأنماط تفكيره وكل ما يجعل التعلم ذا معنى )ال�سعدي وعودة، 2006(.

وتعد النظرية البنائية المنطلقة من اأفكار بياجيه في النمو المعرفي من النظريات التي تهتم 

بتدري�ص الريا�سيات، فهي ذات فاعلية في بناء المعارف، ومن مبادئها الرتكاز على الخبرات 

اأن   )2005( الهويدي  ويذكر  باأنف�سهم.  للمعرفة  وبنائهم  التعلم  عملية  في  للطلب  ال�سابقة 

النظرية البنائية ت�سير اإلى �سرورة ربط التعلم اللحق بالتعلم ال�سابق واأن النا�ص يتعلمون من 

خلل البناء الفعال لمعرفتهم وبمقارنة معلوماتهم الجديدة مع فهمهم القديم والعمل من خلل 

كل ذلك للو�سول اإلى فهم جديد. كما اأن النظرية البنائية ترى اأن التعلم عملية اإبداع للمعرفة، 

وذلك باأن يبذل المتعلم جهدا عقليا للو�سول اإلى اكت�ساف المعرفة بنف�سه )زيتون، 2007(. 

التعلم  دورة  تطورت  وقد  التدري�ص،  في  الحديثة  النماذج  من  ال�سباعي  التعلم  دورة  وتعد 

المعدلة ذات الخم�ص مراحل اإلى �سبع مراحل )7E’s( والتي اأ�سارت بع�ص الدرا�سات العربية 

قدم خبراء  ال�سنين، حيث  من  فترة  طُور خلل  واإنها نموذج جديد  فاعليتها،  اإلى  والأجنبية 

متحف ميامي بالوليات الأمريكية المتحدة عام )2001( دورة التعلم المكونة من �سبع مراحل 

)زيتون، 2007(. وتت�سمن الخطوات الجرائية لدورة التعلم ال�سباعية الجديدة �سبع مراحل 

مت�سل�سلة ومنظمة يوظفها المعلم داخل ال�سف بهدف بناء الطلب للمعرفة باأنف�سهم وتو�سيعها، 

والمراحل ال�سبعة تبداأ جميعها بحرف ”E“ )زيتون، 2007(. ولذا نجد اأن دورة التعلم ال�سباعي 

)7E’s( تركز على تعليم المفاهيم لكونها اللبنة ال�سا�سية في بناء المعرفة والمهارات مما ي�ساعد 

على فهم الطلب المادة العلمية وتنقلهم من معرفة اأولية اإلى معرفة م�ستقة �سحيحة ومتطورة. 

ومن اأبرز ميزات هذا النموذج الآتي:

اإن النموذج ال�سباعي يزيد من قدرة الطلب على اكت�ساب المعلومة وفهمها وتطبيقها.  -

ربط المقرر بحياة الطلب من خلل التطبيقات العملية للمعلومات النظرية.  -

الجمع بين طريقة ال�ستق�ساء واأنواع الذكاءات المتعددة والتعلم الفردي الذي يركز على   -

المتعلم.

يوفر الفر�سة للطلب لكي ينغم�سوا في ال�ستق�ساء حيث يح�سلون على المعرفة باأنف�سهم.  -

وقد اأظهرت نتائج العديد من الدرا�سات فاعلية نموذج التعلم ال�سباعي )7E’s( في تنمية 

التح�سيل لدى الطلب ومنها درا�سة الغامدي )2019(، الكبي�سي والجنابي )2014(، درا�سة 

ال�سهري )2013(، البنا )2012(، العتيبي )2008(، ال�سهراني )2010(، الجوعاني )2011(، 

الكبي�صي )2012(، ال�سلطان )2019(، وجا�سم وعلي )2017(.
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ماهية نموذج �لتعلم �ل�سباعي:

يعرف طلبة )2013، 394( نموذج دورة التعلم ال�سباعي باأنه »نموذج تعليمي مو�سع لنموذج 

دورة التعلم الخما�سية يهدف اإلى م�ساعدة المتعلم على ت�سكيل المعرفة والمفاهيم الجديدة بناءً 

على معرفته وخبراته ال�سابقة، وتنمية مهارات ونزعات التفكير المختلفة، ونقل التعلم في مواقف 

جديدة، وذلك من خلل �سبع مراحل متتالية ومت�سل�سلة وهي )الإثارة، ال�ستك�ساف، التو�سيح، 

التو�سع، التمديد، التبادل، الفح�ص(«.

مت�سل�سلة  مراحل  �سبع  يت�سمن  تعلمي   – تعليمي  نموذج  باأنه   )2017( طنو�ص  وتعرفها 

للمعرفة  الطلب  بناء  بهدف  ال�سفية  الغرفة  داخل  الطلب  مع  المعلم  يوظفها  ومنظمة، 

باأنف�سهم وتو�سيعها.

بينما يعرفه هونج واأخرون اأنه »ا�ستراتيجية تدري�سية تعمل على تفعيل المعرفة ال�سابقة عند 

التلميذ في تكوين واكت�ساف المعرفة العلمية الجديدة، وهي تتكون من �سبع مراحل هي: الإثارة 

 Huang, Liu, Graf,( .»وال�ستك�ساف والتف�سير والتو�سيع والتمديد وتبادل المعلومات والتقويم

)& Lin 2008: 20

كما يعرفه عبد ال�سلم )2006، 211( باأنه ”نموذج تدري�سي مطور من دورة التعلم التقليدية، 

وت�سير عملية التدري�ص فيها وفقاً ل�سبع مراحل هي: الإثارة، وال�ستك�ساف اأو التق�سي، وال�سرح 

اأو التو�سيح، والتو�سيع اأو التف�سيل، والمتداد، وال�ستبدال اأو التغيير، والفح�ص اأو الحكم“.

مر�حل نموذج �لتعلم �ل�سباعي:

يو�سح ال�سكل التالي نموذج دورة التعلم ال�سباعي:

يعد نموذج دورة التعلم بمراحله ال�سبع مترابطة ومت�سل�سلة، كل مرحلة معتمدة على المرحلة 

ال�سابقة لها وتوؤثر في المرحلة التالية لها، وفيما ياأتي و�سفاً لمراحل نموذج التعلم ال�سباعي.  
     :Excitement phase لمرحلة �لأولى: مرحلة �لإثارة�

اهتمامهم  واإثارة  الطلب،  لدى  ال�سابقة  الخبرات  عن  الك�سف  اإلى  المرحلة  هذه  تهدف 

وف�سولهم تجاه مو�سوع التعلم الجديد، وذلك من خلل الأن�سطة، كما اأنها تهدف اإلى تحفيز 

الطلب واإثارة ف�سولهم واهتماماتهم بالمفهوم اأو مو�سوع التعلم عندما يطرحون بع�ص الأ�سئلة 

اأكت�سف حول  اأن  اأ�ستطيع  اأ�سلً؟ وماذا  اأعرفه عن ذلك  كما في: لماذا حدث ذلك؟ وما الذي 

هذا المو�سوع؟ ولإي�سال الطلب اإلى هذه المرحلة لبد من القيام بن�ساط اأو اأكثر يتعلق بتعلم 

 .)Campbel, 2000, 33-36( المو�سوع اأو المفهوم
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�سكل رقم )1(
نموذج دورة �لتعلم �ل�سباعي

:Exploration phase لمرحلة �لثانية: مرحلة �ل�ستك�ساف�

تهدف هذه المرحلة اإلى اإر�ساء ف�سول الطلب وحب ا�ستطلعهم عن طريق توفير الخبرات 

لهم، من خلل اقتراح اأن�سطة تعليمية توجه الطلب اإلى التق�سي والبحث نحو المفهوم، والتفكير 

بحرية في حدود الن�ساط الذي يقوم به، و�سياغة الفر�سيات والتنبوؤات التف�سيرية الجديدة، 

فيما  الطلب  ويتعاون  التعاونية،  التعلم  والمناق�سات مع زملئه في مجموعات  الأفكار  وتبادل 

)زيتون،2007:  والأفكار  الملحظات  بت�سجيل  منهية  واإدراكها  والمهارات  المعارف  لبناء  بينهم 

457؛ فندي، 2014(. 

 :Explanation phase لمرحلة �لثالثة: مرحلة �لتف�سير�

وتهدف هذه المرحلة اإلى �سرح وتو�سيح المفهوم والمعارف والمهارات المراد تعلمها وتعريفها 

Marek, 2008, 64-( ال�ستك�ساف  للطلب في مرحلة  المقدمة  الأن�سطة  اإجرائياً من خلل 
 .)66

:Expansion phase )لمرحلة �لر�بعة: مرحلة �لتو�سيع )�لتفكير �لتف�سيلي�

تهدف هذه المرحلة اإلى اكت�ساف تطبيقات جديدة للمفاهيم والمعارف والمهارات التي يتم 

بناوؤها وتف�سيرها من قبل الطلب، اأي بمعنى ربط المعارف والمهارات بالم�سكلت الحقيقية التي 

تواجه الطلب في حياتهم الواقعية )زيتون،2007: 458(. 
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:Extension phase لمرحلة �لخام�سة: مرحلة �لتمديد�

المعارف  وكذلك  الأخرى  والمفاهيم  المفهوم  بين  العلقة  تو�سيح  اإلى  المرحلة  هذه  تهدف 

ويتم  والعلقة،  بالمفهوم  ال�سلة  ذات  الأخرى  والمهارات  والمعارف  بناوؤها  تم  التي  والمهارات 

عمل  التلميذ  من  يتطلب  وهذا  اأخرى،  درا�سية  مباحث  في  جديدة  مو�سوعات  اإلى  التمديد 

الت�سالت وروؤية العلقات بين المفهوم والمفاهيم الأخرى، و�سياغة الفهم المو�سع للمفاهيم اأو 

المو�سوعات الأ�سلية. 
:Exchanging phase لمرحلة �ل�ساد�سة: مرحلة �لتبادل�

تهدف هذه المرحلة اإلى تبادل الخبرات والأفكار واثراوؤها اأو تغييرها، وتقوم على ربط ما 

المفهوم على حل  تطبيق  اأو  �سابقة،  ومهارات بمو�سوعات  ومعارف  التلميذ من مفاهيم  تعلمه 

م�سكلت ريا�سية اأو م�سكلت حياتية، اأو ربط المفهوم بمواد درا�سية اأخرى، وتهدف اأي�ساً اإلى 

ن�سر الطالب ح�سيلة جهوده ونتائج بحوثه ال�سابقة وتف�سيراته ب�سكل منفرد اأو مع فريق جماعي 

بع�سهم  على  نتائجهم  لعر�ص  للطلب  الفر�سة  اإتاحة  يتطلب  بالطبع  وهذا  معه،  عمل  الذي 

ا تبادلياً بين الفرق اأو جماعياً اأمام ال�سف )فندي، 2014(.  بع�سً
:Evaluation phase )لمرحلة �ل�سابعة: مرحلة �لتقويم )�لفح�س�

تم  التي  والعمليات  والمهارات  للمعارف  الطلب  فهم  تعلم  تقييم  اإلى  المرحلة  هذه  تهدف 

بناوؤها من قبلهم، وهي مرحلة متداخلة مع بقية المراحل.

�لتعلم �لبنائي ونموذج �لتعلم �ل�سباعي:

على  تقوم  والتعلم،  المعرفة  في  نظرية  اأنها  على  البنائية  اإلى  التربويين  من  عدد  ينظر 

الفترا�ص البنائي القائل: اإن المتعلمين يبنون فهمهم ومعارفهم الجديد من خلل التفاعل مع 

ما يعرفونه ويعتقدون من اأفكار اأو اأحداث، اأو اأن�سطة مروا بها من قبل )طنو�ص، 2017(.

التعلم  ونموذج  البنائي  التعلم  بين  للعلقة  تحليلً  التربوية  الدرا�سات  من  العديد  اأوردت 

ال�سباعي، تلك العلقة ت�سهم ب�سكل فعال في التحول من التركيز على المعلم اإلى التركيز على 

التعلم  بيئة  خ�سائ�ص  اأبرز  ومن  وال�ستق�ساء،  التفكير  م�ستويات  تنمي  التي  التعلم  بيئات 

البنائي )زيتون، 2003(. 

يبرز الدور الفعال الن�سط للطلب في ربط خبراتهم ال�سابقة بالمعارف والمهارات الجديدة.   -

التوليف بين المعارف والمهارات من خلل الروؤية المتكاملة للطلب.  -

تدعيم مجموعات التعلم التعاونية.   -

تتحكم عملية التفاو�ص الجتماعي في تعلم الطلب وبنائهم للمعارف والمهارات.   -
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يتم  وبالتالي  ب�ساأنها،  قرار  واتخاذ  بالم�سكلت  ترتبط  اأ�سيلة  حقيقية  تعلم  بيئات  تقديم   -

التقويم في �سورته الحقيقية. 

تركز على المرونة، والبتكار، والنقد، واتخاذ القرارات.  -

ت�سجيع الطلب على طرح الت�ساوؤلت، مثل: ماذا يحدث لو؟   -

ت�سجيع الطلب على ا�ستخدام اأ�ساليبهم المختلفة في التفكير وتوظيفها.  -

طاءَهُ  وو�سفت بيئة التعلم البنائية باأنها بيئة تتطلب اإدماج المتعلم في العملية التعليمية واإعِْ

الدور الأ�سا�سي فيها، بدلً من اقت�سار دوره على تلقي المعلومات والمعرفة من المعلم، ومن ثم 

فاإن التعلم البنائي ونموذج التعلم ال�سباعي قد حددا مجموعة خ�سائ�ص للمتعلم هي )زيتون، 

2003(، )اإبراهيم، 2014(:

متعلم فعال يكت�سب المعرفة والفهم بن�ساط فهو يناق�ص ويحاور ويطرح اأ�سئلة وي�سع فر�سيات   -

تنبوؤيه تف�سيرية، وي�ستق�سي ويتحرى علمياً، وياأخذ مختلف وجهات النظر بدلً من اأن ي�سمع 

ويقراأ ويقوم بالأعمال الروتينية العتيادية.

ب�سكل  المعرفة  ببناء  يبداأ  ل  فهو  اجتماعياً،  والفهم  المعرفة  ببناء  يقوم  اجتماعي  متعلم   -

فردى فح�سب واإنما ب�سكل اجتماعي، عن طريق الحوار والمناق�سة والتفاو�ص الجتماعي مع 

الآخرين.

متعلم مبدع، فالمعرفة والفهم يبتدعان اإبداعاً، فالمعلمون يحتاجون اإلى ابتكار المعرفة ول   -

يكتفي بافترا�ص دورهم الن�سط فقط.

علاقة نموذج �لتعلم �ل�سباعي بتدري�س �لريا�سيات:

توجد علقة بين نموذج التعلم ال�سباعي وتدري�ص الريا�سيات، حيث يتميز النموذج بالعديد من 

المميزات من اأهمها )المدهون، 2005( و )�ساحي، 2005(:

يمكن الطلب من بناء معرفتهم باأنف�سهم با�ستخدام ما لديهم من معارف �سابقة مروراً   -

بالعديد من المهارات التي ت�ساعد على التو�سل اإلى المعرفة بدلً من ا�ستقبالها ب�سكل �سلبي.

تفاعل المتعلم مع البيئة، حيث تعد المعرفة عملية تكيفية.  -

اإلى تدريب الطلب على ا�ستخدام المعرفة ال�سابقة لديهم لبناء المعرفة الجديدة عن  يهدف 

طريق اإثارة الدافعية وحب ال�ستطلع لديهم، وال�ستك�ساف، وال�سرح والتف�سير.

تهتم بتمية مهارات التفكير لدى المتعلمين، وتفيد في بعث متعة الكت�ساف لديهم، خا�سة   -

عندما يواجهون م�سكلت وظواهر طبيعية، فتو�سع معارفهم وقدراتهم في �سياغة الفر�سيات 

اأو القيام بالتنبوؤات.
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على  الطلب  ي�سجع  والذي  ال�ستك�ساف،  في  والم�ساعد  المر�سد  هو  فيه  المعلم  دور  يكون   -

الت�ساوؤل و�سياغة الأفكار والآراء وال�ستنتاجات.

التدري�ص  في  ال�سباعي  التعلم  نموذج  ل�ستخدام  مزايا  هناك  توجد  �سبق  ما  اإلى  واإ�سافة 

وخا�سة المواد التطبيقية كالريا�سيات والعلوم واأي�ساً في تنمية واكت�ساب المفاهيم تو�سح فيما 

ياأتي )عبد الحميد، 2007(:

والتعامل معها بطريقة مح�سو�سة في مرحلة  الأن�سطة  العديد من  للطلب ممار�سة  يي�سر   -

ال�ستك�ساف، مما ي�ساعدهم على تكوين �سور ذهنية �سحيحة للمفاهيم التي يدر�سونها.

اأو م�ساكل تتحدى تفكيرهم وتثير دافعيتهم، من خلل  التفاعل مع مواقف  يتيح للطلب   -

ويبحثون  يفكرون  الطلب  الن�سغال، مما يجعل  الأولى من مراحلها وهي مرحلة  المرحلة 

ويتناق�سون مع زملئهم اأثناء المواقف والمهمات المعرو�سة عليهم.

يتيح نوعاً من التوازن بين تقديم المفاهيم المجردة وممار�سة بع�ص الن�ساطات القائمة على   -

الإدراك الح�سي.

الأكبر  المجهود  باأن  علماً  اليها،  احتاجوا  متى  وظيفية  بطريقة  للطلب  المعلومات  يقدم   -

ين�سب عليهم في التخطيط والتنفيذ.

والتناف�ص  والتعاون،  الإيجابية،  والم�ساركة  الم�سئولية،  تحمل  مثل:  مهارات  الطلب  يك�سب   -

ال�سريف بين الطلب.

يراعى ما بين الطلب من فروق فردية.  -

وهناك اإيجابيات اأخرى ل�ستخدام نموذج التعلم ال�سباعي في التدري�ص نوردها فيما ياأتي 

)زيتون، 2007(: 

م�ساركين  يجعلهم  بحيث  با�ستخدام الحوا�ص جميعاً،  ال�ستك�ساف  بفر�ص  الطلب  تزويد   -

وت�سجيع  الجماعي،  التعاون  ت�سجيع  المعلم  من  يتطلب  وهذا  بالمئة،  مئة  العلمي  بالن�ساط 

الأ�سئلة من خلل ال�ستق�ساء.

ينمي التفاعل مع الطلب لكت�ساف اأفكارهم، وبالتالي اأ�سئلة المعلم داخل كل مرحلة من   -

مراحل نموذج التعلم ال�سباعي تجعل الطلب يتاأملون، وت�ساعدهم على ا�ستخدام اأفكارهم 

التي يتم توليدها في مرحلة ال�ستك�ساف لبناء المفاهيم والمعاني التي لها معنى لهم.

ي�ساعد الطلب كي يطوروا اأفكارهم اأبعد من خلل الأن�سطة العقلية والج�سمية، وت�ساعدهم   -

اأي�ساً على �سقل اأراءهم لكي يطوروا عملياتهم العلمية، وت�سجع الت�سال من خلل التعاون 

الجماعي والخبرات المت�سقة للطبيعة والتكنولوجيا.
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ي�سمى  اأو ما  بالتعلم  التعليمية، الحتفاظ  العملية  التي يرتجى تحقيقها في  الأهداف  ومن 

لتثبيت هذه  ي�سعى  بالتعلم  فاإن الحتفاظ  ال�سلوك  بتعديل  التعلم يهتم  فاإذا كان  التعلم،  بقاء 

الحتفاظ  وتاأتي عملية   )2015 )ال�سهري،  لل�ستخدام  وت�سبح جاهزة  التعديلت وحفظها، 

ت�سمى  كما  )ال�ستعادة(  ال�سترجاع  مرحلة  وقبل  )التعلم(  الكت�ساب  مرحلة  بعد  بالتعلم 

بحيث  الذاكرة  في  اكت�سابها  بعد  بالمعلومات  تحتفظ  العملية  فهذه  التخزين،  بعملية  اأحياناً 

اإلى الحتفاظ  التي تهدف  المعرفية  والعمليات  ا�ستعادتها، كما تت�سمن ال�ستراتيجيات  ي�سهل 

بالمعلومات المكت�سبة في الذاكرة لفترة طويلة )الطائي، 2014(.

ال�سباعي )7E’s( في  البنائي  التعلم  ا�ستخدام نموذج  اإلى  الدرا�سة الحالية  وقد هدفت 

المتو�سط  الثاني  ال�سف  طلب  لدى  التعلم  اأثر  وبقاء  التح�سيل  لتنمية  الريا�سيات  تدري�ص 

بمدينة نجران.

درا�سة  منها  الريا�سيات  في  التعلم  اأثر  بقاء  تناولت  التي  الدرا�سات  من  العديد  وهناك 

ودرا�سة   ،)2014( الطائي  ودرا�سة   ،)2014( ال�سيد   ،)2015( ال�سهري   ،)2016( ال�سهري 

فاعلية  اأظهرت  التي   )2010( الحربي  ودرا�سة   ،)2010( ريان  ودرا�سة   )2013( الغامدي 

نموذج التعلم ال�سباعي في الحتفاظ بالتعلم وبقاء اأثر التعلم في الريا�سيات.

خا�ص،  ب�سكل  الريا�سيات  وفي  عام  ب�سكل  التعليم  في  كبيرة  اأهمية  بالتعلم  وللحتفاظ 

فالمعرفة تبنى على بع�سها، لذا فاإن المتعلم يحتاج معلوماته ال�سابقة في بناء المواقف الجديدة، 

فالتعلم  تعلمه الجديد،  والنظريات لإتمام  والمفاهيم  القوانين  يتذكر  اأن  المتعلم  اإن على  حيث 

بهذه  والحتفاظ  الجديدة،  الخبرات  تعلم  تم  لما  ال�سابقة  الخبرات  فلول  بالتذكر،  مرتبط 

الخبرات لفترات طويلة يدل على فعالية الطريقة اأو النموذج اأو ال�ستراتيجية الم�ستخدمة في 

الموقف التعليمي )ال�سيد، 2014(. 

الذي  ال�سباعي  التعلم  الهدف من خلل نموذج  هذا  لتحقيق  الحالية  الدرا�سة  �سعت  لذا 

يت�سمن م�ساركة الطلب الن�سطة وبناء معلوماتهم باأنف�سهم لي�سهل الحتفاظ بها وتذكرها. 

م�سكلة �لبحث
تتحدد م�سكلة البحث الحالي في تدني تح�سيل الطلب في الريا�سيات، و�سعف الحتفاظ 

في  التح�سيل  تنمية  اإلى  يوؤدي  قد  ال�سباعي  البنائي  التعلم  ا�ستخدام  واأن  فيها،  التعلم  باأثر 

الريا�سيات والحتفاظ باأثر التعلم، وهذا ما اأظهرته العديد من الدرا�سات مثل درا�سة كل من 

)ال�سيد،1992؛ الغامدي،2013؛ ال�سيد،2014؛ ال�سهري ،2015؛ ال�سهري،2016؛(.
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لذا ي�سعى البحث الحالي اإلى تعرف اأثر ا�ستخدام نموذج التعلم ال�سباعي )7E’s( مقارنة 

المتو�سط  الثاني  ال�سف  طلب  لدى  التعلم  اأثر  وبقاء  التح�سيل  تنمية  في  المعتادة  بالطريقة 

بمدينة نجران في وحدة الهند�سة وال�ستدلل المكاني. 

�أ�سئلة �لبحث
تتمثل اأ�سئلة البحث في ما يلي:

ما فاعلية ا�ستخدام نموذج دورة التعلم ال�سباعي )7E’s( مقارنة بالطريقة المعتادة في تنمية   -

التح�سيل لدى طلب ال�سف الثاني المتو�سط بمدينة نجران في وحدة الهند�سة وال�ستدلل 

اŸكاÊ؟

في  المعتادة  بالطريقة  مقارنة   )7E’s( ال�سباعي  التعلم  دورة  نموذج  ا�ستخدام  فاعلية  ما   -

الحتفاظ باأثر التعلم لدى طلب ال�سف الثاني المتو�سط بمدينة نجران في وحدة الهند�سة 

وال�ستدلل المكاني؟

�أهد�ف �لبحث
في   )7E’s( ال�سباعي  البنائي  التعلم  نموذج  ا�ستخدام  تعرف  اإلى  الحالي  البحث  هدف 

المتو�سط  الثاني  ال�سف  طلب  لدى  التعلم  اأثر  وبقاء  التح�سيل  لتنمية  الريا�سيات  تدري�ص 

بمدينة نجران في وحدة الهند�سة وال�ستدلل المكاني.

�أهمية �لبحث
تكمن اأهمية البحث في الآتي:

تقديم اختبار التح�سيلي في وحدة الهند�سة وال�ستدلل المكاني يمكن ا�ستخدمه في تقويم   -

تح�سيل الطلب في الوحدة.

تقديم دليل المعلم لتدري�ص وحدة الهند�سة وال�ستدلل المكاني واأوراق عمل الطلب يمكن   -

ال�ستفادة منهما لهذا الغر�ص.

التعلم  نموذج  اإلى  القرار  و�سناع  الريا�سيات  مناهج  ووا�سعي  مخططي  اأنظار  توجيه   -

ال�سباعي )7E’s( البنائي.  
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حدود �لبحث
تمثلت حدود البحث في وحدة الهند�سة وال�ستدلل المكاني بمقرر الريا�سيات، في الف�سل 

البحث على عينة من طلب  اقت�سر  1440/1439هـ، كما  الدرا�سي  العام  الأول في  الدرا�سي 

بمدينة  المتو�سطة  للمرحلة  الحكومي  العام  التعليم  مدار�ص  باإحدى  المتو�سط  الثاني  ال�سف 

نجران.  

�أدو�ت �لبحث
اختبار تح�سيلي في وحدة الهند�سة وال�ستدلل المكاني.  -

�لمو�د �لتعليمية
دليل المعلم لتدري�ص وحدة الهند�سة وال�ستدلل المكاني وفق نموذج التعلم ال�سباعي.  -

اأوراق عمل الطلب لدرا�سة وحدة الهند�سة وال�ستدلل المكاني وفق نموذج التعلم ال�سباعي.  -

فرو�س �لبحث
ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات طلب المجموعة التجريبية وطلب   -

المجموعة ال�سابطة في التطبيق البعدي للختبار التح�سيلي. 

التجريبية في  اإح�سائية بين متو�سطي درجات طلب المجموعة  ل توجد فروق ذات دللة   -

التطبيقين البعدي والبعدي الموؤجل للختبار التح�سيلي. 

م�سطلحات �لبحث
وذَج بنائي تعليمي تعلمي  نموذج �لتعلم �ل�سباعي (7E’s): يعرفه زيتون )2007، 455( اأنه »نَمُ

يتكون من �سبع خطوات اإجرائية ي�ستخدمها مدر�سو العلوم والريا�سيات مع الطلب داخل غرفة 

المفاهيم  وتنمية  من جهة،  بنف�سه  العلمية  معرفته  الطالب  يبني  اأن  بهدف  الميدان  اأو  ال�سف 

والمهارات العلمية من جهة اأخرى«.

»ا�ستراتيجية تدري�سية تعمل على تفعيل المعرفة ال�سابقة عند الطالب في تكوين واكت�ساف 

المعرفة العلمية الجديدة وهي تتكون من �سبع مراحل الثارة وال�ستك�ساف والتف�سير والتو�سيع 

والتمديد وتبادل المعلومات والتقويم« )الأغا، 2012(.
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ويعرف نموذج التعلم ال�سباعي )7E’s(اإجرائياً في الدرا�سة الحالية اأنه: مخططات تدري�سية 

تقوم على النظرية البنائية، تتكون من �سبع مراحل )الإثارة، ال�ستك�ساف، التف�سير، التو�سع، 

الهند�سة وال�ستدلل  اأثناء تدري�ص وحدة  المراحل  وت�ستخدم هذه  التقويم(  التبادل،  التمديد، 

المكاني لطلب ال�سف الثاني المتو�سط في الف�سل الأول من العام الدرا�سي 1440/1439هـ.

�لتح�سيل: ويعرف التح�سيل الدرا�سي في الريا�سيات اإجرائيا في البحث الحالي على اأنه: مقدار 

ا�ستيعاب طلب ال�سف الثاني المتو�سط لجوانب التعلم المت�سمنة بوحدة الهند�سة وال�ستدلل 

المكاني المقرر تدري�سه في الريا�سيات للف�سل الدرا�سي الأول 1440/1439هـ وي�ستدل عليه من 

خلل درجات الطلب عينة الدرا�سة التي يح�سلون عليها في الختبار التح�سيلي المعد لهذا 

الغر�ص. 

الخبرة  من  المتبقي  »الأثر  باأنه  التعلم  اأثر   )13  ،2003( دحلن  يعرف  �لتعلم:  �أثر  بقاء 

الما�سية«. كما يعرفه ال�سيد )1992، 265( على اأنه »مقدار الدرجة الكلية التي يح�سل عليها 

الطلب في الختبار التح�سيلي النهائي عند اإعادة تطبيقه بعد م�سي فترة محددة من تطبيقه 

المرة الأولى«. 

واأ�سارت داود )2014( اإلى م�سمى اآخر لبقاء اأثر التعلم وهو ال�ستبقاء حيث تم تعريفه على 

اأنه مقدار المعلومات التي يتم الحتفاظ بها والتي يمكن ا�سترجاعها بعد م�سي اأ�سبوعين من 

الحتفاظ بها اأثناء الختبار التح�سيلي وتقا�ص عن طريق اختبار معد لذلك. 

ويعرف الباحث بقاء اأثر التعلم اإجرائيا في البحث الحالي على اأنه: مقدار ما يحتفظ به 

طلب ال�سف الثاني المتو�سط من جوانب التعلم المت�سمنة بوحدة الهند�سة وال�ستدلل المكاني 

يعاد  الذي  التح�سيلي  التي يح�سلوا عليها في الختبار  بالدرجات  التعرف عليها مقدرا  ويتم 

تطبيقه بعد 3 اأ�سابيع من انتهاء الدرا�سة الفعلية للوحدة المختارة.  

�أدو�ت �لبحث
�إعد�د �لختبار �لتح�سيلي

تم اإعداد الختبار التح�سيلي في وحدة الهند�سة وال�ستدلل المكاني من كتاب »الهند�سة« 

المقرر على طلب ال�سف الثاني المتو�سط، وفق الخطوات الآتية:
1- تحديد �لهدف من �لختبار

- قيا�ص م�ستوى تح�سيل الطلب لجوانب التعلم المت�سمنة بوحدة الهند�سة وال�ستدلل المكاني 

في درو�ص مادة الريا�سيات لل�سف الثاني المتو�سط.

- تحليل محتوى الوحدة الدرا�سية:
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- تحليل محتوى وحدة الهند�سة وال�ستدلل المكاني في المجال المعرفي للأهداف هو المجال الذي 

تقت�سر عليها الدرا�سة في اإعداد الختبار التح�سيلي ولذلك تم تحديد الأهداف الجرائية 

في الم�ستويات )التذكر – ال�ستيعاب - التطبيق( ليتم من خللها تحليل ميدان القيا�ص.      

جدول )1(
 �لأهمية �لن�سبية للاأهد�ف �لمعرفية

مو�شوعات وحدة الدرا�شة
م�شتويات الاأهداف المعرفية

مجموع الاأهداف
تطبيقا�شتيعابتذكــر

122115علقات الزوايا والم�ستقيمات

2136الم�سلعات والزوايا

1113الم�سلعات المتطابقة

3126التماثل

4127النعكا�ص

1113الن�سحاب

2371040الإجمالي

100%25%17.5%57.5%الأهمية الن�سبية للأهداف

2- �إعد�د جدول �لمو��سفات للاختبار �لتح�سيلي: 
2. 1- تحديد �لأوز�ن �لن�سبية للمو�سوعات:

بعد تحديد الأهمية الن�سبية للأهداف المعرفية تم تحديد الوزن الن�سبي لكل مو�سوع من 

مو�سوعات الوحدة الدرا�سية و�سوف تتبع الدرا�سة الحالية لمعرفة الأهمية الن�سبية للمو�سوعات 

على اأ�سا�ص:
2. 2- عدد �ل�سفحات لكل مو�سوع من مو�سوعات �لوحدتين:

حيث يمكن اأدراك الأهمية الن�سبية للمو�سوع من خلل عدد �سفحات المو�سوع كما وردت في 

كتاب الوزارة ويمكن تو�سيح ذلك في جدول 2 كما يلي:

جدول )2(
 �لأهمية �لن�سبية لمو�سوعات �لوحدة على �أ�سا�س عدد �ل�سفحات 

الاأهمية الن�شبيةعدد ال�شفحات المو�شوع

23%5علقات الزوايا والم�ستقيمات

13%3الم�سلعات والزوايا

13%3الم�سلعات المتطابقة

17%4التماثل

17%4النعكا�ص

17%4الن�سحاب

100%23الإجمالي
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المحتوى  لمو�سوعات  الن�سبية  الأهمية  متو�سط  تحديد  يمكن  ال�سابقة  الجوانب  خلل  ومن 

المحدد عند اإعداد الختبار التح�سيلي كما في جدول 3 التالي:
2. 3- تحديد �لوزن �لن�سبي لكل م�ستوى من م�ستويات �لقيا�س في كل مو�سوع:

للأهداف  الن�سبية  والأهمية  الوحدتين  لمو�سوعات  الن�سبية  الأهمية  لمتو�سط  العر�ص  من 

الن�سبي لكل م�ستوى من م�ستويات الأهداف في كل مو�سوع على  الوزن  المعرفية يمكن تحديد 

النحو الآتي: 

جدول )3(
�لوزن �لن�سبي لكل م�ستوى من م�ستويات �لقيا�س

الاأهداف
الوزن الن�شبي تطبيقالا�شتيعابالتذكرالمو�شـــــــــــــــــــــوع

للمو�شوع

23%5.75%4.02%13.2%علقات الزوايا والم�ستقيمات

13%3.25%2.27%7.47%الم�سلعات والزوايا

13%3.25%2.27%7.47%الم�سلعات المتطابقة

17%5.25%2.97%9.77%التماثل

17%4.25%2.97%9.77%النعكا�ص

17%4.25%2.97%9.77الن�سحاب

100%25%17.5%57.5%الوزن الن�سبي الكلي للم�ستويات

 

3- تحديد عدد �لأ�سئلة 

تم تحديد عدد الأ�سئلة في كل م�ستوى من م�ستويات القيا�ص )التذكر-ال�ستيعاب-التطبيق( 

وذلك من خلل العلقة: عدد الأ�سئلة في الخانة = عدد اأ�سئلة الختبار ككل × الوزن الن�سبي 

للخانة وبفر�ص اأن عدد الأ�سئلة 40 �سوؤالً بذلك ن�سل لعدد الأ�سئلة في كل م�ستوى من الم�ستويات 

 4 جدول  التح�سيلي  الختبار  موا�سفات  لجدول  ن�سل  وبذلك  المو�سوعات  من  مو�سوع  ولكل 

وذلك كما يلي:                          

جدول )4(
 مو��سفات �لختبار �لتح�سيلي

الم�شتوى المعرفي
اأرقام ا�شتيعاباأرقام المفرداتتذكر

اأرقام تطبيقالمفردات
المجموعالمفردات

المو�شوعات

24231،329، 51،2،3،4،5225علقات الزوايا والم�ستقيمات

36،7،81261335الم�سلعات والزوايا
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الم�شتوى المعرفي
اأرقام ا�شتيعاباأرقام المفرداتتذكر

اأرقام تطبيقالمفردات
المجموعالمفردات

المو�شوعات

39،10،111271345الم�سلعات المتطابقة

412،13،14،151282التماثل
 35

7)اأ ، ب(

416،17،18،191292النعكا�ص
 37

7)اأ ـ ب(

420،21،22،231302الن�سحاب
 38

7) اأ، ب(

2371040الإجمالي

4- �سياغة مفرد�ت �لختبار:

وقع الختيار على �سياغة مفردات الختبار بنمط الختبارات المو�سوعية لما لها من مزايا 

عديدة، حيث تتمتع بدرجة من الثبات في عملية الت�سحيح، واأنها تحتاج اإلى وقت ق�سير ن�سبيا 

في الإجابة، وبالتالي يمكن و�سع عدد كبير من الأ�سئلة بحيث ت�سمل لجميع الأجزاء التي در�سها 

المتعلم وقد تم اختيار ثلثة اأنماط من الأ�سئلة المو�سوعية وهي:

نمط �لختيار من متعدد: ويتكون كل �سوؤال فيها من عبارة ناق�سة، وعدد من البدائل المحتملة 

 )10( وعددها  معناها  ليتم  الناق�سة  العبارة  لإكمال  كلها  ولي�ص  اأحدها  المتعلم  يختار  التي 

مفردات. 

نمط �لتكملة: ويتكون كل �سوؤال فيها من جملة تقريرية ناق�سة يتطلب تكملتها، وعددها )23( 

مفردة.

�أ�سئلة لفظية: حيث اأن الأ�سئلة اللفظية يمكن من خللها قيا�ص مهارات التفكير العليا وعددها 

وذلك من حيث  الأ�سئلة،  اأنواع  نوع من  لكل  اللزمة  ال�سروط  مراعاة  ولقد تم  )7( مفردات 

الو�سوح، وتغطية جميع المعلومات المطلوب قيا�سها، وفنيات ال�سياغة، و�سروطها.

وبذلك اأ�سبح الختبار في �سورته الأولية مكون من )40( مفردة.

5- ح�ساب �سدق �لختبار: 

تم عر�ص ال�سورة الأولية للختبار على مجموعة من ال�سادة المحكمين بهدف التاأكد من 

�سدق محتوى الختبار من حيث مدى قيا�ص مفردات الختبار للأهداف، و�سمولية المفردات 

تعديل  اإلى �سرورة  المحكمون  اأ�سار  وقد  واللغوية،  العلمية  ال�سياغة  الوحدة، ودقة  لمو�سوعات 

�سياغة بع�ص المفردات لتنا�سب طلب ال�سف الثاني المتو�سط وقد اأجريت التعديلت اللزمة.

تابع جدول )4(
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6- ح�ساب ثبات �لختبار �لتح�سيلي:

 تم تطبيق الختبار التح�سيلي في الريا�سيات على عينة ا�ستطلعية تكونت من )30( طالباً 

من طلب ال�سف الثاني المتو�سط من غير عينة البحث وذلك لح�ساب ثبات الختبار ومعاملت 

ال�سهولة والتمييز وزمن الجابة عليه. وقد تم ح�ساب ثبات الختبار با�ستخدام معامل األفا للثبات 

وقد بلغ معامل الثبات )0.76( مما يعني ثبات الختبار، كما تبين �سهولة مفردات الختبار 

الختبار  قدرة  تبين  كما   )0.87  -0.21( المغلقة  الفترة  في  ال�سهولة  معاملت  وقعت  حيث 

المغلقة  الفترة  في  وقعت  الختبار  لمفردات  التمييز)التباين(  معاملت  اأن  حيث  التمييز  على 

)0.11- 0.24(، ولتحديد زمن الختبار، تم ح�ساب متو�سط زمن اإجابة العينة ال�ستطلعية 

على الختبار وقد وجد اأن الزمن اللزم للإجابة عنه )45( دقيقة، وبذلك اأ�سبح الختبار في 

�سورته النهائية مكونًا من )40( مفردة.

�إعد�د دليل �لمعلم

بعد الطلع على الأدبيات والدرا�سات ال�سابقة المرتبطة بنموذج التعلم ال�سباعي تم اإعداد 

دليل لمعلم الريا�سيات لي�ستر�سد به عند تدري�ص وحدة الهند�سة وال�ستدلل المكاني وفق نموذج 

التعلم ال�سباعي لطلب ال�سف الثاني المتو�سط وت�سمن محتوى الدليل:

مقدمة الدليل.  -

اأهداف تدري�ص الوحدة.  -

الإطار التنظيمي لمحتوى الوحدة.  -

نموذج دورة التعلم المعدلة )7E’s( وخطوات التدري�ص بها.  -

.)7E’s( دور كل من المعلم والطلب في مراحل نموذج دورة التعلم المعدلة  -

.)7E’s( درو�ص الوحدة م�سوغة وفقا لنموذج دورة التعلم المعدلة  -

وقد تم عر�ص الدليل على مجموعة من المحكمين المخت�سين للتاأكد من �سدق الدليل وتم 

تعديل الدليل تبعا لآراء المحكمين، واأ�سبح الدليل في �سورته النهائية مكون من �ستة درو�ص )12 

ح�صة(.

�إعد�د �أور�ق عمل �لطالب

اإعداد  وتم  ال�سباعي،  بالتعلم  المرتبطة  والدرا�سات  الأدبيات  من  كثير  على  الباحث  اطلع 

اأوراق عمل الطالب لي�ستخدمها في المجموعة التجريبية اأثناء درا�سة وحدة الهند�سة وال�ستدلل 

المكاني وقد بلغ عدد هذه الأوراق )6( اأوراق عمل، بواقع ورقة عمل لكل در�ص من درو�ص الوحدة، 

وكل ورقة مق�سمة اإلى �سبعة اأجزاء.
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الموجودة  الأهداف  وبناء على  النموذج  والأ�سئلة وفق مراحل  الأن�سطة  الباحث  حيث �ساغ 

في دليل المعلم، وفق مراحل النموذج ال�سبع وقد تم عر�ص اأوراق العمل على المحكمين، واإجراء 

التعديلت المطلوبة واأ�سبحت اأوراق العمل في �سورتها النهائية.

عينة �لبحث
تم اختيار عينة البحث وقوامها )61( طالبا بال�سف الثاني المتو�سط بمدر�سة الأندل�ص، تم 

دورة  لنموذج  وفقاً  ودر�ست  قوامها )30( طالبا  اإحداهما تجريبية  اإلى مجموعتين  تق�سيمهم 

التعلم المعدلة )7E’s(، والأخرى �سابطة قوامها )31( طالبا ودر�ست بالطريقة المعتادة.

منهــج �لبحث
واأهدافه حيث  البحث  التجريبي لملءمته لطبيعة  �سبه  المنهج  البحث الحالي  ا�ستخدم في 

يتيح للباحث �سبط بع�ص المتغيرات التي تهدد ال�سدق الداخلي للتجربة ولي�ص كل المتغيرات، 

لوجود بع�ص الظروف في الواقع المو�سوعي والتي ل يمكن للباحث التحكم بها، حيث تم تكوين 

با�ستخدام نموذج  تدر�ص  والأخرى تجريبية  التقليدية،  بالطريقة  تدر�ص  مجموعتين، �سابطة 

التعلم ال�سباعي.

متغير�ت �لبحث
م�ستويان:  ولها  التدري�ص  طريقة  هو  الحالي  البحث  في  الم�ستقل  المتغير  �لم�ستقلة:  �لمتغير�ت 

التدري�ص وفق نموذج التعلم ال�سباعي، والتدري�ص بالطريقة التقليدية. 

�لمتغير�ت �لتابعة: التح�سيل الدرا�سي في الريا�سيات، وبقاء اأثر التعلم لدى الطلب. 

تنفيذ تجربة �لبحث

تم تطبيق الختبار التح�سيلي على عينة الدرا�سة قبليا يوم 20- 3- 1440هـ. للتاأكد من 

لح�ساب دللة الفرق   T-Test تكافوؤ المجموعتين قبل بدء التجربة، وا�ستخدم الباحث اختبار 

بين المجموعتين ال�سابطة والتجريبية في التح�سيل القبلي وجدول 5 يو�سح ذلك. 
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جدول )5(
 نتائج �ختبار »ت« للفرق بين �لمجموعتين �ل�سابطة و�لتجريبية 

في �لتطبيق �لقبلي للاختبار �لتح�سيلي

دلالة tقيمة tالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالعددالمجموعة

314.773.2ال�سابطة
0.298

 غير دالة عند

0.05 3052.7التجريبية

مما   )0.05( دللة  م�ستوى  عند  اإح�سائيا  دالة  غير   t من الجدول )5( يت�سح اأن قيمة

يعني تكافوؤ المجموعتين ال�سابطة والتجريبية واأنه ل يوجد بينهما فرق ذو دللة اإح�سائية في 

التطبيق القبلي للختبار التح�سيلي.

وتطبيق  للمجموعتين  التدري�ص  ثم  القبلي  التح�سيل  المجموعتين في  تكافوؤ  من  التاأكد  بعد 

على  الموؤجل  البعدي  الختبار  تطبيق  تم  اأ�سابيع  ثلثة  مرور  وبعد  بعديا  التح�سيلي  الختبار 

المجموعة التجريبية. 

نتائج �لبحث:
�أولًا: نتائج �لفر�س �لأول

اإح�سائية بين  للتحقق من �سحة الفر�ص الأول والذي ين�ص على »ل يوجد فرق ذو دللة 

متو�سطي درجات طلب المجموعة التجريبية )التي تدر�ص وحدة الهند�سة وال�ستدلل المكاني 

با�ستخدام نموذج التعلم ال�سباعي(، وطلب المجموعة ال�سابطة )التي تدر�ص الوحدة بالطريقة 

وتم  التجريبية،  المجموعة  طلبة  ل�سالح  التح�سيلي  للختبار  البعدي  التطبيق  في  التقليدية( 

ا�ستخدام اختبار t-test لدللة الفرق بين متو�سطي درجات المجموعتين ال�سابطة والتجريبية 

في التطبيق البعدي للختبار التح�سيلي وجدول 6 يو�سح ذلك. 

جدول )6(
 �ختبار t-test لدللة �لفرق بين متو�سطي درجات �لمجموعتين �ل�سابطة

 و�لتجريبية في �لتطبيق �لبعدي للاختبار �لتح�سيلي

الدلالة الاإح�شائيةقيمة tالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالعدد الكليالمجموعة

3126.44.9ال�سابطة
دالة عند 2.230.05

3029.34.8التجريبية



337

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

20
  

ـر
مـب

�شـ
ديـ

 4
د 

د
ع

ل
ا
  
21

د  
جل

لم
ا

من الجدول )6( يت�سح اأنه توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 0.05 في التطبيق 

التعلم  نموذج  فعالية  يعني  مما  التجريبية  المجموعة  ل�سالح  التح�سيلي  للختبار  البعدي 

ال�سباعي في تنمية التح�سيل لدى طلب المجموعة التجريبية، وهو ما يتفق ما نتيجة درا�سة كل 

من الغامدي )2019(، الكبي�سي والجنابي )2014(، درا�سة ال�سهري )2013( والبنا )2012(.

ولتحديد حجم اأثر ا�ستخدام نموذج )7E’s( في تنمية التح�سيل، تم ا�ستخدام مربع »اآيتا« 

لح�ساب حجم الأثر حيث و�سلت قيمته اإلى )0.08( مما يعني اأن ا�ستخدام نموذج 7E’s في 

تدري�ص الوحدة له اأثر متو�سط في تنمية تح�سيل طلب ال�سف الثاني المتو�سط في الريا�سيات 

وقد يرجع ذلك اإلى:

النموذج ي�ساعد على زيادة دافعية  التهيئة في المرحلة الأولى من مراحل  اأ�سئلة  ا�ستخدام   -

التعلم؛ مما قد يكون لذلك اأثر في زيادة التح�سيل.  

اللفظية  التعبيرات  ا�ستخدام  على  الطلب  م�ساعدة  في  ال�سباعي  التعلم  نموذج  �ساهم   -

ال�سحيحة للمفاهيم الهند�سية والخ�سائ�ص للأ�سكال الهند�سية.

اأدى وجود الأن�سطة التي قام بها الطلب وكذلك الأ�سئلة الموجهة من قبل المعلم اإلى تدرج   -

الطلب في اكت�ساف المفاهيم الهند�سية وربطها بمفاهيم اأخرى ومو�سوعات �سبق درا�ستها 

وتطبيقها في مواقف ريا�سية وحياتية.

مما  واكت�سبوها،  تعلموها  التي  الهند�سية  المفاهيم  اإدراك  على  الطلب  النموذج  �ساعد   -

اأدى اإلى حدوث ربط بين هذه المفاهيم والمفاهيم الريا�سية والهند�سية الأخرى من خلل 

المرحلة الخام�سة )التمديد( والتي يتم ربط المفهوم الجديد بمفاهيم �سبق درا�ستها. 

اأخطائه،  ومن  زملئه  من  التلميذ  فيها  يتعلم  فعالة  اإيجابية  تعاونية  بيئة  النموذج  اأوجد   -

واأي�سا بيئة تناف�سية يتعاون فيها طلب المجموعة الواحدة لتفوقهم على المجموعة المقابلة 

لها.

�ساعد النموذج على مواجهة الفروق الفردية بين الطلب، فالتلميذ المتفوق ي�ساعد زميله   -

ال�سعيف للرتقاء بم�ستوى مجموعته، واأدى هذا اإلى الإقبال على التعلم بفاعلية وذلك في 

كل مراحل النموذج ال�سبع، مما اأ�سهم في تنمية التح�سيل لدى الطلب.

المفاهيم  تعلم  على  �ساعد  العمل  اأوراق  وحل  الأن�سطة  في  الف�سل  في  تلميذ  كل  ا�ستراك   -

الهند�سية ب�سورة منظمة، وهذا �ساعد على تنمية التح�سيل لدى الطلب.

كان لأ�سلوب التقويم اأثره على الطلب، حيث اأجُْري هذا التقويم دورياً في كل مرحلة من   -

مراحل النموذج مما يوؤدى اإلى اكت�ساف الخلل وت�سحيح الخطاأ. 
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ثانياًا: نتائج �لفر�س �لثاني

دللة  ذات  فروق  توجد  »ل  يلي:  ما  على  ين�ص  والذي  الثاني  الفر�ص  �سحة  من  للتحقق 

والبعدي  البعدي  التطبيقين  في  التجريبية  المجموعة  طلب  درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائية 

درجات  متو�سطي  بين  الفرق  لدللة   T اختبار  ا�ستخدام  تم  التح�سيلي«،  للختبار  الموؤجل 

المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي والموؤجل للختبار التح�سيلي وجدول 7 يو�سح ذلك. 

جدول )7(
 نتائج �ختبار t- test لدللة �لفرق بين متو�سطي درجات �لمجموعة �لتجريبية في 

�لتطبيقين �لبعدي �لموؤجل للاختبار �لتح�سيلي في �لختبار �لتح�سيلي

الدلالة الاإح�شائيةقيمة tالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالعددالتطبيق

البعدي
30

29.34.8
غير دالة عند  2.010.05

27.27.1الموؤجل

في   0.05 م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  ل  اأنه  يت�سح   )7( الجدول  من 

يعني  مما  التجريبية  المجموعة  طلب  لدى  التح�سيلي  للختبار  والموؤجل  البعدي  التطبيقين 

احتفاظ الطلب باأثر التعلم.

وهو ما يتفق مع نتيجة درا�سة كل من درا�سة ال�سهري )2016(، ال�سيد )2014(، الطائي 

)2014(، والغامدي )2013(. وقد يرجع ذلك اإلى:

احتفاظهم  في  دور  له  يكون  قد  باأنف�سهم  المعلومات  لكت�ساف  و�سعيهم  الطلب  تفاعل   -

بالمعلومات الريا�سية.

التي  التعلم  بجوانب  احتفاظهم  في  ي�ساهم  قد  باأنف�سهم  لأخطائهم  الطلب  ت�سحيح   -

در�سوها. 

التقويم الم�ستمر �ساعد على احتفاظ الطلب بالمعلومات التي اكت�سبوها لفترة اأطول.  -

تو�سيــات �لبحث
ا�ستخدام نموذج التعلم ال�سباعي في تدري�ص الريا�سيات بالمراحل التعليمة المختلفة لما له من   -

اأثر في تنمية التح�سيل في الريا�سيات والحتفاظ باأثر التعلم.

التعلم  نموذج  ا�ستخدام  كيفية  على  التربويين  والم�سرفين  للمعلمين  تدريبية  دورات  عقد   -

ال�سباعي. 

اإدراج مراحل التعلم ال�سباعي �سمن اأدلة المعلمين وتخطيط المعلم للدرو�ص اليومية.  -
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�لبــحوث �لمقترحـــة
اأخرى  الريا�سيات على متغيرات  ال�سباعي في تدري�ص  التعلم  ا�ستخدام نموذج  اأثر  درا�سة   -

غير التح�سيل وبقاء اأثر التعلم.

ال�سباعي وبع�ص نماذج التدري�ص  التعلم  اأثر ا�ستخدام نموذج  اإجراء درا�سات مقارنة بين   -

الخرى القائمة على البنائية في تدري�ص الريا�سيات على التح�سيل وبقاء اأثر التعلم. 

اإجراء درا�سات مماثلة للدرا�سة الحالية على مراحل تعليمية مختلفة.  -

�لمر�جع
المفاهيم  فهم  في  التدري�سية   )7E’s( ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر   .)2014( انت�سار  اإبراهيم، 
�سوء  في  الأ�سا�سية  المرحلة  طلبة  لدى  ال�ستق�سائي  التفكير  مهارات  واكت�ساب  العلمية 
 ájƒHÎdG äÉ°SGQódGh çÉëHCÓd áMƒàØŸG ¢Só≤dG á©eÉL á∏› .مفهوم الذات الأكاديمي

.160 -127 ،)8(2 ,á«°ùØædGh
 äGQÉ¡ŸG á«ªæJ ‘ á«FÉæÑdG Seven E’s á«é«JGÎ°SG ∞«XƒJ á«∏YÉa  .)2012( الأغا، حمدان
 .»°SÉ°SC’G ¢ùeÉÿG ∞°üdG ÜÓW iód »æ«£°ù∏ØdG áeÉ©dG Ωƒ∏©dG åëÑe ‘ á«JÉ«◊G

ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة، جامعة الأزهر، كلية التربية، غزة.

 á«°VÉjôdG º«gÉØŸG ¢ùjQóJ ‘ 7E’s ádó©ŸG º∏©àdG IQhO ΩGóîà°SG ôKCG .)2012( البنا، جبر
º¡jód ìƒª£dG iƒà°ùe ≈∏Yh öTÉ©dG ∞°üdG áÑ∏W π«°ü– ≈∏Y. ر�سالة دكتوراه غير 

من�سورة، كلية القاد�سية، عمان، الأردن.

جا�سم، ا�سواق؛ علي، زمن )2016(. اأثر ا�ستراتيجية الياءات ال�سبع )7E’s( في تح�سيل طالبات 
-27 ،)70( ,á«fÉ°ùfE’G çƒëÑ∏d ≈dÉjO á∏› .ال�سف الثاني المتو�سط في مادة المطالعة

 .53

التح�سيل،  على   E’s Seven المعدلة  التعلم  دورة  ا�ستخدام  اأثر   .)2011( مجبل  الجوعاني، 
 á©eÉL á∏› .وم�ستوى الطموح لدى طلب ال�سف الثاني المتو�سط في مادة الريا�سيات

.390-157 ،49 .á«fÉ°ùfE’G Ωƒ∏©∏d ‹ÉjO
 »°SGQódG π«°üëàdG ≈∏Y á«fhÎµdE’G á«ª«∏©àdG ÜÉ©dC’G á«∏YÉa .)2010( الحربي، عبيد
äÉ«°VÉjôdG ‘ º∏©àdG ôKCG. ر�سالة دكتوراه غير من�سورة، كلية التربية، جامعة اأم   AÉ≤Hh

القرى. 

داود، علياء )2014(. اأثر ا�ستراتيجية PQ4R في التح�سيل وال�ستبقاء لدى طالبات ال�سف 
 ájƒHÎdG Ωƒ∏©∏d á«°SÉ°SC’G á«HÎdG á«∏c á∏› .الثاني المتو�سط في مادة علم الأحياء

والإن�سانية. جامعة بابل، العراق، )18(45-26.

 º∏©àdG ôKCG AÉ≤Hh π«°üëàdG ≈∏Y áeó≤àŸG äÉª¶æŸG ΩGóîà°SG ôKCG .)2003( دحلن، عمر
‘ øeÉãdG ∞°üdG ÜÓW iód ƒëædG IOÉe. ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة، كلية التربية، 

الجامعة الإ�سلمية غزة. 
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 äÉ«°VÉjôdG ¢ùjQóJ ‘ »µ°ùJ ƒé«a á«é«JGÎ°SG ΩGóîà°SG á«dÉ©a .)2010( ريان، �سوزان
Iõ¨H ¢SOÉ°ùdG ∞°üdG äÉÑdÉW iód º∏©àdG ôKCG AÉ≤Hh. ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة، 

كلية التربية، الجامعة الإ�سلمية، غزة. 

 .á«FÉæÑdG  ájô¶ædG  Qƒ¶æe  øe  ¢ùjQóàdGh  º∏©àdG زيتون، كمال )2003(.  زيتون، ح�سن؛ 
القاهرة: عالم الكتب.

زيتون، عاي�ص )Ωƒ∏©dG ¢ùjQóJ äÉ«é«JGÎ°SGh á«FÉæÑdG ájô¶ædG .)2007. عمان: دار ال�سروق 
للن�سر والتوزيع. 

 .É¡JÉ«é«JGÎ°SGh  É¡∏NGóe  á«ª∏©dG  á«HÎdG  .)2006( ثناء  عودة،  الرحمن؛  عبد  ال�سعدي، 
القاهرة: دار الكتب الحديث.

ال�سلطان، اآدم )2019(.  فاعلية ا�ستخدام نموذج التعلم البنائي المعدل 7E’s في تنمية المفاهيم 
العلمية وعادات العقل والتعلم الموجه ذاتياً لدى طلب المرحلة المتو�سطة في مادة العلوم. 
‹∏á«°ùØædGh ájƒHÎdG äÉ°SGQó∏d á«eÓ°SE’G á©eÉ÷G á. ع:5، م27، �ص �ص: 240-231.
ال�سيد، اأحمد )1992(. اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم من اأجل الإتقان في تدري�ص التاريخ 
ájƒHÎdG, م�سر، 1)7(،   á∏éŸG .بال�سف الأول الثانوي على التح�سيل وبقاء اأثر التعلم

.280 -255

ال�سيد، �سباح )2014(. ا�ستخدام التعلم الإلكتروني القائم على الم�سكلة في تدري�ص الريا�سيات 
 á∏› .لتنمية بع�ص مهارات ما وراء المعرفة وبقاء اأثر التعلم لدى طلب المرحلة الثانوية

.219-167 ،)5(17 .äÉ«°VÉjôdG äÉjƒHôJ
 »°VÉjôdG  ÒµØàdG  á«ªæJ  ≈∏Y  º∏©àdG  IQhO  ΩGóîà°SG  ôKCG  .)2010( �سعود  ال�سهراني، 
 .á£°SƒàŸG á∏MôŸÉH ÊÉãdG ∞°üdG ÜÓW iód äÉ«°VÉjôdG IOÉe ‘ »°SGQódG π«°üëàdGh

ر�سالة دكتوراه غير من�سورة، كلية التربية، جامعة اأم القرى: مكة المكرمة.

ال�سهري، ظافر )2015(. اأثر التقويم التكويني في تدري�ص مقرر ا�ستخدام الحا�سوب في التعليم 
واأ�سول  ال�سريعة  بكلية  ال�سابع  الم�ستوى  طلب  لدى  بالتعلم  والحتفاظ  التح�سيل  على 
الدين. ‹∏ùØædG º∏Yh á«HÎdG ‘ á«HôY äÉ°SGQO á¢, كلية التربية، جامعة الملك خالد، 

.23- 1 ،)57(

 á«ªæJ  ‘  »FÉæÑdG  (Bybee)  »ÑjÉH  êPƒ‰  ΩGóîà°SG  á«dÉ©a  .)2016( اأفنان  ال�سهري، 
 É«∏©dG ±ƒØ°üdG äÉÑdÉW iód äÉ«°VÉjôdG ‘ º∏©àdG ôKCG AÉ≤Hh »°SGQódG π«°üëàdG
التربية، جامعة  كلية  من�سورة،  ر�سالة ماج�ستير غير   .¿Gô‚  áæjóÃ  á«FGóàH’G  á∏MôŸÉH

نجران.

 ‘ á«YÉÑ°ùdG º∏©àdG IQhO ΩGóîà°SÉH äÉ«°VÉjôdG ¢ùjQóJ á«dÉ©a .)2013( ال�سهري، علي
SƒàŸG ∫hC’G ∞°üdG ÜÓW iód …QÉµàH’G ÒµØàdG äGQÉ¡e á«ªæJh π«°üëàdG°§. ر�سالة 
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