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�لملخ�س

تنمية  في  التخيلي  التفكير  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  ا�ستق�ساء  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

�سبه  المنهج  ا�ستخدام  وتم  ال�سعودية،  العربية  المملكة  في  البتدائية  المرحلة  طلبة  لدى  الإبداع 

التجريبي ذي ت�سميم المجموعة الواحدة، حيث تكونت عينة الدرا�سة من )30( طالبة بال�سف 

الباحثة مواقف تربوية  اأعدت  ال�ساد�ص البتدائي من المدر�سة الأولى البتدائية في الحوية، وقد 

داعمة للمنهج، تعالج ق�سايا ثقافية، اأما اأداة الدرا�سة التي تم ا�ستخدامها فهي اختبار توران�ص 

الإح�سائية،  التحليلات  عمل  تم  الدرا�سة  تطبيق  من  النتهاء  وبعد  الإبداعي،  للتفكير  ال�سكلي 

والبعدي  القبلي  القيا�سين  درجات  متو�سطات  بين  فروق  وجود  عن  الدرا�سة  نتائج  واأ�سفرت 

والتفا�سيل(  والأ�سالة  والمرونة  )الطلاقة  الإبداعي  التفكير  مهارات  على  التجريبية  للمجموعة 

والدرجة الكلية في اتجاه القيا�ص البعدي، ومن اأبرز التو�سيات اإتاحة الفر�سة للطلبة للتعبير عن 

خيالهم لما في ذلك من اأهمية لزيادة التعلم لديهم والك�سف عن الطلبة المبدعين. 

الكلمات المفتاحية: ا�ستراتيجية التفكير التخيلي، الإبداع، طلبة المرحلة البتدائية.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2018/11/4م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2019/2/18م
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The Impact of Using the Imaginative Thinking Strategy on  
Developing Creativity among Primary School Students in the 

Kingdom of Saudi Arabia

Abstract

This study aimed to investigate the effect of the use of the strategy of 
imaginative thinking in the development of creativity among primary school 
students in the Kingdom of Saudi Arabia. The semi-experimental approach was 
used in the design of the one independent group. The study sample consisted 
of 30 students in the sixth grade of the First primary school in Al-Hawiya. The 
researcher prepared learning situations in support of the curriculum that address 
some  cultural issues. The tool used for collecting the data was the Torrance 
Formal Test for Creative Thinking. After completing the study, the statistical 
analyses were carried out. The results of the study revealed that there were 
differences between the mean scores of the pro and post measurements of the 
experimental group on creative thinking skills (fluency, flexibility, originality 
and details( and the total score in the direction of dimensional measurement, 
and one of the most prominent recommendations is to allow students to 
express their imagination as it is important to increase their learning and to 
detect the creative students.

Keywords: Strategy of imaginative thinking / creativity / primary school students.

Dr. Rabea I. Alrefaie
Taif University- Faculy of Education

Department of Curriculium and Education Technigue
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�لمقدمة
ي�سهد القرن الحالي ن�ساطا ملحوظا في تطوير المناهج الدرا�سية لمختلف المراحل، كثمرة 

�سرورة  يوؤكد  مما  الحياة،  نواحي  مختلف  في  التكنولوجي  والتقدم  المعرفي  للانفجار  طبيعية 

الهتمام في ا�ستحداث الأ�ساليب المتنوعة في التعليم لم�سايرة هذا التقدم، بحيث ي�ستفيد الطلبة 

من الخبرات المعرفية ويعملون على توظيفها في حياتهم. وبما اأن التعليم التقليدي ثبت عجزه 

حتى  الطلبة  لدى  التفكير  مهارات  بتنمية  الهتمام  من  لبد  كان  المرحلة  هذه  م�سايرة  عن 

ملحة  �سرورة  التفكير  تعليم  اأ�سبح  ولذا  والم�ستقبلية،  الآنية  المواقف  مواجهة  على  ن�ساعدهم 

لمواجهة الكثير من الم�سكلات الكبيرة التي تتطلب �سحذ الذهن واإعمال الفكر .

ونظرا لكون التفكير هدفا لأي نظام تعليمي، فاإن التفكير التخيلي يمثل اأحد اأنواع التفكير، 

لدى  بتنميته  الهتمام  يجب  ولذا  العقلي،  والن�ساط  التفكير  منظومة  اأ�سا�سي في  عن�سر  وهو 

الطلبة، لما له من فائدة كبيرة في تعليم وتعلم المواد  الدرا�سية.

لبناء  الفرد  يمار�سها  التي  العقلية  الأن�سطة  كاأحد  بالتخيل  الهتمام  تم  ذلك  على  وبناء 

اإلى  ويوؤدي  بالتفكير  وثيقا  ارتباطا  مرتبط  التخيل  اأن  الدرا�سات  بع�ص  وترى  جديدة.  �سورة 

الحلول  وتخيل  والأحداث،  المواقف  اإدراك  على  الفرد  قدرة  يطور  اأن  �ساأنه  من  الذي  الإبداع 

Schunk, 1991(، و للتخيل دور مهم  1998؛  المتاحة للم�سكلات التي تواجهه )عد�ص، توق، 

في اكت�ساف الطريقة التي يتم بها دمج  المعرفة والخبرات ال�سابقة في حل الم�سكلات ، واقتراح 

الحلول المنا�سبة، وكذلك ترجمة ال�سور العقلية المتخيلة اإلى اأ�سياء واقعية حقيقية، بالإ�سافة 

اإبداعية منفتحة على الخبرة  نتاجات  اإلى  يوؤدي  العقلية، مما  اإدراكهم لعمليات المعالجة  اإلى 

.)Petre & Blackwell, 1999( لإنتاج اأفكار ومقترحات واكت�سافات اأ�سيلة

ومن هنا جاءت فكرة هذه الدرا�سة للتعرف على اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير التخيلي 

في تنمية الإبداع لدى طلبة المرحلة البتدائية في المملكة العربية ال�سعودية.

�أثر ��ستخد�م ��ستر�تيجية �لتفكير �لتخيلي في تنمية �لإبد�ع لدى 
طلبة �لمرحلة �لبتد�ئية في �لمملكة �لعربية �ل�سعودية
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بداية ل بد من التاأ�سيل لهذه الدرا�سة من خلال عر�ص للاإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة 

المخت�سة بالتفكير التخيلي والإبداع في ثلاثة مباحث على النحو التالي. 

باعتباره  التخيل  بمو�سوع  المعرفيين   النف�ص  علماء  اهتم  �لتخيلي:  �لتفكير  �لأول:  �لمبحث 

نوعا من العمليات العقلية ذات العلاقة  بالعديد من الأن�سطة مثل: الأحلام والتفكير والتذكر 

وفهم اللغة والمحاكمة العقلية، وبالرغم من �سهولة الحديث عن التخيل اإل اأن هناك �سعوبة في 

اإيجاد تعريف وا�سح ومحدد له، فيعرفه زيتون)33،2003 ( باأنه التفكير بال�سور اأو هو العملية 

العقلية التي تقوم على اإن�ساء علاقات جديدة بين الخبرات العملية ال�سابقة، بحيث تنظمها في 

�سور واأ�سكال لي�ص للفرد خبرة بها من قبل، وتعتمد على قدرتي التذكر وال�سترجاع والت�سور 

باأنه ن�ساط عقلي يمثل ت�سورا لأ�سياء غير موجودة   )346 ،1993 العقلي". ويعرفه )ن�سوان، 

ا�ستنادا اإلى الخبرات الما�سية وتطور الم�ستقبل، ويتناول الأن�سطة الفكرية جميعها في مختلف 

المجالت الإن�سانية والعلمية والطبيعية.

ويرى ح�سين، وفخرو )2003( اأن التفكير التخيلي يعني "اإطلاق العنان للاأفكار دون النظر 

للارتباطات المنطقية اأو الواقعية اأو اللتزامات، وهي اأعلى م�ستويات الإبداع واأندرها، ويتحقق 

فيه الو�سول اإلى مبداأ اأو نظرية اأو افترا�ص جديد كلياً " وتعرفه جاليين )1993(  باأنه المعالجة 

العقلية لل�سور الح�سية وبخا�سة في غياب الم�سدر الح�سي الأ�سلي، ويتمثل  في الخطوات الآتية 

التي اعتمدتها جاليين، وتم اعتمادها في هذه الدرا�سة وهي:

1-�لتهيئة: وتتم فيها مناق�سة الطالبات في الخبرات ال�سابقة المرتبطة بالخبرة المراد تعلمها.

2-�لتخيل: والذي يتم من خلاله تهيئة الطلبة للا�سترخاء والتركيز، ومن ثم قيامهن بالتخيل 

لتحفيز  �سوتها  بتنغيم  مت�سل�سل  ق�س�سي  ب�سكل  الخبرة  تعر�ص  التي  المعلمة  بقيادة  الموجه 

الطالبات ل�ستح�سار ال�سور الملائمة لهذه الخبرة. 

3-�لمناق�سة: تتم مناق�سة الطالبات في تخيلاتهن حول الخبرة المراد تعلمها.

وتعرفه الباحثة اإجرائيا: باأنها مجموعة الإجراءات والأداءات وال�سيناريوهات المعدة م�سبقا 

ب�سورة  والأ�سخا�ص  للاأحداث  ذهنية  �سور  ا�ستح�سار  على  الطالبات  لدفع  المعلمة  قبل  من 

مح�سو�سة توؤدي اإلى فهم الأفكار المطروحة و�سرعة ا�ستدعاءها.

اأنه عملية  معالجة عقلية ح�سية للاأفكار التي  وتتفق هذه التعريفات بو�سفها للتخيل على 

يتعر�ص لها المتعلم للو�سول اإلى فهم الأفكار، واأنه م�ستوى راقٍ من م�ستويات التفكير. 

ن�ساطات  با�ستخدام  التعليمية  البرامج  من  العديد  بداأت  التعليم:  في  التخيل  ا�ستخدام 

اأكثر من  اأو  واحدة  ال�ستخدام في   يقع هذا  اأن  التدري�ص، ويمكن  المناهج وطرائق  التخيل في 

الفئات الأربع الآتية )جاليين،1993(:
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�أول: �لتهيئة و�لتركيز : وهذه تهيئ العقل للتعلم عن طريق تخفي�ص ال�سغط، واإبعاد الأفكار 

ال�سلبية عن التعلم، وزيادة حدة التركيز، وتقليل النفعالت ال�سلبية ما اأمكن.

واإ�سعارهن  وت�سجعيهنّ  بدعمهنّ  الطالبات  عند  القلق  خف�ص  في  هنا  يبرز  المعلمة  ونجاح 

بالأمان وحثهن على التركيز والنتباه.

ثانيا: زيادة �لإتقان �لمعرفي: اإن ا�ستخدام ن�ساطات التخيل ت�ساعد الطلبة على زيادة معرفتهم 

بالموا�سيع المعرفية وتنمية المهارات التقنية واليدوية لديهم، وهذا يعد عن�سرا اأ�سا�سيا وفاعلا 

في منظومة التفكير والن�ساط العقلي لدى الأفراد.

وترى الباحثة اأنه على المعلمة �سياغة �سيناريوهات متقنة، بحيث تدفع الطالبة لأخذ المعرفة 

الطالبة،  وتركيز  انتباه  ت�ستثير  ال�سوت وطبقاته، حتى  نغمات  الوجدان م�ستخدمة  ومخاطبة 

وبالتالي يتم تخزين المعلومات ب�سورة منظمة ومت�سل�سلة، لت�ستدعيها عند حاجتها اإليها.

ا�ستعمال  على  الطلبة  ت�ساعد  التخيل  ن�ساطات  ا�ستخدام  اإن  �لنفعالي:  �لنمو  زيادة  ثالثا: 

عمليات التخيل النفعالي والذي ي�ساهم في تعلمهم مهارات ال�ستبطان، وفهم الذات، والحب، 

والتقدير، وتوثيق ال�سلة بالآخرين، والتعاطف، والت�سال، وحل الم�سكلات، والتقدير العاطفي 

وتحديد الذات.

لبد من تنمية الطلبة ب�سكل متوازن، فالجانب النفعالي من خلال هذه ال�ستراتيجية ينمو 

لدى الطالبة، فتتمكن من التعبير عن وجهة نظرها وتتكون لديها الثقة بنف�سها، تدفعها للتعامل 

مع الأحداث المتعلمة وت�سوقها للمعرفة فتقبل بدافعية على التعلم. 

ر�بعا: �لنمو �لجتماعي: اإن ا�ستعمال ن�ساطات التخيل ت�ساعد الطلبة على اكت�ساف مظاهر 

ال�سعور التي تمتد اإلى ما وراء حالت اليقظة، وت�ساهم في قدرة الفرد على التوا�سل مع الآخرين 

والتكيف معهم. ومن الممكن اأن تنمو بين طالبات المجموعة التجريبية األفة من نوع جديد، فلهم 

ذكريات جميلة عا�سوها معا في ظل هذه ال�ستراتيجية.

يكون  بحيث  ق�س�سية  �سيناريوهات  بعمل  التخيل  ا�ستخدام  يمكن  اأنه  �سبق  مما  ن�ستنتج 

لها معنى؛ وا�ستخدام و�سائل التوا�سل اللفظية عبر التنغيم بال�سوت واإح�سار اأ�سوات جاهزة 

الخيال،  عالم  اإلى  بالمتعلم  للانتقال  الكلمات،  مع  تتزامن  الت�سجيل  اأجهزة  عبر  ت�ستخدم 

ايجان  ذلك  ويوؤكد  الطالب،  �سخ�سية   في  المبدع  الجانب  لبناء  المتخيلة  ال�سور  وا�ستح�سار 

)Egan, 1992( حيث ي�سير اإلى اأنه عند عر�ص وحدات  الق�سة بت�سل�سل منطقي فاإن التخيل 

يعمل ارتباطات بين اأجزاء الق�سة كاأنها فيلم ذهني ق�سير.

ول�ستخدام التخيل في التدري�ص يجب توافر ثلاثة �سروط هي:
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وجود القدرة على التخيل لدى الطلاب تعتمد على م�ستوى الن�سج لديهم وعلى خلفيتهم   -1

الجتماعية والثقافية .

اأن يكون لدى المعلم القدرة على تجاوز عالمه الخا�ص لكي يبني الموا�سيع بحيث تتلاءم مع   -2

اأ�سوات ومعاني الطلاب الداخلية ومقدرتهم التخيلية .

3- اإيمان المعلم غير الم�سروط في قدرة الطلاب لإدراك المعاني خلال قيامهم بعملية التخيل 

.عندما تجتمع هذه ال�سروط فان المعلمين والطلاب ي�سبحون روادًا  في عملية التخيل، مما 

 .)Ianonne, 2001( ينعك�ص اإيجابا على قدراتهم العقلية ونواحي حياتهم المختلفة

ويتمثل دور الطالب عند ا�ستخدامه ا�ستراتيجية التفكير التخيلي فيما ياأتي:

يبذل جهدا ح�سيا ب�سريا ذهنيا.   -1

يربط خبراته ال�سابقة بال�سورة الجديدة؛ لكي يتذكرها.  -2

يوظف المتعلم حوا�سه بطريقة جديدة ل�ستح�سار الخبرة اللازمة عند الحاجة لها.  -3

يتزود المتعلم بالمفهوم اأو بالمعنى الجديد عن طريق ا�ستح�سار �سوره الخا�سة.  -4

 5- يتدرب الذهن على اإبداع �سور ذهنية وخيالت تثري التعلم، وت�ستثير خبرات جديدة، وتنمي   

مواهب اأخرى غير المواد الحفظية التي تكون قابلة للن�سيان.)قطامي، 1998(.

يت�سم  الإبداع  ، فتعريف  �لمبحث �لثاني: �لإبد�ع: ل يوجد هناك تعريف متفق عليه للاإبداع 

بالمرونة وال�سعة، �سن�ستعر�ص بع�ص هذه التعريفات:

وفي  د.ت(  واآخرون،  )م�سطفى  عدم  من  ال�سيء  اإيجاد  الإبداع  الو�سيط  المعجم  يعرف 

ال�سحاح اأبدعت ال�سئ: اخترعته ل على مثال. والله تعالى بديع ال�سموات والر�ص.)الجوهري، 

.)1987

وعرف معجم وب�ستر)Webster, 2006( باأنه م�سطلح ي�سير اإلى القدرة على الإيجاد. 

اأما التعريفات النف�سية والتربوية فقد عرفه كاو )Kao Jamming, 1996( باأنه العملية 

الكاملة التي يتم من خلالها توليد الأفكار وتنميتها وتحويلها اإلى قيمة. 

 ،) التنفيذ.)توفيق،2002  مو�سع  ماألوفة  وغير  جديدة  اأفكار  اإنتاج  باأنه  الإبداع  وعُرف 

1997(.الإبداع باأنه مجموعة من العمليات التي ي�ستخدمها الفرد بما يتوفر  ويعرف )هلال، 

اأو  له،  نافعا  اإنتاجا  لينتج  لديه من قدرات عقلية وفكرية، وما يحيط به من موؤثرات مختلفة 

للمنظمة التي يعمل فيها اأو المجتمع الذي يعي�ص فيه.

وتعرفه الباحثة اإجرائيا: قدرة الطالبة على ت�سكيل اأكبر قدر من الأ�سكال وال�سور بطريقة 

تتميز بالجدة والأ�سالة وعدم التقليد. 
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وعلى هذا فاإن التفكير الإبداعي اأ�سلوب ي�ستخدمه الفرد لإنتاج اأكبر عدد من الأفكار حول 

الم�سكلة التي يتعر�ص لها )الطلاقة الفكرية(، وتت�سف هذه الأفكار بالتنوع )المرونة( والجدة 

)الأ�سالة(. 

تتبع  اأن  عليها  بل  المختلفة،  والمعارف  بالعلوم  الطلبة  بتزويد  المدر�سة  تكتفي  األ  ينبغي 

الأ�ساليب التربوية الحديثة التي تجعل منهم منتجين  للمعرفة في ع�سر تكنولوجيا المعلومات.

والح�سارة الحديثة باأبعادها المختلفة ح�سارة قوامها الخيال المبدع والعقل المجدد وتربية 

الخلق والإبداع، هدف ت�سعى اإليه التربية في القرن الواحد والع�سرين، وهو اأمر ل بد اأن يتم في 

�سن مبكرة وفي ظل �سروط معينة ، ومن و�سائله اإثارة الخيال باأ�سكاله المختلفة عن طريق الأدب 

والق�سة وال�سور وال�سعر. وعن طريق اإطلاع الأطفال خا�سة على مبدعات العلم والتكنولوجيا، 

وتمر�سهم بها منذ ال�سغر، والطفل المبدع هو الذي يت�ساءل ويتخيل، وعلى المدر�سة اأن ت�ساعده 

وتمكنه من التخيل والبتكار، وعلى التربية اأن تتخل�ص من ممار�ساتها الت�سلطية.)عبد الدايم، 

)1988

عنا�سر �لإبد�ع:

هناك من ق�سم هذه العنا�سر اإلى اأربعة عنا�سر وهي:

�لأ�سالة: وتعني قدرة المتعلم على اإنتاج اأكبر عدد ممكن من ال�ستجابات غير العادية، غير 

اأن تكون مقبولة  ال�سائعة والطريفة، وذلك ب�سرعة كبيرة، وي�سترط  اأو الأفكار غير  المبا�سرة، 

وتعني  �ص64(،   ، لطيف،2018  )رزوقي؛  والطرافة  بالجدة  ات�سافها  مع  للهدف  ومنا�سبة 

الخبرة والتفرد، وفي الدرا�سة الحالية، تقدر الأ�سالة على اأ�سا�ص ندرة تكرار ال�ستجابة، فاإنتاج 

�سكل غير ماألوف اأو اإعطاء عنوان لل�سكل نادر يعد ا�سالة.

�لطلاقة: وهي القدرة على اإنتاج اأفكار عديدة  لفظية اأو اأدائية لم�سكلة نهايتها حرة ومفتوحة، 

معين،  لمثير  ال�ستجابة  عند  الأفكار  اأو  البدائل  من  كبير  عدد  توليد  على  القدرة  هي  واأي�سا 

وال�سرعة وال�سهولة في توليدها.)الزهراني، 2003(. 

وفي هذه الدرا�سة كان قيا�ص الطلاقة بقدرة الطالبة على و�سع عناوين لل�سكل الأول، وتكملة 

الأ�سكال بحيث تكون منا�سبة للر�سم ، وبعدد الأ�سكال التي تم ر�سمها وو�سع لها عناوين منا�سبة 

في ال�سكل الثالث خلال المدة الزمنية المو�سوعة لكل ن�ساط، والمقدرة بع�سر دقائق.

�لمرونة: وتعني القدرة على توليد الأفكار المتنوعة التي لي�ست من نوع الأفكار المتوقعة)ال�سمري، 

2002(، وح�سب ما يقت�سيه الموقف، وهي عك�ص الجمود.
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وتجلت المرونة بهذه الدرا�سة بتنوع الفئات التي تنتمي لها الأ�سكال المر�سومة، وتبعا لذلك 

تنوع العناوين لكل �سكل من الأ�سكال التي ر�سمتها الطالبات.

)الزهراني،  حل.  اأو  لفكرة  ومتنوعة  جديدة  تفا�سيل  اإ�سافة  على  القدرة  وهي  �لتفا�سيل: 

2003(. وظهرت في الدرا�سة بقدرة الطالبات على اإ�سافة تفا�سيل كثيرة للاأ�سكال الناق�سة 

بالن�ساط الأول والثاني والثالث خلال المدة الزمنية المتاحة لها.

وفي �سوء ذلك ت�سعى هذه الدرا�سة اإلى ا�ستق�ساء اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير التخيلي 

في تنمية الإبداع للوقوف على اأثر هذه ال�ستراتيجية لدى طالبات ال�سف ال�ساد�ص الإبتدائي. 

المتعلق  التربوي  الأدب  مراجعة  �سوء  في  �ل�سلة:  ذ�ت  �ل�سابقة  �لدر��سات  �لثالث:  �لمبحث 

بمو�سوع هذه الدرا�سة وا�ستطلاع ما تي�سر من الدرا�سات ذات العلاقة، يمكن ا�ستعرا�ص اأهم 

تلك الدرا�سات وفق ت�سل�سلها الزمني :

هدفت درا�سة البطحاني )2018( اإلى معرفة درجة ممار�سة معلمي اللغة العربية ومعلماتها 

اأنف�سهم، وبلغت  في ال�سفوف الثلاثة الأولى لمهارات التفكير التخيلي من وجهة نظر المعلمين 

عينة الدرا�سة )40( معلما ومعلمة. اأعد الباحث ا�ستبانة بمهارات التفكير التخيلي ت�سم اأربعة 

الإبداعي،  التخيل  ومهارات  الأفكار،  تميز  ومهارات  الأولي،  التعرف  مهارات  هي:  مجالت 

المعلمين  اأن  النتائج  اأظهرت  فقرة.   )39( الفقرات  عدد  وبلغ  التحويلي،  التخيل  ومهارات 

المعلمات  اأن  اأي�سا  واأظهرت  متو�سطة،  بدرجة  التخيلي  التفكير  مهارات  يمار�سون  والمعلمات 

يمار�سن مهارات جميع المجالت الم�سار اإليها عدا مهارات التعرف الأولي، اإذ ت�ساوت فيه درجة 

الممار�سة بح�سب متغير الجن�ص، في حين كان الفرق دال في المجالت الثلاثة الأخرى ل�سالح 

الإناث، وبينت النتائج كذلك اأن المعلمين والمعلمات من ذوي الخبرة )10( �سنوات فاأكثر اأف�سل 

بدللة اإح�سائية، ولم يكن للموؤهل العلمي اأثر في درجة الممار�سة.

اأما الهدبان )2017( فهدفت درا�سته معرفة اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجيتي التلخي�ص والتخيل 

في تح�سين مهارات ال�ستيعاب القرائي والكتابة في اللغة الإنجليزية لدى طلاب ال�سف التا�سع 

اأفراد عينة الدرا�سة من)105( طلاب، يدر�سون في مدر�ستين من المدار�ص  الأ�سا�سي، وتكون 

 2016-2017 الدرا�سي  للعام  عمان  ق�سبة  للواء  والتعليم  التربية  لمديرية  التابعة  الحكومية 

اختيرتا بطريقة ق�سدية، واختيرت ثلاث �سعب من المدر�ستين بطريقة ع�سوائية، اثنتين تمثلان 

المجموعة التجريبية، واحدة ل�ستراتيجية التلخي�ص وعدد اأفرادها )35(، والثانية در�ست وفق 

العادية  الطريقة  وفق  تدري�سها  جرى  والثالثة  اأفرادها)33(،  عدد  وبلغ  التخيل  ا�ستراتيجية 

اأفرادها )37(، ولتحقيق هدف الدرا�سة ا�ستخدم الباحث اختبارا لقيا�ص مهارات  وبلغ عدد 
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المقيا�سين  �سدق  من  التاأكد  وبعد  الكتابة،  مهارات  لقيا�ص  اآخر  واختبارا  القرائي  ال�ستيعاب 

تم  الدرا�سة  نتائج  ول�ستخراج  الدرا�سة،  مجموعات  على  وبعديا  قبليا  التطبيق  تم  وثباتهما 

ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية وتم ا�ستخدام تحليل التباين الم�ساحب 

متعدد المتغيرات لك�سف الفروق بين المتو�سطات الح�سابية لمجموعات الدرا�سة في الختبارين، 

واأظهرت النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة α=0.05،  في مهارات 

ال�ستيعاب القرائي والكتابة ل�سالح المجموعتين التجريبيتين.

وقام ناجي )2013(  بدرا�سة طبقها في مدار�ص وكالة الغوث الدولية)اأونروا(، هدفت اإلى 

التعرف على اأثر برنامج تدريبي قائم على التخيل في تنمية التفكير الإبداعي لدى طلبة ال�سف 

القائم  التدريبي  للبرنامج  تعر�ست  اإحداهما  مجموعتين  اختيار  تم  وقد  الأ�سا�سي،  الثالث 

على التخيل وبلغ عددها )30( طالبا وطالبة، والأخرى �سابطة عددها )30( طالبا وطالبة، 

ولتحقيق هدف الدرا�سة قام الباحث ببناء برنامج تدريبي قائم على التخيل معتمدا على عدد 

 ، الأ�ستات  وتاآلف   ، الدور  ولعب  الموجه،  التخيل  التخيل مثل  القائمة على  ال�ستراتيجيات  من 

والع�سف الذهني، وا�ستراتيجيات ويليامز لتنمية التفكير الإبداعي، واألعاب �سكامبر التخيلية، 

التطبيق  مدة  كانت  الأ�سكال)اأ(،  �سورة  الإبداعي  للتفكير  توران�ص  اختبار  ا�ستخدام  تم  كما 

�سهرين بواقع يومين اأ�سبوعيا، ثم طبق الختبار الموؤجل على المجموعتين، وبعد مرور �سهر تم 

تطبيق الختبار الموؤجل على المجموعتين، وك�سفت النتائج عن وجود فروق دالة اإح�سائيا بين 

المتو�سطات الح�سابية لدى طلبة ال�سف الثالث الأ�سا�سي على اختبار توران�ص للتفكير الإبداعي 

ال�سكل )اأ( البعدي ككل ل�سالح المجموعة التجريبية، وعلى جميع المهارات) الطلاقة، والأ�سالة، 

والمرونة، والتفا�سيل(، واأظهرت الدرا�سة عدم وجود فروق دالة اإح�سائيا تعزى لمتغير الجن�ص. 

اأو للتفاعل بين المجموعة والجن�ص.

اأما هند ح�سن )2012(  فقد هدفت اإلى التعرف على اأثر ا�ستراتيجية التخيل التعليمي الموجه 

في الأداء التعبيري لدى طالبات المرحلة المتو�سطة. حيث اختارت �سعبتين من �سعب ال�سف الثاني 

المتو�سط مثلتا العينة وبلغ عدد اأفرادها )60( طالبة، بواقع )30( طالبة للمجموعة التجريبية 

في  طالبة  و)30(  الموجه،  التعليمي  التخيل  ا�ستراتيجية  با�ستعمال  التعبير  مادة  در�ست  التي 

المجموعة ال�سابطة التي در�ست مادة التعبير بالطريقة التقليدية. وتم اإيجاد التكافوؤ بين اأفراد 

درجات  ال�سابق  للعام  العربية  اللغة  درجات  الآتية:  المتغيرات  با�ستعمال  اإح�سائياً  المجموعتين 

اختبار القدرة اللغوية، ودرجات الختبار القبلي، والعمر الزمني مح�سوباً بال�سهور، والتح�سيل 

الدرا�سي للوالدين، واختبار الذكاء. وتم اإعداد ا�ستبانة �سمت )20( مو�سوعاً تعبيرياً. اأظهرت 
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النتائج تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللائي در�سن التعبير با�ستراتيجية التخيل التعليمي 

الموجه على طالبات المجموعة ال�سابطة اللائي در�سن التعبير بالطريقة التقليدية. 

وفي ال�سنة التي تليها اأجرى كاظم ) 2011( درا�سة هدفت اإلى التعرف على اأثر ا�ستخدام 

ا�ستراتيجية التعليم التخيلي الموجه في تح�سيل طلاب ال�سف الأول المتو�سط في مادة الجغرافيا، 

الأول  الدرا�سة طلاب  مثل عينة   ، الدرا�سي2011-2010م  العام  الثاني من  الف�سل  نهاية  في 

المجموعة  عدد  بلغ  ع�سوائية،  بطريقة  اختارها  الإ�سلام،  �سهداء  ثانوية  مدر�سة  في  متو�سط 

عمليات  واأجرى  طالبا،  بلغ عددها )37(  ال�سابطة  المجموعة  بينما  طالبا،  التجريبية )36( 

واأعد  للذكاء.  الزمني للطلاب واختبارا  والعمر  للوالدين  الدرا�سي  التح�سيل  التكافوؤ و�سملت 

على  التجريبية  المجموعة  تفوق  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  متعدد.  من  الختيار  نوع  من  اختبارا 

المجموعة ال�سابطة ، واأن ا�ستخدام هذه ال�ستراتيجية قد اأثار الهتمام والمتعة لدى الطلاب.

اأثر  تفحّ�ص  مو�سوعها  كان  بالكويت  درا�سته    )2011( ح�سن  اأجرى  ال�سنة  وبنف�ص 

والتعبير  القرائي  التف�سيري  ال�ستيعاب  مهارات  تطوير  في  التخيل  على  مبنية  ا�ستراتيجية 

الكتابي الإبداعي لدى طلبة ال�سف العا�سر في دولة الكويت. تكونت عينة الدرا�سة من  �سعبتين 

لل�سف العا�سر في مدر�سة عبدالله العتيبي في الكويت،  ق�سمتا اإلى مجموعة تجريبية واأخرى 

�ست  من  ال�ستراتيجية  تاألفت  اأ�سابيع.   10 الدرا�سة  ومدّة  طالباً،   22 منهما  كل  في  �سابطة، 

العاطفي  التقم�ص  وتوظيف الحوا�ص-  التنبوؤ-التخيل   ال�سابقة-  ا�سترجاع الخبرات  مراحل: 

ولعب الدور- التلخي�ص –والتو�سع. وقد اأطلق الباحث على الإ�ستراتيجية Repipsi، واقت�صر 

الدرا�سة  طبقت  والتو�سع.  التنبوؤ  مرحلتي  دون  مراحل  اأربعة  على  التعبير  تدري�ص  في  الباحث 

على عينة من درو�ص كتاب "العربية لغتنا" لل�سف العا�سر ال�سادر عن وزارة التربية والتعليم 

في دولة الكويت، وا�ستخدم الباحث اختباراً قبلياً، قا�ص به �سبع  مهارات ال�ستيعاب التف�سيري 

التعبير  في  مهارات  وثلاث  الإبداعي،  القرائي  للا�ستيعاب  مهارات  واأربع  التف�سيري  القرائي 

الكتابي الإبداعي، واأعيد الختبار عقب تطبيق ال�ستراتيجية، وا�ستخدم الباحث تحليل التباين 

المجموعة  تفوّق  النتائج  واأظهرت  النتائج.  ل�ستخلا�ص  "ف"  واختبار   )ANOVA( الثنائي 

تفوق  اأظهرت  كما  القرائي،  التف�سيري  ال�ستيعاب  مهارات  من  مهارات  اأربع  في  التجريبية 

 =α( المجموعة التجريبية ال�ستيعاب القرائي البداعي والتعبير الكتابي عند م�ستوى الدللة

0.05(، واأو�سى الباحث با�ستخدام ال�ستراتيجية اإلى جانب طريقة التدري�ص.

معظم الدرا�سات التي وقعت تحت يد الباحثة كانت قديمة فترة الثمانينات والت�سعينات، 

فا�ستبعدتها وعر�ست درا�سات حديثة )اأي بعد �سنة 2000 ( فكانت على النحو التالي: درا�سات 
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ودرا�صة   )2013( ناجي  ودرا�صة   )2018( البطحاني  كدرا�سة  العربية  اللغة  بمبحث  تخت�ص 

باللغة  التي تخت�ص  الهدبان )2017(  ودرا�صة  ودرا�سة ح�سن )2011(،   هند ح�سن)2012( 

الإنجليزية، ودرا�سة كاظم )2011( التي تخت�ص في مبحث الجغرافيا، اأما الدرا�سة الحالية 

فتخت�ص بالدرا�سات الإ�سلامية.

�سرعية  نظر  وجهة  من  ثقافية  مواقف  اأعدت  اأنها  الحالية في  الدرا�سة  به  تفردت  ما  اأما 

ال�سكلي  تورن�ص  اختبار  ا�ستخدمت  اأنها  اإلى  بالإ�سافة  التخيلي،  التفكير  با�ستخدام  وعر�ستها 

)ب( لقيا�ص الإبداع لدى الطلبة ولم ت�ستخدمه اأي من الدرا�سات ال�سابقة.

وقد ا�ستفادت الدرا�سة الحالية من الدرا�سات ال�سابقة بالأدب النظري والدرا�سات ال�سابقة 

وتف�سير النتائج.

م�سكلة �لدر��سة
نبعت م�سكلة الدرا�سة من واقع الملاحظة الميدانية للباحثة في اأثناء اإ�سرافها على طالبات 

التربية الميدانية، حيث تبين لها قلة اهتمام معلمات التربية الإ�سلامية بتخطيط وتنفيذ الأن�سطة 

التدري�سية التي تثير التفكير التخيلي لدى الطالبات وتوؤدي بهنً اإلى الإبداع، والقت�سار على 

من  تحتاج  التي  الحديثة،  الطرق  من  اأ�سهل  باعتباره  التلقين  على  المعتمدة  التقليدية  الطرق 

وجهة نظرهن وقتًا وجهدًا كبيرين، الأمر الذي اأدى اإلى نفور الطالبات و�سعورهن بالملل طول 

الح�سة وعزوفهن عن الم�ساركة، واتفقت بهذا مع درا�سة )البطحاني، 2018(.

هدف �لدر��سة
اأما الهدف من هذه الدرا�سة فهو ا�ستق�ساء اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير التخيلي في 

ال�سعودية، وقد تحدّدت م�سكلة  العربية  المملكة  الإبداع لدى طلبة المرحلة البتدائية في  تنمية 

الدرا�سة بالإجابة عن ال�سوؤال الرئي�ص الآتي:

ال�سف  لدى طالبات  الإبداع  تنمية  التخيلي في  التفكير  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  "ما   -

ال�ساد�ص البتدائي في المملكة العربية ال�سعودية"؟

�أهمية �لدر��سة     
اأثر التدري�ص با�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير  اأهمية هذه الدرا�سة في المقارنة بين    تكمن 

الدرا�سة  هذه  ت�سهم  اأن  يمكن  و  الإبداع،  تنمية  في  ماألوفة-   وغير  جديدة  -طريقة  التخيلي 
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الغرفة  اأخرى في تدري�سهم حتى يك�سروا روتين جو  ا�ستخدام طرق  في م�ساعدة المعلمين على 

الطالب  التخيلي يعمل على تزويد  التفكير  ا�ستراتيجية  با�ستخدام  التدري�ص  اأن  ال�سفية، كما 

بفر�سة لكت�ساف الذات والتعبير عنها، والتوا�سل مع الآخرين، وفهمهم، وقد ت�ساعد النتائج في 

لفت نظر وا�سعي المناهج  ل�ستخدام هذه ال�ستراتيجية من خلال توفير اأن�سطة في دليل المعلم 

تخدم هذه ال�ستراتيجية، ف�سلا عن اإمكانية ت�سجيع الباحثين على اإجراء درا�سات م�ستقبلية 

بو�سع وحدات مقترحة وبرامج تعليمية با�ستخدم هذه ال�ستراتيجية لخدمة المناهج. 

م�سطلحات �لدر��سة وتعريفاتها �لإجر�ئية 
فيها  يتم  التي  ال�ستراتيجية  باأنها   )1998( قطامي  يعرفها  �لتخيلي:  �لتفكير  ��ستر�تيجية 

ا�ستح�سار �سور متخيلة للخبرات التي يراد تعلمها عن وعي وق�سد.

وتعرف اإجرائيا: باأنها مجموعة الإجراءات والأداءات وال�سيناريوهات المعدة م�سبقا من قبل 

ب�سورة مح�سو�سة  والأ�سخا�ص  للاأحداث  �سور ذهنية  ا�ستح�سار  على  الطالبات  المعلمة لحث 

توؤدي اإلى فهم الأفكار المطروحة وفهمها و�سرعة ا�ستدعاءها.

�لإبد�ع: ويمكن تعريفه باأنه عبارة عن عملية ذهنية يتفاعل فيها المتعلم مع الخبرات العديدة 

التي يواجهها بهدف ا�ستيعاب عنا�سر الموقف من اأجل الو�سول اإلى فهم جديد اأو انتاج جديد 

يحقق حلًا اأ�سيلًا لم�سكلة اأو اكت�ساف �سيء جديد ذي قيمة بالن�سبة له اأو للمجتمع الذي يعي�ص 

فيه. )�سعادة، 2009(.

وتعرفه الباحثة اإجرائيا: قدرة الطالبة على ت�سكيل اأكبر قدر من الأ�سكال وال�سور بطريقة 

تتميز بالجدة والأ�سالة وعدم التقليد. 

طلبة �لمرحلة �لبتد�ئية: هي المرحلة الأولى التي يدخل اإليها الطلاب للتعلّم، وهي مرحلةٌ 

القت�سادية  اأو  الجتماعية  الطبقات  مختلف  ومن  الطلاب  كافة  على  يجب  حيث  اإلزاميّة، 

اللتحاق بها، وتتكون من �ستة �سفوف يبلغ فيها اأعمار الطلاب من 6-12 �سنة.)عبود، 1994( 

التعريف الإجرائي: هن طالبات ال�سف ال�ساد�ص الإبتدائي، ويبلغن من العمر اثني ع�سر عاما.

حدود �لدر��سة
يبلغ  الإبتدائي  ال�ساد�ص  ال�سف  طالبات  من  ع�سوائية  عينة  على  الدرا�سة  هذه  اقت�سرت   -1

للعام  الطائف  التابعة لمدينة  التعليم في الحوية  لإدارة  التابعة  المدار�ص  عددها )30( من 

الدرا�صي)1439-1438هـ(.   
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2- اقت�سرت الدرا�سة على مواقف ثقافية تهم الطالبات وهي: ال�ستئذان،  الحجاب، م�ساعدة 

المحتاج ، الأمانة، النظافة ال�سخ�سية، الرفق بالحيوان، الهدر بالماء، الطالبة المثالية. 

فر�س �لدر��سة
بناء على العر�ص ال�سابق للدرا�سات ال�سابقة يمكن عر�ص فر�ص الدرا�سة الحالية فيما يلي:

- توجد فروق دالة اإح�سائيا بين متو�سطي رتب درجات المجموعة التجريبية التي در�ست وفق 

ا�ستراتيجية التفكير التخيلي في القيا�سين القبلي والبعدي على مهارات التفكير الإبداعي. 

�لطريقة و�لإجر�ء�ت
عينة �لدر��سة 

الأولى  المدر�سة  في  الإبتدائي  ال�ساد�ص  ال�سف  من  طالبات  على  الدرا�سة  هذه  طبقت 

بالحوية، وبلغ عدد عينة الدرا�سة)30( طالبة، متو�سط اأعمارهن 11.2 �سنة بانحراف معياري 

قدره 0.89، للف�سل الثاني من العام الدرا�سي 1438/1439ه. وقد تم اختيار العينة بطريقة 

ع�سوائية ب�سيطة من المدار�ص الحكومية التابعة لإدارة التربية والتعليم لمحافظة الطائف. 

�أدو�ت �لدر��سة 
لتحقيق اأهداف الدرا�سة، تم ا�ستخدام:

- اختبار توران�ص للتفكير البتكاري الم�سور )ب( : اإعداد بول توران�ص ، ترجمة �سليمان ، واأبو 

حطب )1973(. 

ظهر اختبار "توران�ص" للتفكير البتكاري الم�سور )ب( عام ) 1966 (؛ نتيجة للجهود التي 

جامعة مين�سوتا،  في  والدرا�سة  البحث  من  متوالية  �سنوات  ت�سع  مدى  بذلها "توران�ص" على 

وي�ستخدم هذا الختبار لقيا�ص القدرة على التفكير البتكاري لدى الأفراد، وهو ينا�سب جميع 

تطبيقه  العليا، ويمكن  الدرا�سات  وحتى  الأطفال  ريا�ص  ابتداءً من  المختلفة،  العمرية  الفئات 

اأن�سطته  من  ن�ساط   لكل  دقائق   )10( بمعدل  �ساعة،  ن�سف  بواقع  جماعي،  اأو  فردي  ب�سكل 

الثلاثة، ويتكون اختبار "توران�ص" اŸ�صور ) ب( )Torrance, 1998( مما يلي:

�لن�ساط �لأول : )تكوين �ل�سورة( :

يتطلب هذا الن�ساط من المفحو�ص التفكير في �سورة لمو�سوع ما، يمكن اأن ير�سمه م�ستخدماً 

قطعة ورق على �سكل حبة الفا�سوليا مثبتة على ال�سفحة كجزء من الر�سم، كما يطلب منه اأن 
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يقدم �سورة لم يفكر فيها اأحد، اأو اإ�سافة تفا�سيل جديدة اإلى فكرته الأ�سا�سية كلما ا�ستطاع 

اإلى ذلك �سبيلا، ثم يكتب عنواناً اأو ا�سماً لها في اأ�سفل ال�سفحة. وتقي�ص هذه ال�سورة مهارتي 

الأ�سالة والتفا�سيل، وتقا�ص الأ�سالة في هذا الن�ساط بدرجة �سيوع ال�ستجابة، اأما التفا�سيل 

فتقدر بح�ساب عدد الأفكار والتفا�سيل المختلفة في ال�ستجابة.

�لن�ساط �لثاني : تكملة �ل�سكل:

اأ�سكال ناق�سة تمثلها خطوط، يُطلب من المفحو�ص اإكمال  يتاألف هذا الن�ساط من ع�سرة 

وي�ستثير  لكل منها عنواناً،  ي�سع  ثم   ، ومثيرة ومختلفة  باأفكار جديدة  منها  اأكبر عدد ممكن 

هذا الن�ساط القدرة على الدمج والبناء، كما يعطي فر�سة للتعمق في اإظهار م�سهد اأو موقف اأو 

�سيء واحد )التفا�سيل(، ويقي�ص هذا الن�ساط المهارات البتكارية الأربع )الطلاقة، والمرونة، 

�سملتها  التي  الأ�سكال  عدد  اأ�سا�ص  على  هنا  الطلاقة  تقدر  حيث  والتفا�سيل(،  والأ�سالة، 

ا�ستجابات المفحو�ص، وتقدر المرونة على اأ�سا�ص اختلاف الفئات التي تنتمي اإليها ا�ستجاباته، 

اأما الأ�سالة فتقدر على اأ�سا�ص ال�ستجابات نادرة التكرار، اأما التفا�سيل فتح�سب على اأ�سا�ص 

التف�سيلات التي ي�سيفها المفحو�ص اإلى فكرته الأ�سا�سية.

�لن�ساط �لثالث : �لدو�ئر:

ي�سمل هذا الن�ساط �ستاً وثلاثين دائرة، يُطلب فيها من المفحو�ص ر�سم اأكبر عدد من الأ�سياء 

الر�سم،  من  رئي�ساً  جزءاً  الدوائر  هذه  تكون  اأن  �سريطة  الدوائر،  هذه  با�ستخدام  ال�سور  اأو 

وي�ستدعي تكرار مثير واحد القدرة على العودة اإلى المثير نف�سه مرات ومرات لإدراكه بطريقة 

والمرونة،  )الطلاقة،  الأربعة  الإبداعية  المهارات  الن�ساط  هذا  ويقي�ص  مرة،  كل  في  مختلفة 

المفحو�ص  يحاول  التي  الأ�سكال  بعدد  الطلاقة  درجة  تح�سب  حيث  والتفا�سيل(،  والأ�سالة، 

ر�سمها، وتقا�ص المرونة بعدد الفئات المختلفة التي تت�سمن ا�ستجابات الطفل بالن�سبة لكل �سكل، 

وتح�سب درجة الأ�سالة بندرة تكرار ال�ستجابة، اأما التفا�سيل فتقا�ص بعدد الأفكار التف�سيلية 

الم�سافة اإلى الفكرة الأ�سا�سية.

�لخ�سائ�س �ل�سيكومترية لختبار �لتفكير �لبتكاري
ح�ساب �ل�سدق:

ح�سب توران�ص وزملاوؤه �سدق هذا الختبار في البيئة الأمريكية با�ستخدام �سدق المحتوى 

الختبار  اإعادة  خلال  من  والثبات  الت�سحيح  وثبات  التلازمي،  وال�سدق  التكويني  وال�سدق 

وتميز الختبار ب�سدق وثبات مرتفع في البيئة الأمريكية. 
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وتم ح�ساب �سدق الختبار في البيئة ال�سعودية حيث قام ال�سليماني )1991( بتقنينه على 

مجموعة من طلاب وطالبات المرحلة الثانوية بالمنطقة الغربية من المملكة العربية ال�سعودية، 

وانحراف   )17.18( للطلاب  اأعمار  بمتو�سط  وطالبات  طلاب   )406( العينة  بلغت  حيث 

و”   ،)1.86( معياري  وانحراف   )17.94( للطالبات  اأعمار  ومتو�سط   )1.72( معياري 

اأجل ت�سحيح  الكلية، وذلك من  العينة  الأ�سالة على  ا�ستجابات  اأوزان  ا�ستخراج  الدرا�سة  في 

اختيارهم  تم  وطالبة  طالبا   )111( قدرها  عينة  على  الإح�سائي  التحليل  واأجري  الختبار، 

من العينة الكلية بطريقة ع�سوائية ، ول�ستخراج ال�سدق عمدت الدرا�سة اإلى ا�ستخدام �سدق 

التكوين الفر�سي، وذلك بح�ساب الت�ساق الداخلي بين مكونات الختبار، والتي تراوحت ما بين 

)0.89-0.40( وبح�ساب التحليل العاملي لمكونات الختبار ) الطلاقة– اŸرونة– الأ�سالة– 

التفا�سيل( وجد اأنها لم تظهر كعوامل م�ستقلة، وفي ال�سدق التلازمي  ووجد اأن الرتباط بين 

مكونات الختبار الم�سور واللفظي تراوحت ما بين ) 0.26-0.05( وهي ارتباطات منخف�سة 

وغير دالة اإح�سائيا، وفي ذلك اإ�سارة اإلى اأن القدرة البتكارية ل يمكن قيا�سه باختبار واحد بل 

باختبارات التفكير البتكاري اللفظية والم�سورة والتح�سيل الدرا�سي، ووجد اأن العلاقة بينهم 

غير دالة. 
ح�ساب �لثبات :

تم ح�ساب الثبات عن طريق ثبات الت�سحيح ومعادلة األفا كرنباخ ومعامل التكافوؤ الذي تم 

فيه ح�ساب معاملات الرتباط بين الأداء على الختبار الن�سخة )ب(، وجميع الموؤ�سرات كانت 

دالة على ثبات المقيا�ص لطلاب وطالبات المرحلة الثانوية في البيئة ال�سعودية، ومن هنا يت�سح 

اأن الختبار تتوفر فيه دللت ال�سدق والثبات في البيئة ال�سعودية. 

كما قامت اأحمد )1996( بح�ساب ثبات هذا المقيا�ص على البيئة ال�سعودية با�ستخدام ثبات 

الت�سحيح على عينة بلغت )20( طالبة ، حيث قامت الباحثة بت�سحيح المقيا�ص، وقامت زميلة 

اأخرى في نف�ص التخ�س�ص بالت�سحيح لها خبرة �سابقة في مجال التفكير البتكاري، ومن ثم 

ح�سب معامل الرتباط بين الت�سحيحين، وجاءت النتائج دالة اإح�سائيا عند م�ستوى )0.01( 

والأ�سالة،   ، والمرونة   ، )الطلاقة  البتكاري  التفكير  لمكونات  بالن�سبة  التوالي  على  وجاءت 

والتفا�سيل( م�ساوية ) 0.95، 0.92، 0.90، 0.90(، وهي قيم مرتفعة مما يدل على تمتع 

المقيا�ص بدرجة عالية من الثبات.

وفي الدرا�سة الحالية تم ح�ساب ثبات المقيا�ص على عينة مكونة من )30( طالبة من ال�سف 

ال�ساد�ص البتدائي بطريقة اإعادة التطبيق فبلغت قيمة الثبات 0.71. 
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�إجر�ء�ت �لدر��سة
       مرت الدرا�سة الحالية بالخطوات التالية:

  - الح�سول على الموافقة الر�سمية من جامعة الطائف.

-  اختيار المدر�سة التي تم تطبيق  الدرا�سة فيها من المدار�ص التابعة لإدارة التعليم في الحوية 

التابعة لمدينة الطائف.

ثباته  اأجل ح�ساب  ا�ستطلاعية من  ال�سكلي الم�سور )ب( على عينة  توران�ص  - تطبيق اختبار 

و�سدقه.

- تم اختيار المجموعة التجريبية بالطريقة الع�سوائية الب�سيطة عن طريق القرعة من بين اأربع 

�سعب، وكان اختيار المدر�سة بطريقة ق�سدية لإمكانية تعاونها مع الباحثة في تحقيق اأهداف 

الدرا�صة.

- التعاون مع المدرّ�سة وتدريبها للقيام بدورها على اأكمل وجه في تطبيق الدرا�سة الحالية.

الفرق في  لقيا�ص  الدرا�سة  اأفراد  عينة  لأداء  قبليا   ال�سكلي تطبيقا  توران�ص  اختبار  - تطبيق 

التح�سن لحقا.

- البدء بتطبيق المواقف التربوية الداعمة للمنهاج بواقع ح�سة اأ�سبوعيا  والإ�سراف على �سير 

التطبيق من قبل الباحثة ما اأمكن، وفق خطوات التدري�ص التالية.

وتجدر الإ�سارة اإلى اأن مدة الوقفة الزمنية الم�سار اإليها في ن�سو�ص التخيل تتراوح ما بين ع�سر 

التخيل،  في  المت�سمنة  المواقف  ح�سب  ذلك  تحديد  في  الحرية  وللمدر�ص  دقيقة.  اإلى  ثوان 

وح�سب �سرعة الطلبة في التخيل .
�لتهيئة:

ال�سف  غرفة  تدخلين  كيف  الطالبات:  على  التالي  ال�سوؤال  طرح  طريق  عن  التهيئة  تتم 

وعندك معلمة ت�سرح در�سها، تتلقى الإجابات من الطالبات.
�لتخيل:

 اأغم�سي عينيك ... ثم تنف�سي ببطء ... �سهيق ... زفير ...�سهيق ...زفير ..اأخرجي جميع 

التوتر ... تخيلي نف�سك بع�سر ر�سول اللهr؟  بماذا ت�سعرين ؟ )وقفة للتخيل( ... لماذا �سعرت 

...)وقفة  ؟  البيت  اأن ت�سفي  ت�ستطيعين  وال�سلام هل  ال�سلاة  بيته عليه  الآن في  اأنت  بذلك؟ 

للتخيل(...جاء ر�سولنا العظيمr لبيته. هل تتوقعين اأنه �سيدخل مبا�سرة اأم ماذا كان �سيفعل؟ 

. ...)وقفة للتخيل(...كيف تكون هيئة وقوفه عند الباب؟ هل ي�ستقبل الباب اأم يقف جانبا؟ 

)وقفة للتخيل(... ثم بعد اأن يطرق الباب ثلاثا .. ماذا كان �سيفعلr؟ )وقفة للتخيل(...افر�سي 
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اأنك ذهبتِ لزيارة �سديقتك ... هي من فتحت لك الباب، ولكنها اعتذرت عن ا�ستقبالك ماذا 

ما هي تحية  وم�ساء الخير؟  �سباح  اأو  النا�ص بمرحبا؟  للتخيل(... هل تحيي  )وقفة  تفعلين؟ 

ال�سف... غرفة  في  اإلينا  للعودة  نف�سك  للتخيل(...هيئي  )وقفة  الجنة؟  اأهل  وتحية  الإ�سلام 

كوني يقظة .... وجاهزة لتبادل خبراتك مع زميلاتك ..عند العد لثلاثة ... خذي نف�سا عميقا .

�لمناق�سة : 

؟  r ما م�ساعرك واأنت ترجعين لع�سر الر�سول -

- ما الأدب الذي تحدثنا عنه ؟

- بناءً على الأحداث التي مررت بها اأثناء رحلتك التخيلية، ما اأول اآداب ال�ستئذان؟ 

- بماذا ت�سف من يدخل عليك ال�سف دون ا�سئذان ؟

- كيف تقفين في مواجهة الباب ؟ هل ت�ستطيعين اأن تر�سمي الوقفة ال�سحيحة؟

- ماذا ت�ستنتجين من الطالبة التي تلقي التحية عند الدخول لل�سف.

- ف�سري لما يجب على الم�سلم اأن ي�ستاأذن عند دخوله بيته. 

بل على يمين  الباب  الوقوف  بمواجهة  التالي: عدم  ال�ستئذان  اأدب  ا�ستنتجي الحكمة من   -

الباب اأو �سماله.

- ماذا تفعلين اإذا لم يوؤذن لك؟ بماذا تبررين عدم الإذن مع اأنك قرعتِ الباب؟

- ما هي تحية الإ�سلام؟

- بماذا تن�سحين من ت�سلم عليك بقولها: هاي، اأو مرحبا، اأو �سباح الخير؟.

- ا�ستمر التدريب على التفكير التخيلي مدة �سهرين.

- تطبيق اختبار توران�ص ال�سكلي)ب( بعد انتهاء ا�ستخدام ال�ستراتيجية مرة ثانية على عينة 

الدرا�صة.  

- تم تحليل النتائج ومناق�ستها وتقديم التو�سيات.

�لت�سميم �لإح�سائي

تعد هذه الدرا�سة من الدرا�سات �سبه التجريبية حيث تمت درا�سة اأثر ا�ستخدام  ا�ستراتيجية 

التفكير التخيلي  في تنمية التفكير الإبداعي  لدى طلبة المرحلة الإبتدائية، وبناء على ذلك فاإنه 

يمكن تحديد متغيرات الدرا�سة كالتالي:

1- �لمتغير �لم�ستقل: طريقة التدري�ص وهي: التدري�ص با�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير التخيلي

2- �لمتغير �لتابع هو: التفكير الإبداعي.
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 Wilcoxon Signed Ranks )ويلكوك�سون(  اختبار  ا�ستخدام  تم  �لإح�سائية:  �لمعالجة 

لمجموعتين مرتبطتين.

نتائج �لدر��سة
للاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة الرئي�ص الذي ين�ص على: 

- ما اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير التخيلي في تنمية الإبداع لدى طلبة المرحلة البتدائية 

في المملكة العربية ال�سعودية؟

فقد تم �سياغة الفر�ص التالي:

توجد فروق دالة اإح�سائيا بين متو�سطي رتب درجات المجموعة التجريبية التي در�ست وفق 

ا�ستراتيجية التفكير التخيلي في القيا�سين القبلي والبعدي على مهارات التفكير الإبداعي. 

المرتبطة(، في  للمجموعات  الباحثة اختبار )ويلكوك�سون  ا�ستخدمت  الفر�ص  لختبار هذا 

تنمية مهارات التفكير الإبداعي، وجاءت النتائج وفقا للجدول التالي:

جدول )1( 
قيمة (z) ودللتها للفروق بين �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي لمهار�ت �لتفكير �لإبد�عي

متو�شط العددالرتبالبعد
الرتب

مجموع 
م�شتوى قيمة zالرتب

الدلالة

الطلاقة

�صفر�صفر�صفرال�صالبة

4.810.01 3015.50465.00اŸوجبة

�صفراŸت�صاوية

اŸرونة

130.0030.00ال�صالبة

4.170.01 2915.00435.00اŸوجبة

�صفراŸت�صاوية

الأ�سالة

�صفر�صفر�صفرال�صالبة

4.790.01 3015.50465.00اŸوجبة

�صفراŸت�صاوية

التفا�سيل

�صفر�صفر�صفرال�صالبة

4.780.01 3015.50465.00اŸوجبة

�صفراŸت�صاوية

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن قيمة )z( للفروق بين متو�سطي رتب درجات القيا�سين القبلي 

والبعدي لمهارات التفكير الإبداعي، جاءت دالة في اتجاه القيا�ص البعدي حيث كان عدد الرتب 
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البديل  ال�سالبة في جميع الأبعاد، وبناء على ذلك يقبل الفر�ص  اأكبر من عدد الرتب  الموجبة 

التجريبية  اإح�سائيا بين متو�سطي رتب درجات المجموعة  الذي ين�ص على: توجد فروق دالة 

التي در�ست وفق ا�ستراتيجية التفكير التخيلي في القيا�سين القبلي والبعدي على مهارات التفكير 

الإبداعي الطلاقة والأ�سالة والمرونة والتفا�سيل في اتجاه القيا�ص البعدي.

الروتين  تغيير  اأن  اإلى  ال�ستراتيجية  هذه  وفق  در�سْن  اللاتي  الطالبات  تفوق  يعزى  وقد 

اليومي �سي نافع لهن،  فالق�س�ص طريق جيد لبناء الجانب المبدع في ال�سخ�سية، ويوؤكد ذلك 

منطقي،  بت�سل�سل  الق�سة  وحدات   عر�ص  عند  اأنه  اإلى  ي�سير  حيث   )Egan, 1992( ايجان 

فاإن التخيل يعمل ارتباطات بين اأجزاء الق�سة كاأنها فلم ذهني ق�سير، وفي مقرر التاريخ اإذا 

ا�ستخدمنا هذه الإ�ستراتيجية يمكن اأن يتخيل الطلاب المواقع التي جرت فيها المعارك الحربية 

طالبات  تحفز  التخيلي  التفكير  ا�ستراتيجة  اأن  نقول  اأن  يمكن  هنا  من   ،)Ianonne, 2001(

المجموعة التجريبية على اإعطاء المزيد من النتباه والتركيز وهذا بدوره عمل على تهيئة العقل 

التركيز،  حدة  وزيادة  التعلم،  عن  ال�سلبية  الأفكار  واإبعاد  ال�سغط،  خف�ص  طريق  عن  للتعلم 

قوامها  ح�سارة  المختلفة  باأبعادها  الحديثة  والح�سارة  اأمكن.  ما  ال�سلبية  النفعالت  وتقليل 

الخيال المبدع والعقل المجدد وتربية المتعلم على الخلق والإبداع، هدف ت�سعى اإليه التربية في 

، ومن  اأن يتم في �سن مبكرة وفي ظل �سروط معينة  اأمر ل بد  الواحد والع�سرين، وهو  القرن 

و�سائله اإثارة الخيال باأ�سكاله المختلفة عن طريق الأدب والق�سة وال�سور وال�سعر. وعن طريق 

اإطلاع الأطفال خا�سة على مبدعات العلم والتكنولوجيا، وتمر�سهم بها منذ ال�سغر، والطفل 

المبدع هو الذي يت�ساءل ويتخيل، وعلى المدر�سة اأن ت�ساعده وتمكنه من التخيل والبتكار، وعلى 

التربية اأن تتخل�ص من ممار�ساتها الت�سلطية.)عبد الدايم، 1988(

ونجاح المعلمة يبرز هنا في خف�ص ن�سبة القلق عند الطالبات بدعمهنّ وت�سجعيهنّ واإ�سعارهن 

بالأمان وحثهن على التركيز والنتباه، وبالتالي جاءت نتائج هذه الدرا�سة على هذا النحو.

اإن ا�ستعمال ن�ساطات التخيل ت�ساعد الطلبة على اكت�ساف مظاهر ال�سعور التي تمتد اإلى ما 

وراء حالت اليقظة، وت�ساهم في قدرة الفرد على التوا�سل مع الآخرين والتكيف معهم. 

وناجي   )2017( والهدبان   )2018 )البطحاني،  درا�سة  نتائج  مع  النتيجة  هذه  وتتفق 

)2013( وهند )2012( وكاظم)2011( وح�سن)2011( وعليان )2008( ويا�صÚ)2004( كل 

تفوقا لدى طلاب  التخيل كا�ستراتيجية وطريقة تدري�ص، وحققت  ا�ستخدمت  الدرا�سات  هذه 

المجموعات التجريبية.
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�لتو�سيات و�لمقترحات

 تو�سيات الدرا�سة ومقترحاتها من خلال نتائج هذا البحث:

- الهتمام با�ستخدام التفكير التخيلي من قبل المعلمين في تدري�ص التربية الإ�سلامية وتوفير 

التدريب الكافي في كيفية اإعداد الخطط التدري�سية واآلية تنفيذها وتقويمها.

- اللتفات اإلى دور التفكير التخيلي في التعليم، وتدريب الطلبة عليه، وتوظيفه ب�سكل يعمل على 

تنميته لديهم.

- تقديم درو�ص تطبيقية في اأدلة المعلم من خلال ر�سم خطط تدري�سية ت�ساعده في ا�ستخدام 

التفكير التخيلي في تدري�سه. 

تعليمية  م�ستويات  في  التخيلي  التفكير  با�ستخدام  التدري�ص  حول  البحث  من  مزيد  اإجراء   -

مختلفة )متو�سط ، وثانوي(، وعلى مواد مختلفة.

�لمر�جع
الخام�ص  بال�سف  المتفوقين  للتلاميذ  ال�سلوكية  الخ�سائ�ص   .)1996( علي  �سمية  اأحمد، 
 åëÑdG á∏› .الإبتدائي كما يراها المعلم في �سوء متغيرات الم�سور والتفكير البتكاري

‘ ùØædG º∏Yh á«HÎdG¢. مجلد)10(. العدد )2(. 240-209. 
 ÒµØàdG äGQÉ¡Ÿ ≈dhC’G çÓãdG ±ƒØ°üdG »ª∏©e á°SQÉ‡ áLQO .)2018( البطحاني، محمد
âjƒµdG ádhO ‘ »∏«îàdG, ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة، كلية العلوم التربوية، جامعة 

اآل البيت، الأردن.

 .IôµØŸG ∫ƒ≤©dG á«ªæJ ‘ á«≤«Ñ£J ájDhQ ,ÒµØàdG º«∏©J .)2003( زيتون، ح�سن ح�سين
�سل�سلة اأ�سول التدري�ص، الكتاب)5(، القاهرة: عالم الكتب.

 iód …ÒÑ©àdG  AGOC’G  ‘ ¬LƒŸG »ª«∏©àdG  π«îàdG  á«é«JGÎ°SG  ôKCG .)2012( ح�سن، هند
á£°SƒàŸG á∏MôŸG äÉÑdÉW, ر�سالة ماج�ستير، جامعة ديالى، العراق. 

 äGQÉ¡e Ú°ù– ‘ π«îàdG ≈∏Y áªFÉb á«é«JGÎ°SG ôKCG .)2011( ح�سن، محمد اإ�سماعيل
 áÑ∏W iód »YGóHE’G  »HÉàµdG  ÒÑ©àdG  h »YGóHE’G  h …Ò°ùØàdG  »FGô≤dG  ÜÉ©«à°S’G
âjƒµdG ádhO ‘ öTÉ©dG ∞°üdG, اأطروحة دكتوراه غير من�سورة، كلية التربية، جامعة 

اليرموك، الأردن

ح�سين، ثائر؛ وفخرو، عبد النا�سر.)ÒµØàdG äGQ É¡e π«dO  )2003, عمان، جهينة .

 á¡LƒŸG  äÓ«îàdG  ,π«îàdG  ∫ÓN øe º∏©àdG  :π≤©dG  IÒ°üH جاليÚ، بفر› )1993(. 

QÉªYC’G ™«ªL øe ¢SÉæ∏d. ترجمة خليل يو�سف خليل و �سفيق فلاح علاونه. عمان: معهد 
التربية. النروا / اليون�سكو. )الكتاب الأ�سلي من�سور عام 1988(.

دار  1، بيروت:  الغفور، الجزء  اأحمد عبد  ìÉë°üdG, تحقيق  اإ�سماعيل )1987(.  الجوهري، 
العلم للملايين.
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رزوقي، رعد؛ لطيف، ا�ستبرق )WÉ‰CGh ÒµØàdG .)2018¬. بيروت: دار الكتب العلمية.

 ÚH º¡àjÉYQh ÚYóÑŸGh ÚHƒgƒŸG øY ∞°ûµdG äÉ«é«JGÎ°SG .)2003( الزهراني، م�سفر
IöUÉ©ŸGh ádÉ°UC’G. مكة المكرمة: دار طيبة الخ�سراء للن�سر والتوزيع.

 ≈∏Y »YGóHE’G ÒµØà∏d ¢ùfGQƒJ äGQÉÑàNG Ú«æ≤J .)1973( سليمان،عبدالله؛ اأبو حطب فوؤاد�
IQƒ°üdG ∫Éµ°TC’G äGQÉÑàNG ájöüŸG áÄ«ÑdG (Ü).القاهرة: مكتبة الأنجلو الم�سرية.

الم�سور  البتكاري  للتفكير  تورن�ص  اختبار  وثبات  �سدق   .)1991( حمزة  محمد  ال�سليماني، 
الن�سخة )ب( على طلاب وطالبات المرحلة الثانوية ببع�ص مدن المنطقة الغربية في المملكة 
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