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�لملخ�س

هدفت هذه الدرا�سة اإلى التعرف على اإ�سهام الذكاء الأخلاقي في التنبوؤ بجودة ال�سداقة لدى 

طلبة جامعة المنيا، وذلك على عينة بلغ قوامها )263( طالباً وطالبة بالفرقة الثانية، وا�ستخدم 

وتو�سلت  اإعداده،  من  ال�سداقة  جودة  ومقيا�ص  اإعداده  من  الأخلاقي  الذكاء  قائمة  الباحث 

العينة على قائمة  اأفراد  اإح�سائياً بين درجات  ارتباطية موجبة دالة  اإلى وجود علاقة  الدرا�سة 

الذكاء الأخلاقى باأبعاده ومقيا�ص جودة ال�سداقة، ووجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطي 

الحترام(  العدل،  ال�سمير،  )العطف،  اأبعاد  فى  الأخلاقي  الذكاء  فى  والإناث  الذكور  درجات 

والدرجة الكلية في اتجاه الإناث، اأما بعد التحكم الذاتي فكانت الفروق في اتجاه الذكور، فى حين 

ل توجد فروق دالة اإح�سائياً بين متو�سطي درجات الذكور والإناث في بعدي الت�سامح والتعاطف، 

فى  المدينة  و�ساكني  الريف  �ساكني  درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  ول 

الذكاء الأخلاقي فى اأبعاد )العطف، ال�سمير، الت�سامح، التعاطف، العدل، الحترام( والدرجة 

الكلية، اأما بالن�سبة لبعد التحكم الذاتي فتوجد فروق بين متو�سطي درجات �ساكني الريف و�ساكني 

المدينة في اتجاه �ساكني الريف، كما تبين اأن الذكاء الأخلاقي ي�سهم اإ�سهاماً دالً في التنبوؤ بجودة 

ال�سداقة لدى عينة الدرا�سة. 

الكلمات المفتاحية:  الذكاء الأخلاقي، جودة ال�سداقة.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2018/2/11م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2018/9/30م
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Moral Intelligence as a Precursor of Friendship 
Excellence among Minia University Students

Abstract

The current study aims at identifying the contribution of moral intelligence 
to predict the quality of friendship among the students of Minia University. 
This study is based on a sample of 263 sophomore students. The researcher 
has developed a list of moral intelligence and a scale of friendship quality that 
are adopted as the testing tools in the research. The findings of the study show 
that there is a significantly positive relationship between the scores of the 
participants on the list of moral intelligence with its dimensions and the scale 
of friendship quality. In addition, there are statistically significant differences 
between the scores’ mean of males and females – in favor of females – in the 
dimensions of the moral intelligence, such as sympathy, conscience, fairness, 
and respect. In contrast, the differences are in favor of males in the dimension 
of self-control. The research also indicates that there are no significant 
differences between the male and female scores’ mean in both tolerance and 
empathy, as well as in terms of rural and city residents in the moral intelligence 
regarding the dimensions of sympathy, conscience, tolerance, empathy, 
fairness, respect, and the overall score. As for the dimension of self-control, 
there are differences between the mean scores of the rural residents and the 
city residents in favor of the rural residents. The research finally concludes 
that the moral intelligence significantly contributes to predicting the quality of 
friendship in the study sample.

Keywords: Moral intelligence; Friendship quality.

Dr. Ahmed S. Sedik
Faculty of Education 

Minia University
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�لمقدمة
الجانب  بناء  فى  مهم  دور  من  له  لما  المجتمع  موؤ�س�سات  اأهم  من  الجامعي  الحرم  يُعد 

الفكري والتربوي والأخلاقي على م�ستوى الأفراد والمجتمعات، فيوجد رابط وثيق ال�سلة بين 

الأخلاق وجميع جوانب العملية التعليمية، فالذكاء الأخلاقي“Moral Intelligence” يُعد من 

الم�سطلحات البحثية الحديثة فى ميدان علم النف�ص، والهتمام بدرا�سة الذكاء الأخلاقي ناتج 

عن كون الأخلاق عن�سراً رئي�سياً من عنا�سر وجود المجتمع وبقائه، فلي�ص من الممكن لمجتمع 

اأن يبقى وي�ستمر، دون اأن تحكمه مجموعة من القواعد والقوانين والمعايير التى تنظم علاقات 

الأفراد بع�سهم ببع�ص.

ويرى كلاركن )Clarken, 2010, 2( اأن الأخلاق والذكاء الأخلاقي لهما اأهمية كبيرة في 

المجتمع ب�سفة عامة والموؤ�س�سات التعليمية ب�سفة خا�سة، ويرى اأنه على الرغم من اأن الذكاء 

الأخلاقي اأحدث واأقل فى الدرا�سة من اأنواع اأخرى من الذكاءات مثل )الذكاء المعرفي، الذكاء 

النفعالي، الذكاء الجتماعي( لكن تتوافر فيه اإمكانات كبيرة لتح�سين فهمنا للتعلم وال�سلوك.

)Boss, 1994( عندما ن�سر  1994 على يد بو�ص  وظهر مفهوم الذكاء الأخلاقي فى عام 

اأول مقالة علمية فى هذا المجال بعنوان )ا�ستقلالية الذكاء الأخلاقي(، وفى عام 1998 ن�سر 

كولز )Coles, 1998( مقالة بعنوان )الذكاء الأخلاقي للاأطفال( وعرفه على اأنه القدرة على 

التمييز الوا�سح بين ال�سواب والخطاأ، والقدرة على �سنع القرارات المدرو�سة التي تعود على 

الفرد والآخرين المحيطين به، ثم اأخذ مفهوم الذكاء الأخلاقي فى التطور من خلال كتابات 

با�ستفا�سه  الأخلاقي  الذكاء  تناولت  )Borba, 2001( ،)Borba, 2003(، فقد  بوربا  م�سيل 

الأخلاقي  الذكاء   )Gardner, 2006, 7( جاردنر  قدم  وموؤخراً  نظرية،  خلفيه  له  واأ�س�ست 

�سمن نظريته ال�سهيره ”الذكاءات المتعددة“، ويعرفه على اأنه القدرة على توظيف القناعات 

الأخلاقية للفرد فى التمييز بين ما هو اأخلاقي وما هو غير اأخلاقي، واللتزام بال�سلوك ال�سليم 

دون توجيه مهما كانت ال�سغوط.
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اآخر  نوعًا  اأ�سافوا  العلماء  اأن   )Lennick and Kiel, 2011, 17( لينيك وكايل  ويو�سح 

من الذكاءات يرتبط بالخلق وهو الذكاء الأخلاقي الذي يهدف اإلى التاأثير في �سلوك الأفراد 

وقيا�ص مدى قدرتهم على القيام بما هو �سواب والقدرة على اتخاذ القرارات ال�سليمة، ليعلنوا 

لتكون نظرية  تنمو  التي �سرعان ما  المتعددة  الذكاءات  يافعة في �سجرة  نبتة  بذلك عن ظهور 

قائمة بذاتها.

ال�سواب  بين  للتمييز  القابلية  باأنه  الأخلاقي  الذكاء   )Borba, 2001, 5( بوربا  وتعرف 

والخطاأ، ووجود قناعات اأخلاقية لدى الفرد تدفعه اإلى الت�سرف بطريقة �سحيحة اأخلاقياً، 

ويت�سمن ذلك مجموعة من الخ�سائ�ص وال�سمات منها: اإدراك األم الآخرين، والتحكم الذاتي، 

وال�سيطرة على الدوافع ال�سلبية، واإن�ساف الآخرين قبل اإ�سدار الحكم عليهم، وتحدى الظلم 

ومحاربته، والمعاملة الح�سنة القائمة على الحترام والتقدير للاآخرين.

وحددت بوربا �سبعة اأبعاد للذكاء الأخلاقي فى نظريتها، وهى:
 :Empathy 1- �لتعاطف

 Cambridge Advanced Lerner’s Dictionary 2003,( كامبردج  قامو�ص  يعرف 

بنف�ص م�ساعرهم، عن  بالإح�سا�ص  وذلك  الآخرين  القدرة على م�ساركة  باأنه  التعاطف   )399

 Borba, 2001,( طريق التخيل كما لو كان الفرد في مكان وموقف الآخرين نف�سه، وتعرفه بوربا

تقوية  �ساأنه  من  وهذا  بم�ساعرهم،  وال�سعور  الآخرين  اهتمامات  مع  التماثل  عملية  باأنه   )39

العلاقات الجتماعية بين الأفراد وتكوين مجتمع متما�سك، كما اأنه يمثل قدرة الفرد على اأن 

يتخيل نف�سه وي�سعها مكان الآخرين، فيظهر لهم م�ساعره التى تتفق مع م�ساعرهم، وهذا من 

�ساأنه تخفيف ال�سغوط التي يعانون منها.

:Conscience 2- �ل�سمير

 Cambridge Advanced Lerner’s Dictionary, 2003,( قامو�ص كامبردج  يعرف 

257( ال�سمير على اأنه جزء داخل الإن�سان يتحكم في اأخلاقياته واأفعاله ويجعله ي�سعر بالذنب 

نتيجة لما يقوم به من اأفعال اأو اأحداث غير �سليمة، وتعرفه بوربا )Borba, 2001, 52( باأنه 

�سوت داخلي ير�سد ويوجه الفرد لفعل ما هو �سواب وخير ونافع، وي�سحنهم باإح�سا�ص ال�سعور 

بخطئه  الفرد  اعتراف  فى  ويتمثل  الأخلاق،  جوهر  وهو  الخطاأ،  فى  يتمادون  حينما  بالذنب 

ومحاولة اإ�سلاحه اأو حتى العتذار عما ي�سببه من اإيذاء للاآخرين.

:Self- Control 3- �لتحكم �لذ�تى

 Cambridge Advanced Lerner's Dictionary, 2003,( كامبردج  قامو�ص  يعرف 

1180( التحكم الذاتي على اأنه �سبط النف�ص على تنظيم الأفكار والأفعال في اتخاذ القرارات 
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ذاته  تنظيم  على  الفرد  قدرة  باأنه   )Borba, 2001, 83( بوربا  وتعرفه  ال�سليمة،  والأحكام 

ومقاومة الإغراءات، والتفكير بهدوء قبل اتخاذ اأى قرار اأو الإقدام على اأى ت�سرف، ويعطيه 

قوة الإرادة على قول كلمة ل، بحيث تكون خياراته اأكثر اأمناً واأكثر حكمة.

:Respect 4- �لحتر�م

 Cambridge Advanced Lerner’s Dictionary, 2003,( قامو�ص كامبردج  يعرف 

ما  �سخ�ص  يُعربه تجاه  اأو  الفرد  به  ي�سعر  الذي  والقبول  الإعجاب  اأنه  على  الحترام   )1063

يعتقد اأن لديه اأفكارًا اأو �سفات جيدة، وتعرفه بوربا )Borba, 2001, 130( على اأنه الف�سيلة 

يُعامل بها، فتن�سئة الحترام هو  اأن  يُريد هو  التي تقود الفرد لمعاملة الآخرين بال�سورة التي 

اأمر حيوي لتنمية المواطنة المتينة والعلاقات الر�سينة بين الأ�سخا�ص، كما يمثل حجر الأ�سا�ص 

للوقاية من العنف والظلم والكراهية، وفي الواقع اأن هذه الف�سيلة حيوية للنجاح في كل ميادين 

الحياة. 

:Sympathy 5- �لعطف

 Cambridge Advanced Lerner’s Dictionary, 2003,( قامو�ص كامبردج  يعرف 

1219( العطف على اأنه �سعور رقيق متدفق نحو الآخرين يدعو اإلى الرفق بهم وم�ساعدتهم، 

لتحقيق  الآخرين  الهتمام بم�ساعر  الفرد  اإظهار  باأنه   )Borba, 2001, 159( بوربا  وتعرفه 

�سعادتهم وم�ساركتهم التفكير فى حل م�سكلاتهم والتغلب عليها، والعمل على تذليل ال�سعاب 

اأو  التهاني  الإيجابي مع الآخرين من خلال تقديم  التوا�سل  العطف  المنكوبين ،ويت�سمن  اأمام 

التطوعية، ويوجد اختلاف بين  التى يمرون بها، وعر�ص الخدمات  المنا�سبات  التعازي ح�سب 

العطف والتعاطف حيث يمثل التعاطف مجرد الم�ساركة الوجدانية، ثم فهم الم�ساعر والنفعالت 

وتقديم ردود الأفعال التى تنا�سب تلك المواقف، وذلك يمثل الجانب النظرى بمعنى اأني اأتعاطف 

اإلى  ي�سير  العطف  اأن  حين  فى  معه،  اأتعاطف  الذى  ال�سخ�ص  يفيد  عملي  اأو  مادي  فعل  دون 

فى خدمتهم  والوقت  الجهد  وبذل  المادية،  الم�ساعدات  وتقديم  الآخرين،  مع  الفعلي  الندماج 

والتخيف عنهم.

:Tolerance 6- �لت�سامح

 Cambridge Advanced Lerner’s Dictionary, 2003,( قامو�ص كامبردج  يعرف 

عن  تختلف  ربما  التي  الآخرين  ومعتقدات  �سلوك  قبول  في  الرغبة  اأنه  على  الت�سامح   )1343

الفرد ذاته على الرغم من اأنها – العادات والمعتقدات وال�سلوك والآراء – قد ل تتفق اأو تتوافق 

معه اأحياناً، وتعرفه بوربا )Borba, 2001, 198( على اأنه ف�سيلة توؤكد مراعاة حقوق الآخرين 

والعتراف باأحقيتهم فى التمتع بكافة المتيازات التى يتمتع بها على الرغم من اختلافه معهم 
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فى العقيدة اأو العرق اأو الم�ستوى الجتماعي القت�سادي، وذلك من خلال تركيزه على الجوانب 

الإيجابية فيمن يتعامل معهم .

:Fairness 7- �لعدل

 Cambridge Advanced Lerner's Dictionary, 2003,( كامبردج  قامو�ص  يعرف 

الفرد م�سئولً  يكون  اأو بطريقة من�سفه بحيث  بالم�ساواة  النا�ص  اأنه معاملة  العدل على   )437

عنها، فال�سخ�ص العادل – الذي يت�سف بالعدل – هو الذي ل يجعل الآراء ال�سخ�سية توؤثر في 

حكمه، وتعرفه بوربا )Borba, 2001, 235( باأنه قيمة اأخلاقية نادرة ت�سير اإلى عدم التحيز 

عند اإ�سدار حكم على �سخ�ص اأو ق�سية اأو موقف بين طرفين بغ�ص النظر عن �سلة القرابة اأو 

المعرفة، كما تت�سمن النزاهة فى اللتزام بالقانون واللوائح والعرف عند تطبيقه على كل اأفراد 

المجتمع وبنف�ص الدرجة اأو الم�ستوى.

 Paulhus, Harms, Wehr and Strasser,( وت�سير درا�سة بول�ص، هارم�ص، ويهر، �ستر�سر

2002( اإلى اأن الذكاء الأخلاقي هو اأحد اأنواع متعددة من الذكاءات كالذكاء العلمى والنفعالى 

والجتماعى، واأن كل نوع من هذه الذكاءات يوؤثر بطريقة مختلفة في حياة الفرد، كما اأ�سارت 

درا�سة بيرمان )Berman, 2003( اإلى اأن تنمية الذكاء الأخلاقي يُعد خطوة �سابقة و�سرورية 

الذكاء  اأن  فى   )Stone, 2006( �ستون  درا�سه  معها  واتفقت  الجتماعي،  الذكاء  لتحقيق 

الجتماعي  الذكاء  تنمية  بالإمكان  فلي�ص  الجتماعي،  للذكاء  و�سروري  متغير مهم  الأخلاقي 

لدى الفرد دون العمل على تنمية اأخلاقياته ومبادئه ومعتقداته اأولً، ثم تاأتى بعد ذلك الخطوة 

الثانية وهى تطوير قدرات ومهارات الفرد الجتماعية.

وي�ستنتج الباحث مما �سبق اأن الذكاء الأخلاقي وتطبيقه فى الحياة اليومية مهم فى التوافق 

ال�سعور بالمحبة والإح�سا�ص بالآخرين، فالأخلاق  النف�سي والجتماعي لدى الأفراد من خلال 

الأخلاقي  الذكاء  فيوؤدى  الآخرين،  مع  والتفاعل  الفرد  �سخ�سية  تكوين  فى  كبيرة  اأهمية  لها 

اأكثر من الذكاء العام اإلى العلاقات الجتماعية الجيدة والتعلم والنجاحات فى جوانب الحياة 

والعرينى   ،)2007( وال�سمري   ،)Borba, 2001( بوربا  درا�سات  اأكدته  ما  المختلفة،وهذا 

والعبا�صي  )Clarken, 2009(، ومومني )2015(،  ، وكلاركن  ، وم�سرف )2009(   )2009(

 Kokkinos, Voulgaridou and Markos,( )2016(، وكوكونو�ص، فولجراديو، ماركو�ص 

.)2016

ويوؤكد ال�سما�ص )2012، 15( اأن ال�سداقة الحقيقية والعلاقات الجتماعية الجيدة لم تعد 

موجودة بين النا�ص كما فى ال�سابق، اأو ربما نادرة، نتيجة لختلال المنظومة القيمية والأخلاقية، 

بفعل طغيان التاأثيرات المادية المتراكمة في العلاقات الجتماعية والإن�سانية.
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اأم�ص  فمع تطور الحياة وازدياد متطلباتها والم�سكلات التي يتعر�ص لها الفرد، فيكون فى 

حياته  تعتر�ص  التي  ال�سعوبات  على  التغلب  فى  ي�ساندونه  الذين  الأ�سدقاء  اإلى  الحاجة 

الجتماعية والعملية ؛ واأن الإن�سان كائن اجتماعي بطبعه فاإنه لي�ص بمقدوره اأن يعي�ص بمعزل 

عن التفاعل مع الآخرين وم�ساركتهم اجتماعياً ووجدانياً خلال عملية بناء المجتمع، وعلى الرغم 

من فوائد وقيمة ال�سداقة التى اأ�سبحت معروفة ومدركة من الجميع من المهتمين بهذا المجال، 

 ،Freindship Quality بداأ الكثير من الباحثين فى التركيز على ما يعرف بجودة ال�سداقة

اإذ تم التاأكيد على �سرورة هذه النوعية من ال�سداقات التى تت�سم بالجودة، فعدد الأ�سدقاء 

المحيطين بالفرد اأو اأ�سماوؤهم لي�ص المعيار الحقيقي للحكم على ال�سداقة، ولكن المعيار الفعلي 

تنعك�ص فى مظاهر  بينهم،  فيما  اإيجابية  وتكوين علاقات اجتماعية  ال�سداقة  هو جودة هذه 

الم�ساعدة والتوجية، والألفة والمودة، والمحافظة على الخ�سو�سيات، والقدرة على حل الخلافات 

التى تواجههم.

فيعرف بون�سترا )Boonstra, 2005, 2-3( جودة ال�سداقة باأنها علاقة تت�سم بالختيار 

الحر الإرادى بين �سخ�سين والذى يهدف اإلى تي�سير وتدعيم الأهداف الجتماعية والعاطفية 

الم�ساحبة  من  مختلفة  ودرجات  اأنماطًا  تت�سمن  اأن  ويمكن  العلاقة،  فى  الم�ستركة  للاأطراف 

والإخلا�ص، والتعاطف، والم�ساعدة التبادلية. كما تعرف �سابر )2011( جودة ال�سداقة باأنها 

بينهما  ويكون  الجن�ص،  نف�ص  من  اأكثر  اأو  �سخ�سين  بين  وم�ستمرة  اختيارية  اجتماعية  علاقة 

المظاهر  من  لكثير  وتبادل  والهتمامات،  والأخلاق  والأفكار،  وال�سلوك،  العمر،  فى  تقارب 

الموجبة المميزة لل�سداقة. اأما ح�سيب )2013( فيعرف جودة ال�سداقة باأنها ا�ستعداد ال�سخ�ص 

واأ�سدقائه لمواجهة الم�سكلات وال�سغوط الحياتية اليومية، والم�ساركة الوجدانية، وطلب وتقديم 

ال�سعوبات  على  التغلب  ومحاولة  بينهم،  المتبادل  والحترام  والهتمام،  والثقة  الم�ساعدة، 

والم�سكلات التى قد تحدث فى العلاقة بين الأ�سدقاء.

وي�سير هاو�ص )Howes, 1996, 66( اإلى اأن جودة ال�سداقة تحقق للفرد عددًا من الفوائد 

تتمثل فى الم�ساندة والم�ساركة ودعم الثقة بالنف�ص والتقدير الإيجابي للذات، والتحقق من �سحة 

الأفكار والآراء ال�سخ�سية بعد تهيئة الظروف المنا�سبة للاإف�ساح عنها، وتو�سيع المجال الفكري 

الهتمام  واإبداء  الوقت  وتوفير  المو�سوعات،  مختلف  فى  ال�سخ�سية  والآراء  المعارف  وتعدد 

وم�ساركة ال�سديق وتلبية احتياجاته.

واأو�سح لي )Lee, 2010, 6-7( اأن جودة ال�سداقة تت�سمن ثلاث خ�سائ�ص اأ�سا�سية، وهي: 

الم�ساعر  ويبادله  ذلك  يدرك  والآخر  بم�ساعره،  ويهتم  الآخر  يحب  فال�سديق  التبادلية:   -1

نف�سها ويهتم به.
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2- العاطفة: فال�سديقان يق�سيان وقتاً ممتعاً معاً.

3- الطوعية اأو عدم الإلزام: فعلاقة ال�سداقة ل تكون اإجبارية مثل علاقات الإخوة والأخوات.

التى  وال�سالبة  الموجبة  المظاهر  بين  بالتفاعل  تتحدد  ال�سداقة  جودة  اأن  ”لي“  وي�سيف 

تظهر فى العلاقة الجتماعية بين الأ�سدقاء، وتتمثل المظاهر الموجبة فى: الإعجاب، والعاطفة، 

والم�ساعدة، والرعاية، والتقارب، والرفقة، والتوجية، والألفة، والولء، والر�سا والتدعيم، بينما 

المظاهر ال�سالبة تتمثل فى: الإزعاج، والت�ساد، والخيانة، وال�سراع، والعدائية، والتناف�ص.

يجد  لم  ال�سداقة،  وجودة  الأخلاقي  بالذكاء  المت�سلة  ال�سابقة  بالدرا�سات  يت�سل  وفيما 

الباحث درا�سات تناولت متغيري الدرا�سة الحالية ب�سورة مبا�سرة، ومن ثم تم الطلاع على 

بع�ص الدرا�سات ذات ال�سلة بالدرا�سة الحالية كدرا�سة جو�ص )Goss, 2006( التي هدفت اإلى 

والمراهقين،  الأطفال  لدى  والتعاطف  بالت�سامح  واللتزام  ال�سداقة  العلاقة بين جودة  معرفة 

وطُبقت على عينة قوامها )324( من الذكور والإناث من ال�سف الرابع وال�سابع والتا�سع وطلبة 

الجامعة من �سن 18-21 �سنة، واأ�سفرت النتائج عن اأن الإناث والم�ساركين الأ�سغر �سناً اأكثر 

اأ�سفرت عن وجود علاقة موجبة بين جودة  كما  �سناً،  الأكبر  والم�ساركين  الذكور  ت�سامحاً من 

الدرا�سة  في  الأخلاقي  الذكاء  اأبعاد  من  بعدين  يمثلان  فهُما  والت�سامح  والتعاطف  ال�سداقة 

 )ManChow, Ruhl and Buhrmester, 2013( الحالية، ودرا�سة مان�سو، روهل، بوهرم�ستر

التي هدفت اإلى بحث تاأثير التعاطف على جودة ال�سداقة في �سياق ال�سداقات الثنائية مثلية 

الجن�ص ودور الكفاءة ال�سخ�سية كمتغير و�سيط، وتكونت عينة الدرا�سة من )146( �سديقًا من 

نف�ص الجن�ص فى ال�سف العا�سر، واأ�سفرت النتائج عن وجود ارتباط موجب دال اإح�سائياً بين 

0.01(، ودرا�سة بومان، كروهن،  0.40 عند م�ستوى دللة  التعاطف وجودة ال�سداقة )ر = 

جب�صون، �صتوجBoman, Krohn, Gibson & Stogner, 2012( Ô( التي طُبقت على عينة 

)2154( من البالغين بواقع )1077( زوجًا من الأ�سدقاء ،واأ�سفرت النتائج عن اأن الم�ستويات 

جودة  انخفا�ص  اإلى  يوؤدي  الأخلاقي  الذكاء  اأبعاد  من  كبعد  الذاتي  التحكم  من  المنخف�سة 

 Daniel, Dys, Buchmann and Malti,(  ال�سداقة، ودرا�سة دانيل، ديز، بو�سمان، مالتي

2015(، التي طُبقت على )1258( من المراهقين ال�سويديين وكانت اأعمارهم تتراوح بين )15-

21( عامًا، واأ�سفرت النتائج عن وجود ارتباط موجب دال اإح�سائياً بين جودة ال�سداقة والعدل 

)ر= 0.16 عند م�ستوى دللة 0.01( ووجود ارتباط موجب بين جودة ال�سداقة والعطف )ر= 

0.21 عند م�ستوى دللة 0.01(، ودرا�سة كوكنو واآخرون )Kokkino et al., 2016(  والتي 

اأكدت على وجود علاقة ارتباطية موجبة بين عدم اللتزام الأخلاقي واأبعاد جودة ال�سداقة 

المتمثلة فى ال�سراع والخيانة وهما من المظاهر ال�سلبية لجودة ال�سداقة.
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كما توجد بع�ص الدرا�سات ال�سابقة التي اأو�سحت ارتباط الذكاء الأخلاقي اإيجابياً ببع�ص 

الجوانب والمتغيرات الجتماعية مثل : درا�سة العبا�سي )2016( التي طُبقت على )400( طالبٍ 

وطالبة من طلبة المرحلة الجامعية بجامعة تكريت واأو�سحت وجود ارتباط موجب بين الذكاء 

الأخلاقي والثقة الجتماعية المتبادلة وبلغ معامل الرتباط )0،185(، ودرا�سة �سحاتة )2008( 

التي طُبقت على )420( طالباً وطالبة من طلبة ال�سف الأول الثانوي بالمنيا، واأ�سفرت النتائج 

الأخلاقي  الذكاء  بين   0.01 م�ستوى  عند  اإح�سائيا  دالة  موجبة  ارتباطية  علاقة  وجود  عن 

الترابط،  اأبعاد  في  والمتمثلة  للاأ�سرة  الجتماعية  البيئة  واأبعاد  الكلية(  والدرجة  )الأبعاد 

بالأن�سطة  والهتمام  والثقافية،  الفكرية  بالأن�سطة  والهتمام  بالإنجاز،  والهتمام  التعبيرية، 

الريا�سية والترويحية، والهتمام بالأن�سطة الدينية والأخلاقية لدى الطلاب عينة البحث، كما 

توجد علاقة ارتباطية �سالبة دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 0.01 بين الذكاء الأخلاقي )الأبعاد 

طُبقت على )306( من طلاب  التي  الزهيري )2013(  ودرا�سة  وال�سراع،  الكلية(  والدرجة 

بين  اإح�سائياً  دال  موجب  ارتباط  وجود  عن  النتائج  واأ�سفرت  المتو�سطة،  المدار�ص  وطالبات 

الذكاء الأخلاقي والت�سامح الجتماعي )ر= 0.775 عند م�ستوى دللة 0.05(، ودرا�سة نا�سر 

)2015( التي طُبقت على )741( طالباً وطالبة من طلبة جامعة اليرموك واأ�سفرت عن وجود 

علاقة موجبة بين الذكاء الأخلاقي وال�سلوك التكيفي )ر= 0.61 عند م�ستوى دللة 0.01(.

بين الجن�سين  بالفروق  يت�سل  فيما  ال�سابقة  الدرا�سات  نتائج  بين  اتفاق  يوجد  في حين لم 

الأخلاقي  الذكاء  فى  الذكور  من  اأعلى  الإناث  اأن  وجد  منها  فالبع�ص  الأخلاقي،  الذكاء  في 

كدرا�صات: بوربا )Borba, 2001( التي طُبقت على )2000( طالبٍ وطالبة بالمرحلة الثانوية 

بولية نيويورك، ودرا�سة كندلون وثامب�سون )Kindlon & Thimpson, 2002( التي هدفت 

وتكونت  الجن�ص،  متغير  وفق  المراهقين  لدى  الأخلاقي  الذكاء  م�ستوى  في  الفروق  معرفة  اإلى 

ودرا�صة   ،)2008( �سحاتة  ودرا�سة  نيويورك،  مدينة  من  مراهقٍ   )500( من  الدرا�سة  عينة 

فرغلي )2013( التي طُبقت على عينة قوامها )50 تلميذًا و50 تلميذة( واأ�سفرت النتائج عن 

م�ستوى  عند   4.43 )ت=  الأخلاقي  الذكاء  في  الذكور  من  اأعلى  الإناث  درجات  متو�سط  اأن 

0.01(، كما اأ�سفرت عن عدم وجود فروق بين الذكور والإناث في بعد الحترام، ودرا�سة مومني 

)2015( التي هدفت اإلى الك�سف عن درجة الذكاء الأخلاقي لدى طلبة المرحلة الثانوية وبيان 

بالمرحلة  والطالبات  الطلاب  من   )408( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  فيه،  الجن�ص  متغير  اأثر 

الثانوية بالأردن، واأ�سفرت النتائج عن وجود فروق دالة عند م�ستوى 0.05 في الأبعاد )ال�سمير، 

التعاطف  بعدي  الإناث، ماعدا  الكلية ل�سالح  والدرجة  العدل(  الت�سامح،  العطف،  الحترام، 

والتحكم الذاتي فلا يوجد فرق بين الذكور والإناث، ودرا�سة الرب�سي )2015( التي طُبقت على 
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)300( طالبٍ وطالبة منهم )150 من المرحلة الثانوية و150 من المرحلة الجامعية( واأ�سارت 

النتائج اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في الذكاء الأخلاقي ل�سالح الإناث، ودرا�سة نحيلي 

واأحمد )2016( التي طُبقت على )310( طالباً وطالبة من طلبة ال�سنة الثالثة بكليتي التربية 

وهند�سة المعلومات بجامعة دم�سق، واأ�سفرت النتائج عن وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في 

الذكاء الأخلاقي ل�سالح الإناث، ودرا�سة اأبو رومي والخالدي )2017( التي هدفت اإلى الك�سف 

عن درجة الذكاء الأخلاقي وبيان اأثر متغير الجن�ص ونوع الكلية في الذكاء الأخلاقي لدى طلبة 

جامعة الزيتونة الأردنية، وتكونت عينة الدرا�سة من )453( طالباً وطالبة، واأ�سفرت النتائج 

عن وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين الذكور والإناث على مقيا�ص الذكاء الأخلاقي اإذ قيمة 

ف= 131.243 دالة عند م�ستوى 0.01 ل�سالح الإناث، ودرا�سة جو�ص )Goss, 2006( التي 

اأو�سحت اأن الإناث اأكثر ت�سامحاً من الذكور.

وبع�ص الدرا�سات الأخرى لم تجد فرقاً بين الذكور والإناث فى الذكاء الأخلاقي، كدرا�سات: 

ال�سمري )2007( التي طُبقت على )400( طالبٍ وطالبة من طلبة الجامعة ببغداد، ودرا�سة 

موزعة  التربية  كلية  طلبة  من  وطالبة  طالباً   )192( عينة  على  طُبقت  التى   )2012( مر�صي 

اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم  عن  النتائج  واأ�سفرت  اأنثى(،   117 ذكرًا،   75( اإلى 

ورانجدو�ست  بور  ح�سين  ودرا�سة  )ذكور/اإناث(،  للنوع  بالن�سبة  الأخلاقي  الذكاء  اأبعاد  فى 

)Hoseinpoor & Ranjdoost, 2013( التي هدفت اإلى ك�سف العلاقة بين الذكاء الأخلاقي 

والتح�سيل الدرا�سي لطلاب ال�سنة الثالثة بالمرحلة الثانوية باإيران، وتكونت عينة الدرا�سة من 

الذكاء  في  والإناث  الذكور  بين  فرق  وجود  عدم  عن  النتائج  واأ�سفرت  وطالبة،  طالباً   )210(

اأو�سحت عدم  والعبا�صي )2016(  ونا�سر )2015(،  الزهيري )2013(،  ودرا�سة  الأخلاقي، 

وجود فرق بين الذكور والإناث في الذكاء الأخلاقي .اأما فيما يتعلق بالفرق فى الذكاء الأخلاقي 

ال�سكن، فاأو�سحت درا�سة �سحاتة )2008(، ونا�سر )2015( عدم وجود فرق  تبعاً لختلاف 

يرجع لختلاف ال�سكن فى الذكاء الأخلاقي.

م�سكلة �لدر��سة
يُمثل الذكاء الأخلاقي حاجة ل غنى عنها لأى فرد اأو موؤ�س�سة، خا�سة فى مثل هذا الع�سر 

والثقافية  والتكنولوجية  العلمية  التغيرات والتطورات  نتيجة لوجود عديد من  الذى نعي�ص فيه 

والنفتاح على الثقافات الأخرى، فكما لهذه التغيرات جوانب اإيجابية فاإن اأي�ساً جوانب �سلبية، 

فقد لحظ الباحث انت�سار عدد من الم�سكلات التى تواجه مجتمعنا الحالي مثل الت�سيب الإهمال 

وانت�سار الألفاظ البذيئة و�سعف ال�سعور بالم�سئولية وعدم الحترام وعدم التمييز بين ال�سواب 
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تعامل  اأ�ساليب  كل  على  المادية  الحياة  طغت  كما  الغير،  حقوق  على  والتعدي  والظلم  والخطاأ 

الفرد مع من حوله، فكثيراً ما نجد الأجيال ال�سابقة ت�سير اإلى جيل ال�سباب بعبارة »يا ليتنا 

نعود اإلى اأيام الزمن الجميل«.

ولم ي�سلم ال�سباب الجامعي من تاأثير تلك التطورات والتغيرات، فمن خلال عمل الباحث 

وتعامله مع طلبة الجامعة، لحظ اأن هذه الم�سكلات اأثرت ب�سكل كبير على ال�سباب الجامعي؛ 

اأكثر فئات المجتمع تقبلًا لكل ما هو جديد ، فيتعر�سون لغزو ثقافى  اإن ال�سباب الجامعي  اإذ 

واإعلامى ي�ستهدف التاأثير فى اأهدافهم وقيمهم الأخلاقية، فنتج عن ذلك عددٌ من المظاهر 

ال�سلوكية غير المرغوبة بين بع�ص الطلبة، تمثلت فى عدم احترام مواعيد المحا�سرات، وال�سوت 

المرتفع وال�سراخ داخل قاعات الدرا�سة وخارجها، والغ�ص فى المتحانات، وعدم المحافظة على 

الكتب الم�ستعارة من المكتبة، وعدم المحافظة على الممتلكات العامة داخل الجامعة وخارجها، 

الأ�سا�ص  الم�سكلات هى فى  اأن مثل هذه  التى يرتدونها، ومن الملاحظ  و�سكل ونوعية الملاب�ص 

م�سكلات اأخلاقية فى �سميمها. 

هو  الخلقية  الم�سكلات  خطورة  من  يزيد  ما  اأن   )4  ،2003( وعبدالعاطي  بغاغو  ويوؤكد 

انت�سارها بين المراهقين وال�سباب الجامعي؛ فهم اأكثر فئات المجتمع تعر�ساً للتقليد والمحاكاة، 

اأحداث، ومن ثم فاإن تلك الف�سائل الخلقية �سرورية لحياة الفرد  وتاأثراً بما يحيط بهم من 

بل  حياته،  خلال  يواجهها  التي  وال�سغوط  التحديات  مواجهة  عن  عاجزاً  ي�سبح  دونها  ومن 

وينق�سه الإح�سا�ص بالقيم والمعاني خا�سة في ظل الطابع المادي للحياة.

تعلمه  يتم  مكت�سبًا  اجتماعيًا  متغيًرا  تمثل  الأخلاق  اأن  اإلى   )235  ،2007( يون�ص  وي�سير 

والتدرب عليه وممار�سته، ولذا تركز التربية الخلقية على عمليتين اأ�سا�سيتين في تربية الأبناء 

لإ�سدار  اللازمة  القدرات  وتنمية  المعلومات  الأبناء  اإك�ساب  الأولى:  الأخلاقي؛  ال�سلوك  على 

الأحكام الخلقية ال�سوية، والثانية: هي تحويل هذه الأحكام الخلقية اإلى �سلوك وفعل عن طريق 

التعزيز والتدعيم فت�سبح �سلوكيات اأ�سا�سية في حياة الفرد ي�سلك بمقت�ساها وي�سير في �سوئها.

ويرى ميخائيل )1998، 20( اأن ت�سرفات و�سلوك الفرد تدل علي �سخ�سيته التي هي ب�سفة 

ال�سمات  عند  نقف  اأن  ا�ستطعنا  فاإذا  بها،  يت�سف  التي  ال�سمات  اأو  الأخلاقي  قوامه  اأ�سا�سية 

حولها  ال�سخ�سية  تدور  التي  الجوهرية  الأخلاقية  المحاور  اأو  الداخلية  الأخلاقية  ال�سخ�سية 

فاإننا اإذن ن�ستطيع اأن نفهم الت�سرفات الخارجية التي ت�سدر عنها ون�ستطيع �سبطها وتنميتها 

ودفعها اإلى مراحل اأعلى في النمو الأخلاقي لدى الفرد.
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القرن  لأبناء  جداً  ا  مهمًّ يُعد  الأخلاقي  الذكاء  اأن   )Borba, 2001, 25( بوربا  واأكدت 

الحالي اأكثر من ذى قبل، فاأبناء اليوم يواجهون �سموماً اجتماعية اأكثر بكثير من التى واجهتها 

الأجيال ال�سابقة، فالوالدان لبد اأن يح�سنوا اأبناءهم من هذه التغيرات بذكاء اأخلاقي قوي 

يمكن اأن ينتقل اإليهم عن طريق اأبائهم، ويُعد الذكاء الأخلاقي جوهر الحياة الأخلاقية لدى 

الفرد، لأهميته فى اإك�ساب الفرد القوة فى اإدراك القواعد الأخلاقية ال�سليمة، التي تحقق الثقة 

الجتماعية المتبادلة لدى الفرد والآخرين.

 ،)Coles, 1998( كول�ص ،)Boss, 1994( واأكدت عديد من الدرا�سات مثل درا�سة بو�ص

اأنواع  من  غيره  عن  كبير  حد  اإلى  الأخلاقي  الذكاء  ا�ستقلالية  على   )Borba, 2001( بوربا 

الجتماعى،  والذكاء  النفعالى  كالذكاء  منها  للبع�ص  دالة  يعتبر  كان  واإن  الأخرى،  الذكاءات 

الجتماعية  العلاقات  اإلى  ت�سير  والتي  ال�سداقة،  بجودة  قوية  �سلة  له  يكون  اأن  المتوقع  ومن 

الجيدة وتمثل علاقة بين فردين اأو اأكثر من نف�ص الجن�ص وتتميز بالروابط المتبادلة بين اأطراف 

العلاقة لتحقيق هدف م�سترك.

فجودة ال�سداقة هي تلك ال�سداقة التى تقوم على المودة والألفة والثقة والتحالف والتدعيم 

القدرة على  اأ�سا�سية، منها  تتطلب كفاءات  العالية  ال�سداقات ذات الجودة  اأن  النف�سي، كما 

اإتقان المهارات اللغوية وهو الأمر الذى ي�ساعد على التكيف مع الأ�سدقاء، والتوا�سل الإيجابي 

معهم، فالقدرة على بدء المحادثة والمحافظة عليها والإجابة عن ت�ساوؤلت الآخرين وفهم لغتهم 

اأ�سا�سية  اأمور  كلها  وتركيز  باإن�سات  لهم  وال�ستماع  وتعبيرات وجوههم  واإيماءاتهم  وكلماتهم 

. )Feigen & Meisgeier, 1987, 262( لتحقيق جودة ال�سداقة

اأكثر  وتظهر  عامة  ب�سفة  الأفراد  لدى  النف�سية  المتغيرات  اأهم  من  ال�سداقة  جودة  فتُعد 

اإلحاحاً لدى طلبة الجامعة، من حيث حاجتهم للدعم النف�سي والجتماعي من قبل الأ�سدقاء، 

في�سير اأبو �سريع )1993، 48-49( اإلى اأن تي�سير ال�سداقة ي�ساعد على اإك�ساب عدد من المهارات 

والقدرات وال�سمات ال�سخ�سية المرغوب فيها اجتماعياً، فتُ�سهم فى ارتقاء المهارات الجتماعية 

والقيم الأخلاقية والأدوار الجتماعية، كما تب�سر الأفراد بمعايير ال�سلوك الجتماعي الملائم 

الم�ساعر  عن  والإف�ساح  الهتمامات،  فى  الآخرين  مع  الم�ساركة  وكيفية  المواقف،  مختلف  فى 

والأفكار وتكوين علاقات تت�سم بالثقة المتبادلة مع اأقرانهم .

في  الجامعي  والطالب  الآخرين،  مع  التعامل  نجيد  لكي  ومهم  مطلوب  الأخلاقي  فالذكاء 

حاجة ما�سة اإلى اأن يكون لديه اأخلاقيات تحكم وت�سبط �سلوكياته؛ لت�ساعده على التوا�سل مع 

الآخرين على نحو جيد، وكذلك تكوين ال�سداقات الجيدة.
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– درا�سة واحدة تناولت الذكاء الأخلاقي كموؤثر  – فى حدود اطلاعه  الباحث  ولم يجد 

اإيجابي لجودة ال�سداقة، وهذا ما دعاه اإلى القيام بالدرا�سة الحالية، لتبين العلاقة بين الذكاء 

الأخلاقي وجودة ال�سداقة لدى طلبة الجامعة.

�أ�سئلة �لدر��سة
وفى �سوء ما �سبق يمكن �سياغة م�سكلة الدرا�سة فى الأ�سئلة الآتية:

اأ- ما طبيعة العلاقة بين الذكاء الأخلاقي وجودة ال�سداقة لدى عينة الدرا�سة؟

ب- هل يختلف الذكاء الأخلاقي باختلاف الجن�ص )ذكور- اإناث( لدى عينة الدرا�سة؟

ج- هل يختلف الذكاء الأخلاقي باختلاف مكان ال�سكن )ريف – مدينة( لدى عينة الدرا�سة؟

د- ما مدى اإ�سهام الذكاء الأخلاقي في التنبوؤ بجودة ال�سداقة لدى عينة الدرا�سة؟

�أهد�ف �لدر��سة
هدفت الدرا�سة الحالية اإلى تعرف ما ياأتى:

اأ- طبيعة العلاقة بين الذكاء الأخلاقي وجودة ال�سداقة لدى عينة الدرا�سة.

ب- الفرق فى الذكاء الأخلاقي تبعاً للجن�ص )ذكور – اإناث( لدى عينة الدرا�سة.

ج- الفرق فى الذكاء الأخلاقي تبعاً لمكان ال�سكن )ريف- مدينة( لدى عينة الدرا�سة.

د- مدى اإ�سهام الذكاء الأخلاقي فى التنبوؤ بجودة ال�سداقة لدى عينة الدرا�سة.

�أهمية �لدر��سة
تت�سح اأهمية الدرا�سة من خلال ما ياأتى:

الذكاء  المعلومات حول  المزيد من  المعرفي من خلال تقديم  واإثراء الجانب  المو�سوع  اأهمية  اأ- 

الأخلاقي وجودة ال�سداقة ؛ اإذ اإنه من الملاحظ افتقاد كثير من ال�سباب الجامعي للمعايير 

وال�سوابط الأخلاقية، وذلك يترك اآثاره على مختلف جوانب ال�سخ�سية.

ب- اأهمية الدور الذى يمكن اأن يلعبه الذكاء الأخلاقي، فيُعد عاملًا مهماً فى قدرة الفرد على 

التفاعل والتوافق مع البيئة والمجتمع وبناء الأ�سرة، فهو بمثابة الرقيب على �سلوكيات الفرد، 

خلال  من  للفرد،  ال�سوية  ال�سخ�سية  بناء  مقومات  من  ومقوماً  متيناً  اأ�سا�ساً  يمثل  وهذا 

�سيادة القيم والف�سائل الأخلاقية التي تنعك�ص اإيجابياً عليه ومن ثم على المجتمع ككل.

العلاقات  على  تركز  التى  الحديثة  المتغيرات  من  وهو  ال�سداقة  جودة  متغير  اأهمية  ج- 

الجتماعية الجيدة بين الأ�سدقاء، وله تاأثير على تمتع الفرد بال�سحة النف�سية من خلال 
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اإح�سا�سه الدائم بالدعم النف�سي والجتماعي بين الأ�سدقاء، والذى ي�سمن له التغلب على 

كثير من ال�سغوط الحياتية.

المرحلة  طلبة  على  الدرا�سة  هذه  فاإجراء  الدرا�سة،  تتناولها  التى  العمرية  المرحلة  اأهمية  د- 

الجامعية يُعد �سرورة ملحة لأى مجتمع ين�سد التغير والتطور فى كافة المجالت، فال�سباب 

الجامعي هم بناء الم�ستقبل.

ه- اإعداد اأداتين وال�ستفادة منهما فى قيا�ص الذكاء الأخلاقي وجودة ال�سداقة لطلبة الجامعة.

و- نتائج الدرا�سة قد تُ�سهم فى طرح بع�ص التو�سيات التى ت�ساعد فى تقديم برامج اإر�سادية 

لتنمية الذكاء الأخلاقي لدى طلبة الجامعة. 

م�سطلحا �لدر��سة �إجر�ئياً:
:Moral Intelligence لذكاء �لأخلاقي�

يق�سد به قدرة الطالب الجامعي على اإدراك ال�سواب من الخطاأ، وفعل كل ما هو خير اأو 

نافع تجاه ذاته والآخرين، واللتزام بال�سلوك ال�سحيح الذي يقبله المجتمع، على اأ�سا�ص امتلاكه 

ل�سبع ف�سائل اأخلاقية، ويقا�ص الذكاء الأخلاقي اإجرائياً من خلال الدرجة التى يح�سل عليها 

الطالب الجامعي على قائمة الذكاء الأخلاقي من خلال الأبعاد التالية )الف�سائل الأخلاقية 

ال�سبع(: التعاطف، ال�سمير، التحكم الذاتي، الحترام، العطف، الت�سامح، العدل. 

:Friendship Quality جودة �ل�سد�قة

يق�سد بها علاقة اجتماعية اختيارية وم�ستمرة بين الطالب الجامعي واأ�سدقائه المقربين 

اليومية،  الحياة  �سغوط  لمواجهة  والهتمامات  والأخلاق  والأفكار  وال�سلوك  ال�سن  فى  اإليه 

فى  المواقف  �ستى  فى  بينهم  فيما  والم�ساعدة  الدعم  وتقديم  النفعالية  الم�ساركة  على  وقدرته 

علاقة تبادلية ي�سودها الحترام والتقدير والود والخ�سو�سية، والتغلب على ال�سعوبات التى 

قد تعترى هذه ال�سداقة اأو توؤثر فيها، وتقا�ص جودة ال�سداقة اإجرائياً من خلال الدرجة التى 

يح�سل عليها الطالب الجامعي على مقيا�ص جودة ال�سداقة من خلال الأبعاد الآتية: ال�سداقة 

الحميمة، الثقة والخ�سو�سية، الم�ساعدة والتوجية، حل النزاع اأو ال�سراع.

فرو�س �لدر��سة
يمكن �سياغتها على النحو الآتي:

لدى  ال�سداقة  الأخلاقي وجودة  الذكاء  بين  اإح�سائياً  دالة  ارتباطية موجبة  توجد علاقة  اأ- 

عينة الدرا�سة.
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اإح�سائياً بين متو�سطي درجات الذكور والإناث من عينة الدرا�سة فى  ب- ل يوجد فرق دال 

الذكاء الأخلاقي واأبعاده.

ج- ل يوجد فرق دال اإح�سائياً بين متو�سطي درجات اأفراد العينة من �ساكني الريف و�ساكني 

المدينة فى الذكاء الأخلاقي واأبعاده.

د- ت�سهم درجات الذكاء الأخلاقي لدى عينة الدرا�سة فى التنبوؤ بدرجاتهم في جودة ال�سداقة.

حدود �لدر��سة
�أ- منهج �لدر��سة: ا�ستخدم الباحث المنهج الو�سفى لأنه يتنا�سب مع اأهداف وفرو�ص الدرا�سة.

بالفرقة  وطالبة  طالباً   )308( من  ال�ستطلاعية  الدرا�سة  عينة  تكونت  �لدر��سة:  عينة  ب- 

الثانية من كليات )التربية – التربية النوعية – الحا�سبات والمعلومات – الزراعة( بجامعة 

المنيا فى الف�سل الدرا�سى الأول من العام الجامعي 2018/2017م، بمتو�سط عمري )7 ، 19( 

وانحراف معياري )0.67(، وجدول )1( يو�سح تو�سيفها.

جدول )1(
تو�سيف �لعينة �ل�ستطلاعية )ن=308(

العدد الكلي زراعة  حا�شبات ومعلومات تربية نوعية تربية الكلية

308 31 71 94 112 العدد

كليات  من  الثانية  الفرقة  طلبة  من   )263( من  تكونت  فقد  الأ�سا�سية  الدرا�سة  عينة  اأما 

– الزراعة( بجامعة المنيا فى الف�سل  – الحا�سبات والمعلومات  – التربية النوعية  )الÎبية 

وانحراف   )19.57( عمري  بمتو�سط  2018/2017م،  الجامعي  العام  من  الأول  الدرا�سى 

معياري )0.605(، وجدول )2( يو�سح تو�سيفها.

جدول )2(
تو�سيف �لعينة �لأ�سا�سية )ن=263(

الكلية
الجن�س

العدد الكلي
اإناثذكور

343872تربية

375289تربية نوعية

363167حا�سبات ومعلومات

211435زراعة

128135263العدد الكلي
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جـ- �أد�تا �لدر��سة:

ا- قائمة الذكاء الأخلاقي لطلبلة الجامعة )اإعداد: الباحث الحالي(

)�أ( م�سوغات �إعد�د �لقائمة: تم اإعداد قائمة الذكاء الأخلاقي لطلبة الجامعة، لوجود بع�ص 

الم�سوغات، ومنها:

)1( اأغلب المقايي�ص التى تقي�ص الذكاء الأخلاقي تتاألف من عبارات وتكون الإجابة عليها من 

يكون  اأن  الأخلاقي  الذكاء  لقيا�ص  الباحث  يف�سل  بينما  الثابتة،  البدائل  من  عدد  خلال 

ذلك من خلال اختيار قائمة تت�سمن مجموعة من المواقف الحياتية التى يمر بها الطالب 

الجامعي �سواء داخل الجامعة اأو خارجها.

)2( على الرغم من توافر عدد من المقايي�ص للذكاء الأخلاقى فى البيئة العربية والم�سرية، 

الذكاء  مقيا�ص  فمثلًا:  عليها،  المطبق  والعينة  الحالى  المقيا�ص  هدف  عن  تختلف  ولكنها 

الذكاء  الثانوى، ومقيا�ص  الأول  ال�سف  لعينة من طلاب  ل�سحاتة )2008( كان  الأخلاقي 

-5( �سن  فى  الأطفال  من  عينة  على  طُبق   )2014( والخفاف  الرحمن  لعبد  الأخلاقي 

والمراهقات  المراهقين  على  طُبق   )2015( لخليل  الأخلاقي  الذكاء  ومقيا�ص  �سنوات،   )7

بالمرحلة الثانوية، ومقيا�ص الموازني )2015( كان لعينة من مدر�سي المرحلة الثانوية.

)3(المقايي�ص الأجنبية المت�سلة بالذكاء الأخلاقي غير منا�سبة؛لأنها �سممت فى بيئات ثقافية 

واجتماعية مختلفة.

)ب( خطو�ت �إعد�د �لقائمة: مرت القائمة فى اإعدادها بعدة خطوات تتمثل فى:

 Boss,( بو�ص  مثل:  الأخلاقي  الذكاء  تناولت  التى  النظرية  الأطر  بع�ص  على  الطلاع   )1(

 Kindlon( كاندلون وثامب�سون ،)Borba, 2001( بوربا ،)Coles, 1998( كول�ص ،)1994

Thimpson, 2002 &(، بوربا )Borba, 2003(، جاردنر )Gardner, 2006(، �صتون 

اأبو  )Clarken, 2010(، مر�صي )2011(، مومني )2015(،  )Stone, 2006(، كلاركن 

رومي والخالدي )2017(.

مقيا�ص:  مثل  الأخلاقي  للذكاء  العربية  المقايي�ص  من  مجموعة  على  والطلاع  ال�ستعانة   )2(

وال�سلوك   ،)2009( لم�سرف  الأخلاقي  والتفكير   ،)2008( ل�سحاتة  الأخلاقي  الذكاء 

الأخلاقي لأحمد )2014(، والذكاء الأخلاقي لخليل )2015(، والذكاء الأخلاقي للموازني 

.)2015(

)3( تم و�سع مجموعة من الأ�سئلة المفتوحة عن الذكاء الأخلاقي، والتى تمثل ا�ستطلاعاً لراأي 

الطلبة على �سبيل الدرا�سة قبل ال�ستطلاعية تجاه الذكاء الأخلاقي، ثم توجيهها لــ)53( 
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والمعلومات  والحا�سبات  النوعية  والتربية  )التربية  بكليات  الثانية  بالفرقة  وطالبة  طالباً 

ال�سلوكيات  اأهم  على  التعرف  هو  الراأى  ا�ستطلاع  هدف  وكان  المنيا،  بجامعة  والزراعة( 

الأخلاقية وغير الأخلاقية ال�سائعة لدى طلبة الجامعة.

)4( اإجراء تحليل لم�سمون ا�ستجابات اأفراد العينة قبل ال�ستطلاعية على ا�ستطلاع الراأى.

)5( بناء على ما �سبق تم و�سع ال�سورة المبدئية للقائمة، وتتكون من )60( موقفاً موزعة على 

�سبعة اأبعاد، وهى: التعاطف، ال�سمير، التحكم الذاتي، الحترام، العطف، الت�سامح، العدل.

)6( تم عر�ص القائمة فى �سورتها الأولية على خم�سة محكمين من ال�سادة المخت�سين فى علم 

النف�ص وال�سحة النف�سية، وتم حذف )4( مواقف، كما تم تعديل �سياغة بع�ص المواقف بناءً 

للتطبيق على  القائمة �سالحاً  واأ�سبحت  المواقف )56( موقفاً،  فاأ�سبح عدد  اآرائهم،  على 

العينة ال�ستطلاعية.

كعينة  المنيا عددهم )308(  بجامعة  الثانية  الفرقة  القائمة على عينة من طلبة  طُبقت   )7(

ا�ستطلاعية.

)8( ت�سحيح القائمة: اأمام كل موقف ثلاثة اختيارات بحيث ياأخد الختيار )اأ( ثلاث درجات، 

والختيار )ب( درجتين، والختيار )جـ( درجة واحدة، والدرجة العالية تدل على م�ستوى 

عال من الذكاء الأخلاقي، والدرجة المنخف�سة تدل على انخفا�ص الذكاء الأخلاقي.

)9( �سدق القائمة: تم ح�سابه بطريقتين:

التربية  فى  المخت�سين  المحكمين  ال�سادة  من   )5( على  القائمة  عر�ص  تم  �لمحكمين:  �سدق   -

وعلم النف�ص بجامعة المنيا وبنها* كما �سبق الإ�سارة اإليه فى خطوات اإعداد القائمة، حتى تم 

الح�سول على ال�سورة الأولية للقائمة.

عبالعظيم  �سيد  اأ.د  اليو�سفي،  الحميد  عبد  م�سيرة  اأ.د  اإبراهيم،  على  اإبراهيم  اأ.د   )*(

محمد، اأ.د �سامية محمد �سابر، اأ.م.د ميرفت عزمى زكى.
- �ل�سدق �لعاملي: 

الأ�سا�سية  المكونات  بطريقة   )56( وعددها  القائمة  لمفردات  العاملي  التحليل  اأُجري 

Principal Component  لم�سفوفة معاملات الرتباط لتو�سيح ت�سبعات العينة ال�ستطلاعية 

على عبارات المقيا�ص، ثم اإجراء التدوير المتعامد Varimax Rotation للعوامل، وقد اأ�سفرت 

النتائج عن �سبعة عوامل )اأبعاد( ت�سبع عليها)46( موقفاً، وذلك بناء على اأن محك الت�سبع 

الجوهرى للعبارة بالعامل ≤0،3 وفقاً لمحك جيلفورد، والعامل الجوهرى ما كان له جذر كامن 

وجدول )3( يو�سح ذلك .  ،1≥



599

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

19
  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
20

د  
جل

لم
ا

جدول )3(
بنود قائمة �لذكاء �لأخلاقي وت�سبعاتها، و�لجذور �لكامنة ون�سب �لتباين لأبعادها 

البعد الرابعالبعد الثالثالبعد الثانىالبعد الاأول

الت�شبعرقم الموقفالت�شبعرقم الموقفالت�شبعرقم الموقفالت�شبعرقم الموقف

250.608370.690170.606110.640

430.598160.571310.561180.599

220.560230.551240.512320.414

80.541300.524440.476390.409

460.48320.474100.472400.373

290.43490.47230.404330.366

40.311260.322

2.662.582.36الجذر الكامن 2.79

5.225.064.63ن�سبة التباين 5.48

البعد ال�شابعالبعد ال�شاد�سالبعد الخام�س

الت�شبعرقم الموقفالت�شبعرقم الموقفالت�شبعرقم الموقف

150.61310.575280.537

120.479200.55470.490

190.392340.472420.439

450.38460.374350.434

50.360270.348140.395

360.334130.334210.355

380.325410.316

2.112.08الجذر الكامن 2.36

4.134.08ن�سبة التباين 4.63

يت�سح من جدول )3(، اأن البعد الأول بلغت قيمة الجذر الكامن له )2.79(، وقد ا�ستوعب 

)7( عبارات، يدور كل منها حول ما يقوم به الطالب الجامعي من �سلوك فعلي للتعبير عن تاأثره 

بم�ساعر الآخرين وم�ساركته لنفعالتهم كتقديم التهاني والهدايا، وعر�ص خدمات الم�ساعدات 

التطوعية، بناء على ذلك يمكن ت�سمية هذا البعد »العطف«، كما يت�سح اأن البعد الثانى بلغت 

قيمة الجذر الكامن له )2.66(، وقد ا�ستوعب )6( عبارات تدور حول قدرة الطالب الجامعي 

واأفعاله المختلفة لمقاومة الإغراءات الخارجية، والتفكير بهدوء قبل  انفعالته  اأن ي�سبط  على 
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»التحكم  البعد  ت�سمية هذا  وبناد على ذلك يمكن  به،  يقوم  اأو ت�سرف  اأى قرار  الإقدام على 

 )7( ا�ستوعب  وقد   ،)2.58( له  الكامن  الجذر  قيمة  بلغت  فقد  الثالث  البعد  اأما  الذاتي«، 

عبارات تدور حول ال�ستعداد الداخلى لدى الطالب الجامعي الذى يمكنه من تحديد ال�سواب 

والخطاأ، والتم�سك بالفعل الأخلاقى، وي�سعره بالذنب فى حالة انحرافه عن الفعل ال�سحيح اأو 

تماديه فى الخطاأ، وبذلك يمكن ت�سمية هذا البعد »ال�سمير«، وكذلك البعد الرابع اإذ بلغت قيمة 

الجذر الكامن له )2.36(، وقد ا�ستوعب )6( عبارات تدول حول قدرة الطالب الجامعي على 

الت�سالح مع الآخرين والعفو عن الإ�ساءة ال�سادرة منهم وتقبل ت�سرفاتهم، بغ�ص النظر عن 

الفروقات �سواء عرقية اأو اجتماعية اأو في المعتقدات، ولذلك يمكن ت�سمية هذا البعد »الت�سامح«، 

كما يت�سح اأن البعد الخام�ص بلغت قيمة الجذر الكامن له )2.36(، وقد ا�ستوعب )7( عبارات 

التعبير عن  انفعالياً مع الآخرين، مما يمكنه من  للتماثل  تدور حول قابلية الطالب الجامعي 

هذا التماثل باإظهار م�ساعره المنا�سبة لكل موقف يمر به، دون تقديم اأي م�ساركة مادية تتمثل 

فى الجهد اأو المال، وبهذا يمكن ت�سمية هذا البعد »التعاطف«، وكذلك البعد ال�ساد�ص فقد بلغت 

قيمة الجذر الكامن له )2.11(، وقد ا�ستوعب )7( عبارات تدور حول قدرة الطالب الجامعي 

م�ساكله  اأو  الذاتية  لأفكاره  ي�سمح  اأن  دون  والمو�سوعية،  بالم�ساواة  النا�ص  مع  التعامل  على 

الخا�سة اأن توؤثر على ما لديه من واجبات، وبهذا يمكن ت�سمية هذا البعد »العدل«، واأما البعد 

حول  تدول  عبارات   )6( ا�ستوعب  وقد   ،)2.08( له  الكامن  الجذر  قيمة  بلغت  حيث  ال�سابع 

قدرة الطالب الجامعي على التعامل مع الآخرين بطريقة لئقة تحفظ لهم كرامتهم ومكانتهم 

و�سنهم، ويتعامل معهم مثل ما يحب اأن يعاملوه، وبذلك يمكن ت�سمية هذا البعد »الحترام«.

كرونباخ األفا  بطريقتين هما:  الأخلاقي  الذكاء  قائمة  ثبات  القائمة: تم ح�ساب  ثبات   )10( 

Cronbach Alpha، والتجزئة الن�سفية Split Half، وجدول )4( يو�سح ذلك.

جدول )4(
معاملات �لثباث بطريقة �ألفا كرونباخ و�لتجزئة �لن�سفية لأبعاد 

قائمة �لذكاء �لأخلاقي و�لقائمة ككل

معامل ثبات التجزئة الن�شفية معامل ثبات األفا كرونباخاأبعاد القائمة 

0.6380.529البعد الأول

0.6650.688البعد الثاني

0.5670.563البعد الثالث

0.5590.503البعد الرابع

0.5610.654البعد الخام�ص



601

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

19
  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
20

د  
جل

لم
ا معامل ثبات التجزئة الن�شفية معامل ثبات األفا كرونباخاأبعاد القائمة 

0.4830.464البعد ال�صاد�ص

0.5300.588البعد ال�صابع

0.8310.823القائمة ككل

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن جميع معاملات الثبات مرتفعة 

2- مقيا�س جودة �ل�سد�قة )اإعداد: الباحث الحالى(

)اأ( مبررات اإعداد المقيا�ص: تم اإعداد مقيا�ص جودة ال�سداقة لطلبة الجامعة، لوجود بع�ص 

المبررات، منها:

)1( اأغلب المقايي�ص العربية التى تقي�ص جودة ال�سداقة لم تتنا�سب اأبعادها مع اأهداف وعينة 

ال�ستطلاعية، فمقيا�ص الجندي )2009( هو مقيا�ص  الدرا�سة قبل  الدرا�سة وما جاء في 

  Adolescent Friendship Attachment( مترجم لمقيا�ص ال�سداقة والتعلق للمراهقين

Scale, 2006(  لويكن�صون )Wilkinson, 2006( وتم تطبيقة على البيئة الفل�سطينية مما 

اأهداف وعينة الدرا�سة، ومقيا�ص �سابر )2011( ركز على بعدين رئي�سين  ل يتنا�سب مع 

هما المظاهر الموجبة والمظاهر ال�سالبة؛ اإذ اإن المظاهر ال�سالبة التى تناولتها الباحثة وهي 

الجتماعية  العلاقات  مع  تتنا�سب  ل  والعدوان،  والخيانة  وال�سيطرة  والمناف�سة  الخلاف 

الجيدة واإنما قام الباحث الحالي بو�سعها على هيئة بعد اإيجابي وهو حل النزاع اأو ال�سراع 

لمقيا�ص  مترجم  مقيا�ص  فهو   )2013( ح�سيب  واأمامقيا�ص  المتغير،  طبيعة  مع  ليتنا�سب 

)Levey – Tossman et al, 2007( ول يتنا�سب مع هدف الدرا�سة الحالية، ومقيا�ص 

عمر )2016( طُبق على التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم بالمرحلة البتدائية مما ل يتنا�سب 

مع اأهداف اأو عينة الدرا�سة .

بيئات  فى  �سممت  لأنها  منا�سبة؛  غير  ال�سداقة  بجودة  المت�سلة  الأجنبية  المقايي�ص   )2(

ثقافية واجتماعية مختلفة.

)ب( خطوات اإعداد المقيا�ص: مر المقيا�ص فى اإعداده بعدة خطوات تتمثل في:

)1( الطلاع على بع�ص الأطر النظرية التى تناولت جودة ال�سداقة مثل: اأبو �سريع )1993(، 

 Chadsey( وهن  �ساد�سي   ،)Boonstra, 2005( بون�سترا   ،)Howes, 1996( هاو�ص 

)Lee, 2010(، �صابر  )Goss (2006، الجندي )2009(، لي  Han, 2005 &(، جو�ص 

)ManChow et al, 2013(، عبدالمنعم  واآخرون  مان�سو  ال�سما�ص )2012(،   ،)2011(

.)Kokkinos et al, 2016( كوكنو�ص ،)ح�سيب )2013

تابع  جدول )4(



602

د. �أحمد �سديق �لذكاء �لأخلاقي كمنبئ بجودة �ل�سد�قة لدى طلبة جامعة �لمنيا 

20
19

  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
20

د  
جل

لم
ا

مقيا�ص  مثل:  ال�سداقة  لجودة  العربية  المقايي�ص  من  مجموعة  على  والطلاع  ال�ستعانة   )2(

وح�سيب   ،)2011( ل�سابر  ال�سداقة  جودة  مقيا�ص   ،)2009( للجندي  بال�سداقة  التعلق 

)2013(، وعمر )2016(.

)3( تم و�سع مجموعة من الأ�سئلة المفتوحة عن جودة ال�سداقة، والتى تمثل ا�ستطلاعاً لراأى 

لــ)53(  الطلبة على �سبيل الدرا�سة قبل ال�ستطلاعية تجاه جودة ال�سداقة، ثم توجيهها 

والمعلومات  والحا�سبات  النوعية  والتربية  )التربية  بكليات  الثانية  بالفرقة  وطالبة  طالباً 

اإلى  ينظر طلبة الجامعة  الراأي هو كيف  ا�ستطلاع  وكان هدف  المنيا،  والزراعة( بجامعة 

ال�سداقة؟ وما هى اأ�س�ص اإقامة علاقات اجتماعية جيدة؟

)4( اإجراء تحليل لم�سمون ا�ستجابات اأفراد العينة قبل ال�ستطلاعية على ا�ستطلاع الراأى.

موزعة  عبارة   )45( من  وتتكون  للقائمة،  المبدئية  ال�سورة  و�سع  تم  �سبق  ما  على  بناء   )5(

الثقة  والمودة،  الألفة  والتوجية،  الم�ساعدة  وال�سحبة،  الرفقة  وهي:  اأبعاد،  خم�سة  على 

والخ�سو�سية، حل النزاع اأو ال�سراع.

)6( تم عر�ص المقيا�ص فى �سورته الأولية على خم�سة محكمين من ال�سادة المخت�سين فى علم 

النف�ص وال�سحة النف�سية، وتم حذف )5( عبارات، كما تم تعديل �سياغة بع�ص العبارات 

�سالحاً  المقيا�ص  واأ�سبحت  عبارة،   )40( من  يتكون  المقيا�ص  فاأ�سبح  اآرائهم،  على  بناءً 

للتطبيق على العينة ال�ستطلاعية.

كعينة  المنيا عددهم )308(  الثانية بجامعة  الفرقة  المقيا�ص على عينة من طلاب  طُبق   )7(

ا�ستطلاعية.

1(، والدرجة  نادراً   ،2 اأحياناً   ،3 اأمام كل عبارة ثلاثة بدائل )دائماً  )8( ت�سحيح المقيا�ص: 

العالية تدل على م�ستوى عال من جودة ال�سداقة، والدرجة المنخف�سة تدل على انخفا�ص 

جودة ال�صداقة.

)9( �سدق المقيا�ص: تم ح�سابه بطريقتين:

- �سدق �لمحكمين: 

تم عر�ص المقيا�ص على )5( من ال�سادة المحكمين المخت�سين فى التربية وعلم النف�ص بجامعة 

المنيا وبنها، كما �سبق الإ�سارة اإليه فى خطوات اإعداد القائمة، ومن ثم التو�سل لل�سورة الأولية.
- �ل�سدق �لعاملي: 

 Principal اأجُرى التحليل العاملي لبنود المقيا�ص وعددها )40( بطريقة المكونات الأ�سا�سية

Component لم�سفوفة معاملات الرتباط لتو�سيح ت�سبعات العينة ال�ستطلاعية على عبارات 

المقيا�ص، ثم اإجراء التدوير المتعامد Varimax Rotation للعوامل، وقد اأ�سفرت النتائج عن 
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اأربعة عوامل )اأبعاد( ت�سبعت عليها )36( بنداً، وذلك بناء على محك الت�سبع الجوهرى للعبارة 

≤1 ، وجدول  ≤0.3 وفقاً لمحك جيلفورد، والعامل الجوهرى ما كان له جذر كامن  بالعامل 

)5( يو�سح ذلك .

جدول )5(
عبار�ت مقيا�س جودة �ل�سد�قة وت�سبعاتها، و�لجذور �لكامنة ون�سب �لتباين لأبعاده

البعد الرابعالبعد الثالثالبعد الثانىالبعد الاأول

الت�شبعرقم العبارةالت�شبعرقم العبارةالت�شبعرقم العبارةالت�شبعرقم العبارة

240.651220،717100،588130.641

50.567270.565340.51340.558

250.559320.521140.496150.431

210.555200.47770.49180.420

110.548120.418160.480180.399

260.50420.407170.442280.389

330.49160.314350.402230.367

290.48490.307

30.470

10.459

190.433

360.426

310.326

300.306

2.6672.3792.349الجذر الكامن 4.053

6.6685.9475.873ن�سبة التباين 10.132

يت�سح من جدول )5(، اأن البعد الأول بلغت قيمة الجذر الكامن له )4.053(، وقد ا�ستوعب 

الآخرين  مع  �سداقات  لتكوين  الجامعي  الطالب  ا�ستعداد  حول  منها  كل  يدور  عبارة،   )14(

وال�سعادة  بالأمن  ال�سعور  يمنحهم  مما  معاً  الأوقات  اأغلب  وق�ساء  للاآخر  منهما  كل  واختيار 

البعد »ال�سداقة الحميمة«، كما  ل�ستمرار هذه ال�سداقة، وبناء على ذلك يمكن ت�سمية هذا 

عبارات  ا�ستوعب )8(  وقد  له )2.667(،  الكامن  الجذر  قيمة  بلغت  الثانى  البعد  اأن  يت�سح 

تدور حول ثقة الطالب الجامعي واأ�سدقائه بع�سهم ببع�ص، والعمل على كتم الأ�سرار للمحافظة 

البعد  اأما  البعد »الثقة والخ�سو�سية«،  على خ�سو�سية ال�سداقة بينهما ولذلك يمكن ت�سمية 
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الثالث فقد بلغت قيمة الجذر الكامن له )2.379(، وقد ا�ستوعب )7( عبارات تدور حول الدور 

الذى يلعبه الطالب الجامعي واأ�سدقاوؤه كل منهما تجاه الآخر فيما يتعلق بفعل وتبادل الأ�سياء 

واعتماد بع�سهم على بع�ص، وتوقع الدعم والتوجيه نحو متطلبات بع�سهما من بع�ص ولذلك 

يمكن ت�سمية البعد »الم�ساعدة والتوجيه«، وكذلك البعد الرابع فقد بلغت قيمة الجذر الكامن 

له )2.349(، وقد ا�ستوعب )7( عبارات تدول حول قدرة الطالب الجامعي على التعامل مع 

الخلافات وال�سراعات التى تن�ساأ بينه وبين اأ�سدقائه والعمل على حلها، وبهذا يمكن ت�سمية 

هذا البعد »حل النزاع اأو ال�سراع«.

ومن الملاحظ اأن المقيا�ص عند اإعداده وعر�سه على ال�سادة المحكمين كان يتكون من خم�سة 

اأبعاد، وهى: ”الرفقة وال�سحبة، الم�ساعدة والتوجية، الألفة والمودة، الثقة والخ�سو�سية، حل 

اأو ال�سراع“، ولكن بعد اإجراء التحليل العاملي تم �سم بُعد الرفقة وال�سحبة مع بعد  النزاع 

الألفة والمودة لت�سبح بعداً واحداً تحت م�سمى ”ال�سداقة الحميمة“.
)10( ثبات �لمقيا�س:

 ،Cronbach Alpha تم ح�ساب ثبات مقيا�ص جودة ال�سداقة بطريقتين هما: األفا كرونباخ

والتجزئة الن�سفية Split Half، وجدول )6( يو�سح ذلك .

جدول )6(
معاملات �لثباث بطريقة �ألفا كرونباخ و�لتجزئة �لن�سفية

 لأبعاد  مقيا�س جودة �ل�سد�قة و�لمقيا�س ككل

معامل ثبات التجزئة الن�شفية معامل ثبات األفا كرونباخاأبعاد القائمة 

0.7910.751البعد الأول

0.6400.559البعد الثاني

0.6280.625البعد الثالث

0.5670.528البعد الرابع

0.8420.796المقيا�ص ككل

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن جميع معاملات الثبات مرتفعة 

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها:
�أ- نتيجة �لفر�س �لأول ومناق�ستها: 

الذكاء  بين  اإح�سائياً  دالة  موجبة  ارتباطية  ”توجد علاقة  اأنه:  على  الفر�ص  هذا  وين�ص 

الأخلاقي وجودة ال�سداقة لدى عينة الدرا�سة“، وللتحقق من �سحة الفر�ص تم ا�ستخدام معامل 
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الرتباط الخطي لبير�سون بين درجات اأفراد عينة الدرا�سة على اأبعاد قائمة الذكاء الأخلاقى 

من جانب ودرجاتهم على مقيا�ص جودة ال�سداقة، ويو�سح جدول )7( قيمة معاملات الرتباط 

بين متغيرى الدرا�سة.

جدول )7(
معاملات �لرتباط بين �لذكاء �لأخلاقى باأبعاده وجودة �ل�سد�قة

اأبعاد الذكاء 
الاأخلاقى

العطف
التحكم 
الذاتي

الاحترامالعدلالتعاطفالت�شامحال�شمير
القائمة 

ككل

0.330**0.271**0.250**0.287**0.214**0.127*0.150*0.313**جودة ال�صداقة

حيث ن= 263، ** دالة عند م�ستوى )0.01(، * دالة عند م�ستوى )0.05(

يت�سح من جدول )7( وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة اإح�سائياً بين درجات اأفراد العينة 

على قائمة الذكاء الأخلاقى باأبعاده، ومقيا�ص جودة ال�سداقة عند م�ستوى )0.01( ما عدا 

م�ستوى  زاد  كلما  اأنه  اأى  )0.05(؛  م�ستوى  عند  دالة  فكانت  وال�سمير  الذاتي  التحكم  بعدي 

الذكاء الأخلاقى لدى اأفراد العينة زاد م�ستوى جودة ال�سداقة لديهم، وتراوحت قيم الرتباط 

بÚ )0.127: 0.330(، وبهذه النتيجة يتم قبول الفر�ص الأول.

ويمكن تف�سير ذلك باأن الطالب عندما تكون لديه ف�سائل اأخلاقية بما فيها من : التعاطف 

مع الآخرين، والتعامل معهم باهتمام، وقدرته على التمييز بين الحق والباطل والتفكير بال�سلوك 

قبل فعله لممار�سة ال�سواب، وقدرته على ال�سيطرة على رغباته وحاجاته، واحترام الآخرين، 

وتقبل الختلاف بينهم وتمني الخير لهم، واإعطائهم حقوقهم، فاإن ذلك ي�سكل معياراً تنظيمياً 

وتهيئه  الفرد  تُعد  التى  الأخلاقية هي  فالف�سائل  الجتماعية،  المواقف  اختلفت  لل�سلوك مهما 

للا�ستجابة مع المواقف بطريقة اإيجابية، وهذا ينعك�ص على علاقاته مع النا�ص والمجتمع، مما 

ي�ساعد على اأن تكون علاقاته الجتماعية جيدة مع اأ�سدقائه، ومن ثم يعزز من جودة ال�سداقة.

وهذا ما اأكدته بوربا )Borba, 2003, 5( على اأن الذكاء الأخلاقي يت�سمن عدة ف�سائل 

كلها تت�سمن قدرات من قدرات الذكاء الجتماعي؛ فمثلًا ف�سيلة التعاطف وتعني فهم الفرد 

للكيفية التي ي�سعر بها الآخرون والح�سا�سية اإزاء حاجاتهم وم�ساعرهم، والعطف عندما تتحول 

تلك الم�ساعر اإلى م�ساعدة للذين اأ�سابهم الأذى اأو المتاعب، وف�سيلة الحترام التى تعني معاملة 

الآخرين بالطريقة التى يحب الفرد اأن يُعامل بها، مما ي�سع اأ�سا�ساً لردعه عن العنف والظلم 

والكراهية.
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التي   )Kokkino et al., 2016( واآخرون  اإليه درا�سة كوكنو  اأ�سارت  ما  ويت�سق ذلك مع 

اأكدت على وجود علاقة ارتباطية موجبة بين عدم اللتزام الأخلاقي واأبعاد جودة ال�سداقة 

المتمثلة فى ال�سراع والخيانة وهما من المظاهر ال�سلبية لجودة ال�سداقة.

�سلوكياته  وقبول  الآخر  قبول  على  الفرد  مقدرة  يت�سمنان  والت�سامح  الحترام  اأن  كما 

اأجل  من  للاآخرين  حريته  من  جزء  عن  الفرد  يتنازل  خلالهما  فمن  ومحاورته،  واحترامه 

تحقيق التكيف والن�سجام مع باقى اأفراد المجتمع، ووبهذا فاإن فالفرد اجتماعياً ي�ستطيع تكوين 

علاقات اجتماعية �سحيحة ومُر�سية له وللاآخرين تقوم على المحبة والت�سامح والتعاطف بعيداً 

عن ال�سك والعدوان والتع�سب، وكل ذلك ينعك�ص على علاقاته الجتماعية ويوؤدى بدوره لجودة 

ال�سداقة، ويت�سق ذلك مع ما اأ�سارت اإليه نتائج درا�سة جو�ص )Goss, 2006( التي اأو�سحت 

 Daniel et( اإيجابياً مع جودة ال�سداقة، ودرا�سة دانيل واآخرون  ارتباط الت�سامح والتعاطف 

al., 2015( التي اأو�سحت وجود علاقة موجبة بين جودة ال�سداقة وكل من العطف والعدل، 

ودرا�سة مان�سو واآخرون )ManChow et al, 2013( التي اأ�سفرت عن وجود ارتباط موجب 

بين التعاطف وجودة ال�سداقة.

والتحكم الذاتى ي�ساعد الفرد على التكيف مع المعايير الجتماعية، والتحكم فى النفعالت 

وخ�سو�ساً النفعالت ال�سلبية مما ينعك�ص على �سلوكه الجتماعي ب�سكل �سليم وملائم، والتحكم 

فى قراراته وقدرته على �سبط ذاته واأحكامة الخلقية التي تنعك�ص على ثقته بذاته، كما ي�ستطيع 

الفرد الذى يمتلك القدرة على التحكم الذاتي اأن يدر�ص عواقب �سلوكه وتوجيهها وفقاً لإرادته، 

ويتح�سب للنتائج التي ت�سدر من �سلوكياته، وهذا بدوره ينعك�ص على جودة ال�سداقة، ويت�سق 

ذلك مع ما اأ�سارت اإليه نتائج درا�سة بومان واآخرون )Boman et al, 2012( التي اأو�سحت 

وجود علاقة اإيجابية بين التحكم الذاتي وجودة ال�سداقة.

ب- نتيجة �لفر�س �لثانى ومناق�ستها:

الذكور  اإح�سائياً بين متو�سطي درجات  اأنه: »ل يوجد فرق دال  الفر�ص على  وين�ص هذا 

تم  الفر�ص،  �سحة  من  وللتحقق  واأبعاده«،  الأخلاقي  الذكاء  فى  الدرا�سة  عينة  من  والإناث 

ا�ستخدام اختبار »ت« T-Test، لمعرفة دللة الفروق، ويو�سح جدول )8( نتائج هذا الفر�ص.
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جدول )8(
�لمتو�سطات و�لنحر�فات �لمعيارية ودللتها للفروق بين متو�سطى درجات

 �لذكور و�لإناث على قائمة �لذكاء �لأخلاقى و�أبعاده

العينة
المتغيرات

قيمةالاإناث ن = 135الذكور ن = 128
"ت"

م�شتوى 
مربع اإيتاالدلالة

عمعم

17.882.2718.672.062.940.010.032العطف

14.691.9213.842.363.220.010.038التحكم الذاتى

16.372.8118.002.754.760.010.079ال�سمير

-غير دالة14.731.8814.881.770.687الت�سامح

-غير دالة17.732.2118.042.031.15التعاطف

18.312.1219.001.842.800.010.029العدل

15.981.7016.391.412.080.050.016الحترام

115.7010.10118.819.782.540.050.024القائمة ككل

يت�سح من جدول )8( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات الذكور والإناث 

الكلية للذكاء  اأبعاد )العطف، ال�سمير، العدل، الحترام( والدرجة  فى الذكاء الأخلاقي فى 

الأخلاقي في اتجاه الإناث ، اأما بعد التحكم الذاتي فكانت الفروق في اتجاه الذكور، فى حين ل 

توجد فروق دالة اإح�سائياً بين متو�سطي درجات الذكور والإناث في بعدي الت�سامح والتعاطف، 

وللتاأكد من دللة تلك الفروق، واأن هذه الفروق لم تتاأثر بحجم العينات، تم ح�ساب مربع اإيتا 

واأ�سفرت النتائج عن اأن اختلاف حجم العينة لم يوؤثر فى دللة الفروق بين الذكور والإناث فى 

الأبعاد ذات الدللة والدرجة الكلية للقائمة، وبهذه النتيجة يتم رف�ص الفر�ص الثاني للاأبعاد 

)العطف، ال�سمير، العدل، الحترام( والدرجة الكلية للقائمة فى �سورته ال�سفرية وقبوله فى 

�سورته الإيجابية، وقبول الفر�ص الثاني لبعدي الت�سامح والتعاطف فى �سورته ال�سفرية.

وقد تعزى هذه النتيجة اإلى اأن التن�سئة الجتماعية فى مجتمعنا العربي ب�سكل عام والمجتمع 

الم�سري ب�سكل خا�ص يت�سدد فى �سرورة التزام الإناث بالتقاليد والعادات والقيم التى تتمثل فى 

ال�سبط الدقيق ل�سلوك الإناث، فتلك العوامل تُحتم عليها البقاء لفترات زمنية طويلة تكت�سب 

من خلالها جميع ال�سلوكيات من والدتها وجميع اأفرد الأ�سرة بعك�ص الذكور، فنجد الأ�سرة اأكثر 

ت�ساهلًا مع الذكور منها مع الإناث فى المخالفات والأمور التى تخرج عن العادات والتقاليد، 

بهم  تلحق  باأنها  الف�سائل  تلك  الأنثى عند خروجها عن  اإلى  المجتمع  نظرة  واأي�ساً من خلال 

العيب اأو الو�سمة مما يوؤثر في م�ستقبلها وحياتها؛ اأى اأن المعايير الجتماعية ال�سائدة والممار�سة 

حالياً تركز على ال�سوابط الأخلاقية لدى الإناث ب�سورة اأكثر دقة.
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يعود  وقد  الحترام«،  العدل،  ال�سمير،  »العطف،  فى  اأف�سل  قدرة  يمتلكن  الإناث  اأن  كما 

ال�سبب فى ذلك اإلى الطبيعة البيولوجية والنف�سية التى خلق الله الأنثى عليها، وما يغلب على 

�سلوكها من تقدير واحترام وحياء، والحر�ص على اإظهار الجماليات والذوقيات فى تعاملاتها، 

لكي تُعامل بالطريقة ذاتها التى تتعامل بها مع غيرها 

بالإ�سافة اإلى اأن الإناث اأكثر حر�ساً فى هذه المرحلة العمرية على الظهور بال�سكل اللائق 

مما يجعل الأنثى اأكثر احتراماً وعدلً مقارنة بالذكر؛ لأنها تريد اأن تعامل بمثل تلك المعاملة، 

اأن الذكر يترك له م�ساحة كبيرة من الحرية تجعله عر�سة للانحراف، ويت�سق ذلك مع  كما 

الأ�سا�سية للاإناث في مرحلة المراهقة  اأنه من المظاهر  ال�سيد )1998، 82( من  اإليه  اأ�سار  ما 

لهن  الجتماعي  ال�سلوك  يت�سف  وهكذا  والأقارب  الأهل  من  الرا�سدين  لمعايير  خ�سوعهن 

بالطاعة ودماثة الخلق والحياء والتظاهر بالح�سمة طمعاً فى اإر�ساء الأهل والوالدين، وتتفق 

هذه النتيجة مع درا�سة بوربا )Borba, 2001( التي اأو�سحت اأنه عند مقارنة درا�سات الذكور 

والإناث فى ذكائهم الأخلاقي فاإن الذكور ياأتين فى المرتبة الثانية.

 Kindlon and Thimpson,( ثامب�سون  كندلون  درا�سة  مع  الدرا�سة  نتيجة هذه  وتت�سق 

الإناث  اأن  نتيجة  الذكور  من  اأعلى  اأخلاقي  ذكاء  الإناث بم�ستوى  اأو�سحت تمتع  فقد   )2002

الذكور،  من  اأكثر  والأخلاق  الف�سائل  على  بالتن�سئة  فيحظين  الأمهات  مع  اأكبر  مدة  يمكثون 

واأي�ساً مع درا�سات: �سحاتة )2008(، م�سرف )2009(، فرغلي )2013(، البحيري )2013(، 

الرب�سي )2015(، نحيلي واأحمد )2016(، اأبو رومي والخالدي )2017(. وتختلف مع درا�سات 

اأو�سحت  ال�سمري )2007(، ومر�صي )2011(، الزهيري )2013(، والعبا�صي )2016( التى 

عدم وجود فرق فى الذكاء الأخلاقي يرجع اإلى الجن�ص.

وبالن�سبة لعدم وجود فروق بين الذكور والإناث فى بعدي الت�سامح والتعاطف، فهما اأبعاد 

اأخلاقية فى المقام الأول ويتم غر�سها للذكور والإناث داخل الأ�سرة ودور العبادة والموؤ�س�سات 

التعليمية على حد �سواء، بالإ�سافة اإلى اأنهم يتعر�سون للظروف الجتماعية والثقافية والمادية  

�سواء  الدرا�سة  لعينة  النمائية  المرحلة  هو طبيعة  ذلك  وراء  ال�سبب  يكون  وقد  تقريباً،  نف�سها 

الذكور اأو الإناث، فهم من اأبناء مرحلة عمرية واحدة، فلديهم القدرة على فهم وتفهم م�ساعر 

الآخرين وتفهم دوافعهم واأكثر ت�سامحاً، وتت�سق هذه النتيجة مع درا�سة مومني )2015( التي 

اأو�سحت عدم وجود فرق بين الذكور والإناث فى بعد التعاطف.

الذكور،  اتجاه  فى  الذاتي  التحكم  بعد  فى  والإناث  الذكور  بين  فروق  لوجود  بالن�سبة  اأما 

اأكثر  فهم  ولذلك  وال�ستقلالية  الحرية  من  كبير  بقدر  يتمتعون  الذكور  اأن  اإلى  يرجع  فقد 
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باأنف�سهم، وكذلك  الإناث، مما يجعلهم قادرين على �سبط �سلوكياتهم  احتكاكاً بالمجتمع من 

لطبيعة الإناث ال�سيكولوجية فنجدهن اأكثر تاأثراً بالمواقف ول ي�ستطعن التحكم فى م�ساعرهن 

ولذلكيظهرن على اأنهن اأقل فى التحكم الذاتي من الذكور.

ج- نتيجة �لفر�س �لثالث ومناق�ستها:

وين�ص هذا الفر�ص على اأنه: ل يوجد فرق دال اإح�سائياً بين متو�سطي درجات اأفراد العينة 

من �ساكني الريف و�ساكني المدينة فى الذكاء الأخلاقي واأبعاده«، وللتحقق من �سحة الفر�ص، 

تم ا�ستخدام اختبار »ت« T-Test، لمعرفة دللة الفروق، ويو�سح جدول )9( نتائج هذا الفر�ص.

جدول )9(
�لمتو�سطات و�لنحر�فات �لمعيارية ودللتها للفروق بين متو�سطى درجات �ساكني

 �لريف و�ساكني �لمدينة على قائمة �لذكاء �لأخلاقى و�أبعاده

العينة
المتغيرات

�شاكنو الريف
ن = 142

�شاكنو المدينة
قيمةن = 121

"ت"
م�شتوى 
الدلالة

عمعم

غير دالة18.441.9718.012.421.27العطف

14.512.1113.962.262.060.05التحكم الذاتى

غير دالة16.932.9917.532.741.68ال�سمير

غير دالة14.961.8314.621.811.53الت�سامح

غير دالة17.922.1417.862.120.21التعاطف

غير دالة18.621.5718.722.060.39العدل

غير دالة16.211.5716.161.560.237الحترام

غير دالة117.609.97116.9510.150.52القائمة ككل

يت�سح من جدول )9( اأنه ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات   

الت�سامح،  ال�سمير،  )العطف،  اأبعاد  فى  الأخلاقي  الذكاء  فى  المدينة  و�ساكني  الريف  �ساكني 

التعاطف، العدل، الحترام( والدرجة الكلية للذكاء الأخلاقي، اأما بالن�سبة لبعد التحكم الذاتي 

الريف،  �ساكني  اتجاه  في  المدينة  و�ساكني  الريف  �ساكني  درجات  متو�سطي  بين  فروق  فتوجد 

وللتاأكد من دللة الفروق في بعد التحكم الذاتي، واأن هذه الفروق لم تتاأثر بحجم العينات، تم 

ح�ساب مربع اإيتا )0.016(، وتلك النتيجة تدل على اأن اختلاف حجم العينة لم يوؤثر فى دللة 

الفر�ص  يتم قبول  النتيجة  وبهذه  الذاتي،  التحكم  بعد  والمدينة في  الريف  �ساكني  الفروق بين 

الكلية  والدرجة  الحترام(  العدل،  التعاطف،  الت�سامح،  ال�سمير،  )العطف،  للاأبعاد  الثالث 

للقائمة فى �سورته ال�سفرية ،ما عدا بعد التحكم الذاتي.
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وقد يرجع ذلك اإلى التقارب فى نمط وم�ستوى المعي�سة فى المجتمع الم�سرى �سواء من ريف اأو 

مدينة، وزيادة الحتكاك والتوا�سل بين اأفراد المجتمع الواحد، وهم الآن يدر�سون فى الجامعة 

نف�سها، مما يعني اأنهم ي�ستركون ويتاأثرون بالعوامل الموؤثرة فى ذكائهم الأخلاقي بنف�سها، كما 

نجد اأن الأ�سرة الم�سرية �سواء فى الريف اأو المدينة ما زالت تحافظ على التقاليد والقيم التى 

تعمل على غر�سها لدى اأبنائها �سواء داخل الريف اأو المدينة، بالإ�سافة اإلى اأنهم يتعر�سون نف�ص 

للظروف الجتماعية والثقافية والمادية نف�سها تقريباً فنجد فى الآونة الأخيرة اقتراب عديد من 

القرى من طابع المدينة، وذلك بالإ�سافة اإلى اأن عددًا كبيًرا من طلاب القرى يلتحقون بمدار�ص 

المدن المجاورة.

لبع�سهما،  م�سابهة  يعي�ص تحت ظروف  اأو مدينة  ريف  �سواء من  الدرا�سة  اأن مجتمع  كما 

والذكاء الأخلاقي يرتبط ارتباطاً كبيراً بالتن�سئة الجتماعية، كما اأن الطلبة ينتمون اإلى فئة 

متقاربة فكرياً واجتماعياً 

وتت�سق هذه النتيجة مع درا�سة �سحاتة )2008(، م�سرف )2009(، نا�سر )2015(.

م�ستوى  عند  الذاتي  التحكم  فى  والح�سر  الريف  �ساكني  بين  فروق  لوجود  بالن�سبة  اأما 

اإن الإغراءات الخارجية فى  اإذ  تُعد نتيجة منطقية،  )0.05( فى اتجاه �ساكني الريف، فهي 

اأعلى من  يكون  الريف  �ساكني  لدى  الذاتي  التحكم  فاإن  ثم  ومن  المدينة  فى  منها  اأقل  الريف 

المدينة، كما اأن عملية ال�سبط الذاتي والجتماعي لدى �ساكني الريف تكون اأعلى، اإذ ي�ستطيع 

الفرد فى الريف ال�سيطرة على اأفعاله فلا ينغم�ص في ال�سهوات والملذات.

د- نتيجة �لفر�س �لر�بع ومناق�ستها:

وين�ص هذا الفر�ص على اأنه: »ت�سهم درجات الذكاء الأخلاقي لدى عينة الدرا�سة فى التنبوؤ 

بدرجاتهم في جودة ال�سداقة«، وللتحقق من �سحة هذا الفر�ص تم ا�ستخدام تحليل النحدار 

خلال  من  الدرا�سة  عينة  لدى  تابع  كمتغير  ال�سداقة  لجودة  الكلية  بالدرجة  للتنبوؤ  الب�سيط 

الذكاء الأخلاقي كمتغير م�ستقل، والجدول )10( يو�سح ذلك.

جدول )10(
نتائج تحليل �لنحد�ر �لب�سيط لجودة �ل�سد�قة كمتغير تابع 

و�لذكاء �لأخلاقى كمتغير م�ستقل لدى �أفر�د �لعينة

المتغير التابعالمتغير الم�شتقل

معامل 

الارتباط

R

معامل 

التف�شير  

R2
F قيمة

معامل 

B الانحدار

معامل الانحدار 

Beta المعياري

المقدار 

الثابت
قيمة »ت«

5.64**31.860.2930.33056.88**0.3300.109جودة ال�صداقةالذكاء الأخلاقي

حيث ن=  263 ،  ** دالة عند م�ستوى )0.01(
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تك�سف نتائج تحليل النحدار عن تحقق الفر�ص الرابع، وت�سير النتائج اإلى:

- اأن درجات الذكاء الأخلاقي كمتغير م�ستقل ت�سهم فى تباين المتغير التابع وهو جودة ال�سداقة، 

فقد بلغ معامل الرتباط بينهما )0.330(، وقد اأحدث متغير الذكاء الأخلاقي تباينًا قدره 

)0.109( وذلك بن�سبة )10.9%( من تباين المتغير التابع، وهذا يدل على اأن )%10.9( 

الأخلاقي،  الذكاء  التباين فى درجات  اإلى  ال�سداقة ترجع  التباين فى درجات جودة  من 

وهذا يدل على وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الذكاء الأخلاقي وجودة ال�سداقة، وقد 

بلغت قيمة الن�سبة الفائية لهذا الرتباط )31.86( وهى دالة عند م�ستوى )0.01(، وهذا 

يدل على اأنه يمكن لدرجات الذكاء الأخلاقي التنبوؤ بدرجات الطلبة فى جودة ال�سداقة، 

وتكون طبيعة المعادلة النحدارية الدالة على التنبوؤ على النحو الآتي:

المتغير التابع = قيمة الثابت + معامل النحدار × المتغير الم�ستقل 

جودة ال�صداقة = 56.88 + 0.293 × الذكاء الأخلاقي 

الزيادة في جودة  اإلى  توؤدي  الأخلاقي  الذكاء  فى  الزيادة  اأن  على  ال�سابقة  النتيجة  وتدل 

ال�سداقة، وبا�ستخدام الدرجات المعيارية تعني التنبوؤ من خلال القيم المعيارية للذكاء الأخلاقي 

بالقيم المعيارية لجودة ال�سداقة والمعادلة على النحو الآتي:

القيمة المعيارية لجودة ال�سداقة = 0.330 × القيمة المعيارية للذكاء الأخلاقي

ونظراً لندرة الدرا�سات ذات ال�سلة بالعلاقة بين الذكاء الأخلاقي وجودة ال�سداقة، فاإنه 

النظري  الإطار  اإلى  ا�ستناداً  ال�سداقة  الأخلاقي لجودة  للذكاء  التنبوؤية  القدرة  تف�سير  يمكن 

للذكاء الأخلاقي ودينامية العلاقة الموجبة بينهم، كما اأن بع�ص الدرا�سات مثل درا�سة بول�ص 

 Stone,( �صتون  ودرا�صة   ،)Berman, 2006( بيرمان  ودرا�سة   )Paulhus et al, 2002(

لتحقيق  و�سرورية  �سابقة  خطوة  يكون  الأخلاقي  الذكاء  تنمية  اأن  اأو�سحت  التي   ،)2006

الذكاء الجتماعي، فلي�ص بالإمكان تنمية الذكاء الجتماعي لدى الفرد دون العمل على تنمية 

اإيجابياً  الأخلاقي  الذكاء  ارتباط  اأي�ساً من  ويت�سح ذلك  اأولً،  ومعتقداته  ومبادئه  اأخلاقياته 

 )2007( ال�سمري  درا�سة  فى  المتبادلة  الجتماعية  الثقة   : مثل  الجتماعية  الجوانب  ببع�ص 

والعبا�صي )2016(، ومتغيرات البيئة المدر�سية والأ�سرية فى درا�سة �سحاتة )2008(، والم�سوؤلية 

الجتماعية فى درا�سة م�سرف )2009(، والت�سامح الجتماعي فى درا�سة الزهيري )2013(، 

درا�سة  فى  التكيفي  وال�سلوك   ،)2013( البحيري  درا�سة  في   )2013( الجتماعية  والمهارت 

نا�سر )2015( .
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�لتو�سيات
اأ- الهتمام بغر�ص ف�سائل الذكاء الأخلاقي لدى ال�سباب خا�سة من طلبة الجامعة لخلق جيل 

متمتع بال�سفات الإيجابية من خلال عقد الندوات والدورات التدريبية.

ب- تفعيل دور الأ�سرة والموؤ�س�سات التعليمية والدينية فى توجية الطلبة نحو الأخلاق الكريمة 

وجودة ال�صداقة.

ج- اإجراء المزيد من الدرا�سات الم�سابهة على مراحل عمرية مختلفة.

د- الهتمام بما يعر�ص من خلال و�سائل الأعلام الم�سموعة والمرئية والمقروءة وت�سمين اأهمية 

الدور الذي يلعبه الذكاء الأخلاقي فى تن�سئة الأجيال القادمة، وفى عملية اختيار الأ�سدقاء 

في برامجها.

هـ- ت�سمين مفهوم الذكاء الأخلاقي ومكوناته فى المقررات الدرا�سية التي تُدر�ص داخل الكليات، 

لما لها من الأثر الوا�سح والمردود الإيجابي فى عملية التربية والتعليم لدى الطالب الجامعي، 

وهو مما يلقي بظلاله على مهنته الم�ستقبلية وامتلاكه للكفايات المهنية واأخلاقياتها.
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