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�لذكاء �لأخلاقي وعلاقته بوجهة �ل�سبط لدى عينة من �لطلبة 
�لمر�هقين �لموهوبين و�لعاديين في �لمد�ر�س �لحكومية بمملكة �لبحرين

�لملخ�س

هدفت هذه الدرا�سة اإلى الك�سف عن العلاقة بين الذكاء الخلاقي ووجهة ال�سبط لدى عينة 

الموهوبين  المراهقين  من   )125( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  والعاديين.  الموهوبين  المراهقين  من 

)55 ذكور-70 اإناث(، وكذلك )160( من المراهقين العاديين )75 ذكور-85 اإناث(. ا�ستخدمت 

اأبعاد  الباحثة مقيا�ص الذكاء الأخلاقي وفق نظرية بوربا )اإعداد الباحثة(، والمكونة من خم�سة 

هي: )التعاطف-ال�سمير-�سبط النف�ص-الت�سامح-والحترام(، ومقيا�ص وجهة ال�سبط )اإعداد 

/اإبراهيم اأبو الهدى، 2011(. اأ�سفرت نتائج الدرا�سة عن اأن هناك علاقة ارتباطية موجبة ذات 

دللة اإح�سائية بين الذكاء الأخلاقي ووجهة ال�سبط لدى كل من الموهوبين والعاديين، كما اأ�سارت 

النتائج اإلى اأن مجموعة المراهقين الموهوبين اأكثر ذكاء اأخلاقيا من المراهقين العاديين، كما اأن 

بينت  العاديين وجهة �سبط خارجية، كما  المراهقين  بينما كان لدى  لديهم وجة �سبط داخلية، 

النتائج باأن المراهقات الموهوبات يتمتعن بذكاء اأخلاقي اأعلى من الموهوبين، ثم العاديين الذكور 

واأخيراً الإناث العاديات. كذلك اأو�سحت النتائج اأن مجموعة الذكور الموهوبين والعاديين لديهم 

وجهة �سبط داخلية، بينما كان لدى الإناث من الموهوبات والعاديات وجهة �سبط خارجية. واأخيراً 

الذكاء الأخلاقي على فئات عمرية  الدرا�سات والبحوث على  باإجراء المزيد من  الباحثة  اأو�ست 

مختلفة، وا�ستغلال البيئة المدر�سية لتنمية الذكاء الأخلاقي فيها.

الكلمات المفتاحية: الذكاء الخلاقي، وجهة ال�سبط، الطلبة الموهوبين، العاديين.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2019/2/18م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2019/4/18م
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Moral Intelligence and its Relation to the Control Locus among 
Gifted and Ordinary Adolescents in Bahrain’s Public Schools

Abstract

 This study aims to explore the relationship between moral intelligence 
and the control locus in a sample of gifted and ordinary adolescents in 
the Kingdom of Bahrain. The study consists of 125 gifted adolescents )55 
males - 70 females) and 160 ordinary adolescents (75 males - 85 females) 
randomly selected from Bahrain’s public schools. In this research, two scales 
are adopted. The first is the MQ scale which is prepared by the researcher. 
It consists of five dimensions: sympathy, conscience, restraint, tolerance, 
and respect. The second scale is the Locus of Control which is prepared by 
Ibrahim Abulhadi )2011(. The study shows that there is a positive relationship 
between Moral Intelligence and the Locus of Control for the gifted and the 
ordinary adolescents. It also shows that the gifted adolescents have higher 
intelligence compared to the ordinary adolescents. Their locus of control is 
internal although the ordinary adolescents have proved to have an external 
locus of control. Unlike the females, the research indicates that both gifted and 
ordinary males both have internal locus of control. The research concludes 
with some recommendations, such as conducting research, developing similar 
studies at different stages, balancing the results, extracting studies on the 
development of moral intelligence in adolescence, and investing in the school 
environments, lectures, seminars and activities to develop moral intelligence.

Keywords: Moral intelligence; control locus; gifted; ordinary adolescents.
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�لمقدمة:
منذ بداية حياة الإن�سان وهو يعي�ص في مجموعة مختلفة من ال�سياقات مثل الأ�سرة، والبيئة 

ال�سياق  يظل  ال�سياقات  هذه  بين  ومن  وغيرها.  المهنية  والبيئة  والرفاق،  والمدر�سة،  ال�سكنية، 

الولدة،  منذ  الأفراد  رحابها  في  ينمو  الذي  المجتمع  نواة  هي  فالأ�سرة  التفرد،  بالغ  الأ�سري 

فيتلقى الطفل خبراته من اأ�سرته اإلى اأن ينمو وتكتمل قدراته الذهنية وملكاته. ومن هنا كان 

تاأثير الأ�سرة في تكوين �سخ�سية الفرد، فهي الجماعة الأولية التي تنمو في اأح�سانها �سخ�سية 

الفرد في �سنواته الباكرة والحا�سمة.

واأبواه  للف�ساد،  وا�ستعداد  لل�سلاح  ا�ستعداد  ولديه  الإن�سان  وتعالى  �سبحانه  الله  ”خلق 
ي�سلحانه اأو يف�سدانه، اأي اأن التربية تربو با�ستعداده ج�سمياً وعقلياً ونف�سياً، اإن خيراً فخير، 

واإن �سراً ف�سر، فالإن�سان ل حد لغايتيه رقياً وانحطاطاً، فهو اإن ي�ساأ الكمال يبلغ فيه اإلى مرتبة 

الملائكة، واإن �ساء التلب�ص بالرذائل حتى اأحط من ال�سياطين، فالتربية ملكة تح�سل بالتعليم 

والتدريب والقدوة“ )بركات، 2017، �ص 70(.

لقد بينت البحوث والدرا�سات اأن الب�سر يولدون ولديهم مبادئ غريزية معينة من الأخلاق 

تعمل على نمو وتطوير الذكاء الأخلاقي اأثناء فترات الن�سج. فعندما نحكم على فعل معين باأنه 

�سواب اأو خطاأ من الناحية الخلقية فاإننا نفعل ذلك ب�سكل غريزي )Rahimi, 2011(. وي�سير 

الغالب لو�سف تعلم  التفكير والتعلم، وقد ا�ستخدم في  اإلى القدرة على  مفهوم الذكاء عموماً 

وتطبيق المهارات والحقائق، ولذلك يختلف النا�ص في ذكائهم، لنت�ساب الذكاء ب�سكل عام اإلى 

مزيج من الخ�سائ�ص الفطرية والموروثة والمكت�سبة، مرتبطاً اإلى حد كبير بالقدرة المعرفية.

ومنذ بداية الألفية الثالثة اإهتم علماء النف�ص بم�سطلح الذكاء الأخلاقي، وكان ذلك على 

على  والتي عملت  والتعليم،  التربية  ميدان  Michele Borba في  بوربا  مي�سيل  الأمريكية  يد 

وتوؤكد   .)2017 والذبحاوي،  )الطائي  و�سلوكياته  لذاته  وتقديره  الفرد  �سخ�سية  نمو  تعزيز 

�لذكاء �لأخلاقي وعلاقته بوجهة �ل�سبط لدى عينة من �لطلبة 
�لمر�هقين �لموهوبين و�لعاديين في �لمد�ر�س �لحكومية بمملكة �لبحرين
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اأدبيات الذكاء الأخلاقي اأنه يطور اإح�سا�ساً داخلياً بمعرفة ال�سواب من الخطاأ، فيكون بمثابة 

ال�سبط الذي يحتاجه الفرد لمواجهة ال�سغوط ال�سالبة.

الأخلاق  فاإن  الجتماعية،  الحياة  اأ�سكال  من  جزءً  ت�سكل  الأخلاقية  المفاهيم  كانت  واإذا 

)Norcia, 2011(. ويعد الذكاء  تدور حول القيم والمعتقدات التي توجه النا�ص في قراراتهم 

الأخلاقي ال�سابط لجميع اأنواع الذكاءات، فمن يمتلك اأحد اأنواع الذكاء المتعدد اأو بع�ساً منها، 

ل بد اأن يت�سف بالذكاء الأخلاقي لل�سير نحو الإيجابية )ال�سقيران وهمام، 2018(. 

الداخلية  ال�سبط  وجهة  درا�سة  اأن   )2014 غالب،  في  اإليه  )الم�سار  الخطيب  ذكر  كما 

�سمة  باعتبارهِ  اأهمية  من  المفهوم  لهذا  لما  نظراً  النف�ص؛  علماء  اهتمام  �سغلت  والخارجية 

من  لديه  ما  �سوء  في  وف�سل،  نجاح  من  اإنجازاتهِ  اإلى  ينظر  اأن  على  الفرد  ت�ساعد  �سخ�سية 

بُغية الو�سول اإلى ما يرجوه،  اأهدافه،  ا�ستعدادات وقدرات، وما يقوم به من جهد لكي يحقق 

ولكي يحقق الفرد ذلك يجب م�ساعدته على ا�ستغلال قدراته وتهيئة البيئة ال�سالحة لكي ينمو 

م�سدر ال�سبط لديه النمو ال�سليم. ولقد ظهر مفهوم ال�سبط الداخلي– الخارجي، ونما في 

ثنايا نظرية التعلم الجتماعي لروتر Rotter، اإل اأنه ل يُعتبر كما يرى بع�ص الباحثين المفهوم 

الرئي�ص اأو المركزي لهذه النظرية.

اأن  درا�ستهم  في   .)1335-1334 �ص   ،2009 وعبدالفتاح،  ومحمد  وقنديل  )طه  ويو�سح 

”وجهة ال�سبط م�سطلح ي�سير اإلى وجهة نظر الفرد في العوامل الموؤثرة على �سلوكه، وم�ستقبله 
اأو الم�سئولة عنهما، وما اإذا كان الفرد يرجع هذه العوامل اإلى �سخ�سه )ومن ثم فهو الم�سئول 

م�سئولية  ول  منه،  مفر  ل  الذي  قدره  هذا  يكون  ثم  )ومن  الخارجية  الظروف  اإلى  اأو  عنها( 

�سخ�سية عليه(، فهناك من يعزو ف�سله اإلى ق�سور في قدراته وا�ستعداداته و�سماته ال�سخ�سية، 

في مقابل من يعزو ف�سله اإلى �سوء حظه فيما يقابله اأو يحيط به من ظروف وملاب�سات ل ذنب 

له فيها، وهناك درجات بين هذين النموذجين“.

 وا�ستهدفت هذه الدرا�سة فئة المراهقين نظراً لما لهذه المرحلة من اأهمية، اإذ اإن المراهق لم 

يعد طفلًا كما اأنه لم ي�سبح رجلًا، فهو ينتقل من طور يكون فيه معتمداً على الغير اإلى طور 

يعتمد فيه على نف�سه. وعلى هذا الممر الواقع بين المرحلتين يمر الطفل في دور المراهقة، وهي 

مرحلة تت�سم بالثورة والقلق وال�سراع. كما يمر المراهق بتغيرات ج�سمية وانفعالية ووجدانية 

واجتماعية، مما يتوجب فهم هذه المرحلة واإ�سباع الحاجات النف�سية والجتماعية للمراهق في 

الأ�سرة والمجتمع، على اأن الف�سل في اإ�سباع هذه الحاجات يوؤدي اإلى التوتر وال�سطرابات التي 

تظهر على �سلوك المراهق وتنعك�ص على توافقه النف�سي والجتماعي.
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يت�سمن هذا الجزء عر�ساً للاإطار النظري الذي �ستتناول فيه الباحثة المفهومات الأ�سا�سية 

والمناحي التي ت�ستند اإليها الدرا�سة، وهي الأُ�س�ص التي تقوم عليها الدرا�سة، كما تف�سر بمقت�ساها 

ما يمكن التو�سل اإليه من نتائج، ومن ثم فاإنه يت�سمن مناق�سة المحاور الآتية:

 Moral Intelligence لمحور �لأول: �لذكاء �لأخلاقي�

  Coles لقد كانت بداية ظهور مفهوم الذكاء الأخلاقي عام 1997م عندما قام العالم كولز

 The Moral Intelligence بن�سر اأول مقالة علمية تحت عنوان: الذكاء الأخلاقي للاأطفال

of Children وقد ت�سمنت المقالة تعريفاً لمفهوم الذكاء الأخلاقي على اأنه القدرة على التمييز 

لفهم  القابلية  اإلى  ي�سير   )2003 )بوربا،  عند  الأخلاقي  الذكاء  بينما  والخطاأ،  ال�سواب  بين 

ال�سواب من الخطاأ، بحيث يكون لدى الفرد قناعات اأخلاقية تدفعه للت�سرف بطريقة �سحيحة 

لي�ص واحداً من ذكاءات  الذكاء الأخلاقي  اأن  تعتقد كلاركين  لذا   .)2015 اأخلاقياً )مومني، 

.)Clarken, 2009( جاردنر المتعددة، ولكنه مرتبط بالذكاء ال�سخ�سي والذكاء الجتماعي

كما بينت البحوث والدرا�سات ارتباط مفهوم الذكاء الأخلاقي بالذكاء النفعالي، وذلك 

وردود  وت�سرفاته  اأفعاله  مراقبة  على  الفرد  مقدرة  باأنه  النفعالي  الذكاء  تعريف  خلال  من 

 Albrecht,( اأفعاله تجاه الأفراد والأ�سياء، واأن يعمل على توجيه �سلوكه بما يتنا�سب مع المواقف

2004(. ”فمن الممكن للم�ساعر اأن تتغلب على الأفكار وتوؤثر ب�سكل كبير في ت�سرفات الأفراد، 

العواطف  على  التفوق  في  الم�ساعدة  على  يعمل  فاإنه  الأخلاقي  الذكاء  مهارات  تطوير  بينما 

اأحا�سي�ص  اإلى  التعرف  اإلى جانب  باأخرى،  اأو  نقلها للاآخرين بطريقة  والعمل على  واحتوائها، 

عند  وجد  اإذا  الأخلاقي  الذكاء  اأن  تبين  وقد  بهم،  والإح�سا�ص  وال�سعور  وعواطفهم  الآخرين 

العمل“  اأو  المنزل  في  �سواء  العلاقات  جميع  في  بالنجاح  التنبوؤ  في  ي�ساعدهم  فاإنه  الأ�سخا�ص 

)�سيغال، 2009،  �ص24(. 

اإن الذكاء الأخلاقي يرتكز على العاطفة والعقل، وقد بينت البحوث الإكلينيكية والع�سبية 

اأن التنظيم المبكر للحياة من قبل مقدمي الرعاية يوؤثر في العاطفة والإدراك والطابع الأخلاقي، 

)العتوم وعلاونة  واأكد   .)Narvaez, 2008( للاأخلاق  الثلاثية  بالنظرية  عليه  يطلق  ما  وهو 

اأخلاقيًا من �ساأنها تنمية ذكائهم  اأن فكرة تن�سئة ونمو الأفراد   )2005 واأبو غزالة،  والجراح 

والأهل  الوالدين  تعليم  خلال  من  وذلك  العمرية  مراحلهم  بداية  في  تبداأ  فهي  الأخلاقي، 

والأطفال اأن ي�سلكوا بطرق وو�سائل مقبولة من المجتمع المحيط بهم، بحيث تتم عملية التعلم 

ب�سكل تدريجي.
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وتوؤكد بوربا )2003،  �ص27( اأن مكونات الذكاء الأخلاقي في حالة تنميتها لدى المراهقين 

�سيكون بو�سعها اأن توؤثر في كل مظاهر حياتهم، وكذلك نوعية علاقاتهم الم�ستقبلية، ومهاراتهم، 

واإنتاجيتهم، بل في م�ساهمتهم في الفن والأدب والتجارة والمجتمع المحلي، بل المجتمع كله، ولعل 

هذا �سببه اأن الأ�سا�ص الذي نوفره للمراهقين هو الذي يحدد ب�سورة مطلقة �سمعتهم كاأ�سخا�ص، 

وبناء ذلك الأ�سا�ص �سيكون المهمة الأكثر تحديدًا والأهم لدينا، فالف�سائل الجوهرية التي تبني 

الذكاء الأخلاقي يمكن تعلمها، كما يمكن تدري�سها في المنزل والمدر�سة، وهو اأف�سل تاأكيد اأن 

المراهقين �سيحيون حياة اأخلاقية نزيهة.

ويبين )اأبو جادو ونوفل، 2007، �ص 468( ”اأن مكونات الذكاء الأخلاقي توجد لدى النا�ص 

الفرد  منه  ي�ستقي  الذي  الم�سدر  اإلى  التفاوت  هذا  ويرجع  متفاوتة،  بدرجات  ولكن  جميعاً، 

القدرات الأخلاقية، اإذ تعد الأ�سرة الممول الأ�سا�ص في بناء هذه القدرات، وت�سترك معها باقي 

الموؤ�س�سات التربوية المبا�سرة وغير المبا�سرة كالمدر�سة ودور العبادة، بالإ�سافة اإلى تاأثير الأقران 

وو�سائل الإعلام وغيرها.

بين  التمييز  على  القدرة  باأنه  الأخلاقي  ”الذكاء  �ص223(   ،2009 قطامي،   ( وتعرف 

ال�سواب والخطاأ بعد فهمه وا�ستيعابه، واللتزام بالقيم الخلقية والنواهي والأوامر“. كما يعرفه 

مومني )2015( باأنه قدرة الفرد على اللتزام بما هو مقبول دينيًا واجتماعيًا. ويعرفه كل من 

)Lennick & Keil, 2005( باأنه القدرة العقلية على تحديد مدى عالمية الإن�سان في تطبيق 

الذكاء الأخلاقي مكون  اأن   )2012 اأعماله. وترى )العنزي،  المبادئ والقيم والأهداف في كل 

فر�سي من تلك الأبعاد وال�ستعدادات التي تحث الفرد على فعل الخير، والتمييز بين ال�سواب 

والخطاأ، والإلمام بالمعايير التي بمقت�ساها يفكر بطريقة �سحيحة واأخلاقية. بينما تعرفه )هدية 

مع  التعامل  الأخلاقية في  ال�سلوكيات  من  بعدد  الفرد  باأنه تمتع   )2016 والبرن�ص،  والبحيري 

الآخرين، وهي التعاطف مع الآخرين وال�سعور باآلمهم، وال�سمير فيما يفعل باأنه يكون رقيبًا 

على نف�سه دون وجود اأحد، والحترام المتبادل بين النا�ص �سغارًا وكبارًا، والعفو والت�سامح عما 

يرتكب في حقنا، وكل هذه ال�سلوكيات تظهر من خلال تعامل الطفل مع الآخرين ب�سكل جيد. 

كما يعرفه )Beheshtifar, Esmaeli, & Moghadam, 2011( باأنه القدرة على التفريق 

بين ال�سواب والخطاأ كما هو محدد في المبادئ العالمية. اإن الذكاء الأخلاقي هو الإيمان العميق 

الأخلاقي، ل  القرار  وتعمل على �سنع  ال�سخ�ص،  قيم  توجه  التي  والإجراءات  الأفكار  باأن كل 

والدين  والجن�سية،  والعرق،  الجن�ص،  مثل:  ديموغرافية  بعوامل  الإطلاق  على  م�سروطة  تكون 

.)Lennick & Kiel, 2012(
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�أبعاد �لذكاء �لأخلاقي:

لقد حدد )Weinstein, 2011, p66( ”خم�سة مكونات للذكاء الأخلاقي تتمثل في: ل �سرر 

حددها  بينما  ول �سرار، واحترام الآخرين، وحب الآخرين، وجعل الأمور اأف�سل، والعدالة“. 

)Jelic, 2012, p333( في ”ثلاثة مكونات هي: الوعي الأخلاقي، والتخيل الأخلاقي، ومهارات 

التفكير“. وبالن�سبة لأطفال ما قبل المدر�سة فاإن مكونات الذكاء الأخلاقي حددتها )محمد، 

 Fard, 2012, 106;( 2014، �ص237( في »الحترام، والتعاطف، والت�سامح«. واتفق كل من 

 )Lennick & Kiel, 2005, 57; Hosseini, Khalili, & Nazemipour, 2013, 63

وال�سفقة،  والم�سوؤولية،  النزاهة،  تتمثل في:  الأخلاقي  للذكاء  رئي�سة  اأبعاد  ”اأربعة  على تحديد 

والت�سامح“. وعلى الرغم من اإ�سهامات كل من ”بو�ص وكولز وجاردنر“ اإل اأن بوربا تعد هي 

الأب ال�سرعي للذكاء الأخلاقي، فقد قدمت نموذجًا يت�سمن مفهوم الذكاء الأخلاقي واأبعاده، 

اأبعاد على  ”اأن الذكاء الأخلاقي يتكون من �سبعة   )23 ،2003 وقد افتر�ست )مي�سيل بوريا، 

النحو الآتي:

 �لتعاطف Empathy: القدرة على تفهم م�ساعر واأحا�سي�ص الآخرين، والفهم الودي لأفكارهم 

ودوافعهم.

�ل�سمير Conscience: هو حجر الزاوية في �سخ�سية الفرد، وي�سير اإلى مجموعة القيم العليا 

مقبولة  بطريقة  وتوجيهه  ال�سلوك  �سبط  على  ويعمل  المعرفي،  الفرد  بناء  في  المتر�سخة 

اجتماعيًا.

خلال  من  عليه  وال�سيطرة  �سلوكه  �سبط  على  الفرد  قدرة   :Self-Control �لذ�تي  �لتحكم 

تعديل التفكير قبل القيام بالعمل، واأثناء القيام بالعمل.

عن  بالبتعاد  ذلك  ويكون  الآخرين،  واحترام  الذات  احترام  اإلى  ي�سير   :Respect �لحتر�م 

التقليل من �ساأن الآخرين بغ�ص النظر عن اأعمارهم ومكانتهم.

�للطف Kindness: هو الهتمام ب�سعادة الآخرين من خلال م�ساعدتهم على تحقيق اأهدافهم، 

وفهم حاجاتهم والعمل على تلبيتها بقدر الم�ستطاع.

�لت�سامح Tolerance: النفتاح الذهني تجاه معتقدات واآراء الآخرين، واحترام كرامة الإن�سان 

واإن�سانيته، بغ�ص النظر عن العرق والدين.

الإ�سغاء  على  الفرد  قدرة  وكذلك  التحيز،  عن  بعيدًا  الآخرين  معاملة   :Fairness �لعدل 

للاآخرين قبل اإ�سدار الأحكام بغ�ص النظر عن العرق والمعتقد«.
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ويرتبط الذكاء الأخلاقي ارتباطاً وثيقاً بال�سلوك الخلقي، اأي اأنه كلما كان ال�سخ�ص اأكثر 

ذكاءاً كلما كان اأح�سن خلقاً، اإذ يوؤثر الذكاء في النمو الخلقي، علاوة على اأن مكونات الذكاء 

الأخلاقي متوجود لدى جميع الأفراد، ولكن بدرجات متفاوتة، ويرجع هذا التفاوت اإلى البيئة 

البيئة الأ�سا�سية لبناء هذه المكونات، وتاأتي بعد ذلك  اإليها كل فرد، والأ�سرة هي  التي ينتمي 

المجتمعات بعاداتها وتقاليدها )الحجار، 2018(.

�لنماذج �لمف�سرة للذكاء �لأخلاقي:

تتبنى الباحثة ثلاثة نماذج لتف�سير الذكاء الأخلاقي هي: النموذج الأول هو نمائي معرفي، 

حيث التركيز على التفكير الأخلاقي والحيثيات النف�سية التي تكمن وراء اإ�سدار الأحكام الخلقية 

 Kolhberg وكولبرج   Piaget )بياجيه  من  كل  ويمثله  البيئة،  في  والمو�سوعات  الأ�سياء  على 

الأخلاقي،  التفكير  مهارات  على  يركز  والذي  �سلوكي،  هو  الثاني  والنموذج   ،)Rest ور�ست 

والتقليد،  والملاحظة،  والتعزيز،  بال�ستراط،  التعليم  مثل  والتعليم الخلقي  الخلقي،  وال�سلوك 

والم�ساركة الوجدانية، ويمثله كل من )Bandura & Pelaez & Cewirty(، والنموذج الثالث 

هو انفعالي، ويعتمد عليه التحليل النف�سي، ويركز هذا النموذج على اإدماج الفرد في المعايير 

وال�سعور  ال�سمير،  وتاأنيب  بالأخلاق،  انفعالت خا�سة  لل�سلوك وما ي�ساحبها من  الجتماعية 

.)Freud & Flming & Gilligan( بالذنب، والحياء والخجل، ويمثله كل من

Locus of control لمحور �لثاني: وجهة �ل�سبط�

”وجهة ال�سبط اأحد متغيرات التنظيم النفعالي لل�سخ�سية، ف�سلًا عن كونه اأداة التطور 
والتقدم في المجتمعات؛ لأن الفرد الذي يتمتع بقوة الإرادة الواثق من نف�سه وقدراته واإمكانياته 

اأو  الحظ  اأن  ويعتقد  القوة  لتلك  يفتقر  الذي  بعك�ص  المجتمع،  في  والبناء  التقدم  اأ�سا�ص  لهو 

ال�سدفة اأو اأ�سحاب ال�سلطة والأقوياء هم الذين يتحكمون في م�سيره وفي المواقف الإيجابية 

1988، �ص48(. ويتكون مفهوم وجهة ال�سبط من وجهتين هما:  وال�سلبية في بيئته“ )المري، 

�سبط  بوجهة  يتمتع  ال�سخ�ص  كان  فاإذا  الخارجية.  ال�سبط  ووجهة  الداخلية،  ال�سبط  وجهة 

اأكبر من الوجهة الخارجية فاإنه يعزو نجاحه اإلى جهوده وقدراته، وبذلك يكون اأكثر  داخلية 

تحفيزًا واأكثر احتمالً للتعلم، وذلك على عك�ص ال�سخ�ص الذي لديه وجهة �سبط خارجية اأكبر 

اأقل احتمالً لبذل الجهد  اإلى الحظ وال�سدفة، وبذلك يكون  فاإنه يعزو نجاحه  الداخلية  من 

 .)Richard, 2017( اللازم للتعلم
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اأي اأن وجهة ال�سبط هي مدى اعتقاد ال�سخ�ص باأن لديه �سلطة على الأحداث في حياته. 

الأحداث  على  التاأثير  يمكنه  الخارجية  من  اأكبر  داخلية  �سبط  وجهة  لديه  الذي  فال�سخ�ص 

ونتائجها، بينما ال�سخ�ص الذي لديه وجهة �سبط خارجية عالية يلقي اللوم على قوى خارجية 

اأن الأ�سخا�ص الذين لديهم وجهة �سبط  )Fournier, 2016(. لقد بينت البحوث  لكل �سيء 

اأن  باأنهم ل يتحكمون في حياتهم، في حين  خارجية عالية ي�سعرون بالقلق لأن لديهم اعتقادًا 

ويح�سلون على  الإنجاز  نحو  توجهاً  اأكثر  اأعلى  داخلية  وجهة �سبط  لديهم  الذين  الأ�سخا�ص 

وظائف اأف�سل، ول يف�سر ذلك باأن وجهة ال�سبط الداخلية اأف�سل من الخارجية اأو العك�ص، اأو اأن 

ال�سخ�ص الذي لديه وجهة �سبط داخلية اأف�سل من الآخر الذي لديه وجهة خارجية لأن هناك 

.)Richard )2017 متغيرات اأخرى يجب اأخذها بعين العتبار كما يوؤكده

برانية  ال�سبط عندهم  وجهة  النا�ص  بع�ص  ”اأن هناك  1997، �ص39(  ويرى )عيد   

لعوامل برانية،  اأن نجاحهم وف�سلهم في الحياة مردود  External حيث يعتقدون  )خارجية( 

قد يتمثل بع�سها في القدر والحظ والفر�سة وقوة الآخرين و�سطوة البيئة التي ل يمكن التنبوؤ 

بها، وهوؤلء البرانيون ي�سفهم ”روتر“ باأنهم رهائن القدر، وعلى ال�سد من ذلك الجوانيين 

Internals فهم يت�سمون بوجهة �سبط جوانية حيث يعتقدون باأن نجاحهم وف�سلهم في الحياة 

محدد باأفعالهم، مرهون بقدراتهم“. وتعتقد )Deborah, Sonja and Mathias, 2013( اأن 

وجهة ال�سبط عن�سر من عنا�سر �سبط النف�ص ب�سكل عام.

كما يبين )ال�سخ�ص 2006، �ص275( اأن مركز التحكم )وجهة ال�سبط( تكوين فر�سي   

ي�ستخدم لو�سف التوقعات المتعلقة بوقوع ال�سلوكيات اأو الت�سرفات، ويح�سل الأفراد الموهوبون 

ب�سفة عامة على درجات عالية في مركز التحكم، كما ينظر اإليهم على اأنهم ذوو مركز تحكم 

داخلي. اأما الأفراد المعوقون فاإن مركز التحكم لديهم يتميز بالخارجية اأو النخفا�ص“.

ويرى بركات )2014، �ص115( ”اأن وجهة ال�سبط �سمة �سخ�سية تعك�ص مدى توقع الفرد 

اأم خارجية وهو مفهوم يقابل الإيجابية وال�سلبية،  التداعيات: داخلية  للاأحداث، وما م�سدر 

اأو ف�سل فهو �سخ�ص ذو  ا هو فيه من نجاح  اأنه الم�سوؤول عن ت�سرفاته وعمَّ فاإذا اعتقد الفرد 

توجه داخلي )اإيجابي(، والعك�ص �سحيح فالفرد الذي يوؤمن بالحظ وال�سدفة واأن نجاحه اأو 

ف�سله م�ساألة حظ، هو �سخ�ص ذو توجه خارجي )�سلبي(“. 

وغالبًا ما يُنظر اإلى وجهة ال�سبط على اأنها مكون فطري في ال�سخ�سية، اإل اأن الباحثة ترى 

اأنه يتم ت�سكيله من خلال تجارب الطفولة، بما في ذلك تفاعل الأطفال مع والديهم، فالأطفال 

تعلم  على  و�ساعدوهم  ا�ستقلاليتهم،  على  الأبناء  �سجعوا  والدين  ظل  في  تربيتهم  تم  الذين 
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العلاقة بين الأفعال ونتائجها، يكون لديهم وجهة �سبط داخلية اأكثر تطورًا، وتكون ت�سرفاتهم 

على  قدرتهم  اأكبر في  الثقة  تكون  كرا�سدين، حيث  يت�سرفون  لأنهم  لل�سواب  تكون  ما  اأقرب 

 Manichander,( درا�سة  اأكدت عليه  ما  وهو  اأفعالهم الخا�سة  النتائج من خلال  التاأثير في 

2014( فقد بينت الدرا�سة اأن النا�ص الذين يعملون ويت�سرفون من خلال وجهة �سبط داخلية 

اأف�سل، ونمو �سخ�سي ومهني  اأكثر نجاحًا في العمل والحياة عمومًا، ويتمتعون ب�سحة  يكونوا 

اأف�سل من الآخرين.

�لخ�سائ�س و�ل�سمات �لمميزة لذوي �ل�سبط �لد�خلي/ �لخارجي:

اأن ي�سبط ويتحكم في م�سيره لديه �سبط  اإن الفرد الذي لديه اعتقاد قوي باأنه ي�ستطيع 

داخلي ويميل اإلى:

اأن يكون اأكثر حذراً وانتباهًا لتلك النواحي من البيئة التي تزوده بمعلومات مفيدة ل�سلوكه   .1

الم�ستقبلي.

ياأخذ خطوات جادة تتميز بالفعالية والتمكن لتح�سين حال البيئة.  .2

وبف�سله  بقدراته  اهتمامًا  اأكثر  عادة  ويكون  الأداء  اأو  المهارة  لتعزيزات  كبيرة  قيمة  ي�سع   .3

ا. اأي�سً

يقاوم المحاولت المغرية للتاأثير عليه اأو فيه.  .4

ثباتاً  واأكثر  وهدوءًا  اطمئناناً  واأكثر  الحياة  عن  ور�سا  قناعة  واأكثر  للذات  احترامًا  اأكثر   .5

وانفعالً واأقل قلقاً واكتئاباً واأقل اإ�سابة بالأمرا�ص النف�سية.

تفتحًا  اأكثر  اأنهم  كما  الم�سكلات،  حل  في  واأ�ساليبهم  الدرا�سي  تح�سيلهم  م�ستوى  ارتفاع   .6

ال�سحيحة  للاإجابات  توقعاً  واأكثر  ال�سعبة،  للم�سكلات  واأكثر تحملًا  التفكير،  ومرونة في 

)كفافي، 1998؛ فرج، 1990؛ ويو�سف، 1991(.

في حين اأن الفرد الذي يعتقد في القوى الخارجية كال�سدفة اأو الحظ اأو الآخرين الأقوياء، 

لديه �سبط خارجي ويميل اإلى:

اأن يكون لديه �سلبية عامة وقلة في الم�ساركة والإنتاج.  .1

تنخف�ص لديه درجة الإح�سا�ص بالم�سوؤولية ال�سخ�سية عن نتائج اأفعاله الخا�سة.  .2

يرجع الحوادث الإيجابية اأو ال�سلبية اإلى ما وراء ال�سبط ال�سخ�سي بالإ�سافة اإلى افتقاره   .3

اإلى الإح�سا�ص بوجود �سيطرة داخلية على هذه الحوادث. 

بقوة  يتميزون  الداخلي  ال�سبط  »ذوي  اأن  �ص26(   ،1990 )فرج،  درا�سة  اأو�سحت  ولقد 

بالع�سابية،  يت�سفون  الخارجي  ال�سبط  ذوي  بينما  الذات،  �سبط  على  عالية  وقدرة  الأنا، 
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وال�سعور بال�سعف والعجز ويكونون اأكثر باأ�سًا واأقل ثقة بالنف�ص ولديهم �سلبية عامة، ويعتقدون 

بالم�سوؤولية  الإح�سا�ص  من  منخف�سة  درجة  ولديهم  النتائج،  �سئيل في  اأثر  لها  اأن مجهوداتهم 

ال�سخ�سية عن نتائج اأفعالهم«. 

وقد اأجريت العديد من الدرا�سات التي تناولت مو�سوع الذكاء الأخلاقي بمتغيرات مختلفة 

وكذلك وجهة ال�سبط، فمنها على �سبيل المثال ل الح�سر:

�أولً-در��سات تناولت �لذكاء �لأخلاقي:

باأبعاده  الأخلاقي  الذكاء  العلاقة بين  للك�سف عن طبيعة   )2018 هدفت درا�سة )محمد، 

)مرتفعي- التلاميذ  بين  الفروق  ومعرفة  الإعدادية،  المرحلة  تلاميذ  لدى  والتنمر  ال�سبعة 

منخف�سي( الذكاء الأخلاقي في التنمر. وتكونت عينة الدرا�سة من )116( تلميذاً من المرحلة 

من  ع�سوائية  بطريقة  اختيارهم  تم  عاماً،   )15-12( بين  ما  اأعمارهم  تتراوح  الإعدادية 

مدر�سة اأبو حماد الإعدادية الجديدة، ومدر�سة ال�سادات الإعدادية. فا�ستخدم مقيا�ص الذكاء 

الأخلاقي، ومقيا�ص التنمر من اإعداد الباحثة نف�سها. فاأ�سفرت نتائج الدرا�سة عن وجود علاقة 

ارتباطية �سالبة دالة بين الذكاء الأخلاقي والتنمر، كما اأو�سحت النتائج وجود فروق ذات دللة 

في  الأخلاقي  الذكاء  ومنخف�سي  الأخلاقي،  الذكاء  مرتفعي  درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائية 

التنمر ل�سالح منخف�سي الذكاء الأخلاقي، كما تنبئ بع�ص اأبعاد الذكاء الأخلاقي بالتنمر دون 

غيرها. 

واأجرت درا�سة ال�سقيران وهمام، )2018( للتعرف على مدى فاعلية برنامج في تح�سين 

الدرا�سة  الفكرية. تكونت عينة  الإعاقة  الطالبات ذوات  الذكاء الأخلاقي لدى  بع�ص مهارات 

من )21( طالبة من ذوات الإعاقة الفكرية مق�سمة اإلى مجموعتين: مجموعة �سابطة وعددها 

)10( طالبات، ومجموعة تجريبية وعددها )11( طالبة من مدينة الدوادمي التابعة لمنطقة 

الريا�ص. تم ا�ستخدام المنهج �سبه التجريبي، معتمدة على مقيا�ص الذكاء الأخلاقي من اإعداد 

عبد الحميد )2013(. تم ا�ستنباط عبارات تخ�ص مهارتي الحترام والت�سامح من المقيا�ص، 

وقد تم تطبيق البرنامج على المجموعة التجريبية وح�ساب القيا�ص القبلي والبعدي للمجموعتين. 

جاءت نتائج الدرا�سة لتوؤكد فاعلية البرنامج في تح�سين مهارتي الت�سامح والحترام، كما بينت 

البحث  واختتم  ال�سلوكيات،  وتنمية هذه  تعلم  قادرون على  الفكرية  الإعاقة  اأن ذوي  الدرا�سة 

بعدة تو�سيات مثل توظيف القيم الأخلاقية في تنمية الجوانب الجتماعية لدى ذوي الإعاقة 

الفكرية، و�سرورة الوعي بالبرامج القائمة على تح�سين القيم الجتماعية، وكذلك �سرورة عقد 

ور�ص عمل لتدريبهم على تنمية مهارات الأخلاق. 
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بينما اأجرى )الغامدي، 2017( درا�سة للك�سف عن العلاقة بين م�ستويات الذكاء الأخلاقي 

والتع�سب الريا�سي لدى طلبة الجامعة، ح�سب التخ�س�سات العلمية )علمي-نظري(. وتكونت 

عينة الدرا�سة من )218( طالباً من الكليات العلمية والنظرية بكليات الآداب والهند�سة، بمعدل 

عمري )21.52( وانحراف معياري )0.754(، ولتحقيق اأهداف الدرا�سة قام الباحث ببناء 

واأ�سفرت  بوربا.  اإعداد  من  الأخلاقي  الذكاء  مقيا�ص  وا�ستخدام  الريا�سي،  التع�سب  مقيا�ص 

النتائج عن وجود علاقة ارتباطية �سالبة بين الذكاء الأخلاقي والتع�سب الريا�سي لدى طلبة 

جامعة الملك عبد العزيز، ووجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سط درجات طلبة الكليات 

طلبة  ل�سالح   )0.001( دللة  م�ستوى  عند  الأخلاقي  الذكاء  في  النظرية  والكليات  العلمية 

الكليات العلمية. بينت النتائج اأن م�ستوى الذكاء الأخلاقي لدى عينة البحث منخف�ص، بينما 

ارتفع م�ستوى التع�سب الريا�سي، كما توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات درجات 

طلبة الكليات العلمية والنظرية في التع�سب الريا�سي عند م�ستوى دللة )0.001( في اتجاه 

طلبة الكليات النظرية، خرج الباحث بمجموعة من التو�سيات اأهمها التاأكيد على دور الأ�سرة 

والمجتمع لغر�ص القيم الأخلاقية، وتنمية الوازع الديني والأخلاقي لدى اأبنائها، وعمل برامج 

تدريبية لتنمية الذكاء الأخلاقي لدى طلبة الجامعة. 

العلاقة  اإلى تحديد  درا�سة هدفت   )Azizmalayeri & Forough, 2016( اأجرى  كما 

من  الدرا�سة  عينة  تكونت  المعلمين.  من  عينة  لدى  التنظيمي  والتطوير  الأخلاقي  الذكاء  بين 

)245( معلماً تم اختيارهم بالطريقة الع�سوائية، ا�ستخدمت الدرا�سة المنهج الو�سفي معتمدة 

على مقيا�ص الذكاء الأخلاقي الذي اأعده كل من )Lennick & Kiel, 2005( والذي يتكون 

من )40( عبارة، كما تم ا�ستخدام مقيا�ص التطوير التنظيمي من اإعداد )الباحثَيْن( ويتكون 

من )20( عبارة، ك�سفت النتائج عن وجود علاقة ارتباطية ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 

)0.001( بين النزاهة والتطوير التنظيمي، واأن ال�سدق له تاأثير كبير على التطوير التنظيمي، 

كما بينت الدرا�سة وجود علاقة ذات دللة اإح�سائية بين تثقيف المعلمين والتطوير التنظيمي، 

علاوة على وجود علاقة ارتباطية بين ال�سلوك التنظيمي لدى المعلمين والتطوير التنظيمي.  

كذلك اأجرى )Macatugob & Ocampo, 2016( درا�سة هدفت للك�سف عن العلاقة بين 

الذكاء الأخلاقي والقدرة التناف�سية لدى الأطفال المنت�سبين لأ�سر �سيا�سية واآخرين من الأ�سر 

 )119( منهم  والبنات،  البنين  من  طفلًا   )238( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  ال�سيا�سية.  غير 

طفلًا ينت�سبون لأ�سر �سيا�سية، و )119( طفلًا ينت�سبون لأ�سر غير �سيا�سية. تم ا�ستخدام المنهج 

الو�سفي الرتباطي المعتمد على مقيا�ص الذكاء الأخلاقي من اإعداد الباحثين، وكذلك مقيا�ص 
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لدى  الأخلاقي  الذكاء  من  عال  م�ستوى  وجود  عن  الدرا�سة  نتائج  ك�سفت  التناف�سية.  القدرة 

اأطفال الأ�سر ال�سيا�سية بينما يوجد لديهم م�ستوى متو�سط من القدرة التناف�سية، بينما اأطفال 

التناف�سية  والقدرة  الأخلاقي  الذكاء  لديهم م�ستوى متو�سط في كل من  ال�سيا�سية  الأ�سر غير 

على ال�سواء. كما بينت الدرا�سة عدم وجود علاقة ذات دللة اإح�سائية بين الذكاء الأخلاقي 

والقدرة التناف�سية.

اإلى  هدفت  درا�سة   )Mottaghi, Janani, Rohani, & Mottaghi, 2014( اأجرى 

معرفة العلاقة المحتملة بين اأ�ساليب القيادة المختلفة والذكاء الأخلاقي. وتكونت عينة الدرا�سة 

و)63(  الإناث،  من  الطبية، )45(  العلوم  كليات  البدني في  التدريب  من )108( من خبراء 

الذكاء  وا�ستبانة   Clark لكلارك  القيادة  اأ�ساليب  ا�ستبانة  الدرا�سة  ا�ستخدمت  الذكور.  من 

هو  الديمقراطية  القيادة  اأ�سلوب  اأن  النتائج  اأظهرت   .Lenik and Kiel من  لكل  الأخلاقي 

المف�سل بين عينة الدرا�سة، كما اأثبتت الدرا�سة وجود علاقة ذات دللة اإح�سائية بين اأ�سلوب 

القيادة الديمقراطية والذكاء الأخلاقي، كما اأكدت الدرا�سة على اأن العلاقة المثبتة بين الذكاء 

الأخلاقي والقيادة الديمقراطية يمكن اأن ت�سكل اأ�سا�ساً كبيراً لنجاح الموؤ�س�سات على نحو فعال.

التكيف  م�ستوى  بين  العلاقة  على  للتعرف  درا�سة   )2010 وبنات،  زيتون  )اأبو  اأجرى  كما 

 )99( الدرا�سة  عينة  وبلغت  والمتفوقين  الموهوبين  الطلبة  لدى  الم�سكلات  حل  مهارة  وم�ستوى 

طالبا من المتفوقين والموهوبين الملتحقين في المركز الريادي في عين البا�سا وقد اأ�سفرت النتائج 

عن انخفا�ص التكيف لدى الموهوبين والمتفوقين وكان التكيف في الجانب النفعالي اأعلى اأبعاد 

التكيف واأقلها الجانب ال�سخ�سي، في حين كان اأقلها مهارة تقييم الحلول المقترحة، واأ�سارت 

الم�سكلات،  مهارة حل  اأبعاد  على جميع  التكيف  لمتغير  اإح�سائية  دللة  وجود  اإلى عدم  كذلك 

البعد  وهما  التكيف  اأبعاد  من  بعدين  في  الم�سكلات  حل  مهارة  على  اإح�سائية  دللة  ووجود 

ال�سخ�سي والعائلي.

ثانيًا-در��سات تناولت وجهة �ل�سبط:

وجهة  بين  العلاقة  عن  الك�سف  اإلى  هدفت  درا�سة  اأجرى  فقد   Angelova (2016( اأما 

ال�سبط وكل من العوامل الجتماعية والديموغرافية المتمثلة في )التعليم، مكان الإقامة، مكانة 

اأعمارهم بين  الأ�سرة، والن�ساط المهني(. تكونت عينة الدرا�سة من )608( �سخ�ص تراوحت 

)15-65( �سنة، بمتو�سط عمري )26.36(، وانحراف معياري )11.69(. ا�ستخدمت الدرا�سة 

 Shishkov &( ،مقيا�ص وجهة ال�سبط ببعديه الداخلي والخارجي، الن�سخة البلغارية المعدلة

Vitanova, 2004(، والذي يتكون من )44( عبارة ت�سف توقعات النجاح والف�سل في الحياة 
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�سبط  بوجهة   )%77.7( ون�سبتهم  الم�ساركين  غالبية  تمتع  عن  النتائج  اأ�سفرت  وقد  اليومية. 

خارجية النزوع، كما توجد علاقة ارتباطية بين وجهة ال�سبط الخارجية وكل من نوع التعليم، 

والن�ساط المهني، ومكانة الأ�سرة. كما ل توجد علاقة ارتباطية دالة بين وجهة ال�سبط ومكان 

الإقامة. 

واأما درا�سة )Griffin (2014 فقد هدفت اإلى فح�ص العلاقة بين وجهة ال�سبط والرفاهة 

من  الجامعية  المرحلة  في  الإنترنت  عبر  ا  �سخ�سً  )577( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  النف�سية. 

ق�سم علم النف�ص، منهم )170( من الذكور، و)407( من الإناث، تم ا�ستخدام مقيا�ص روتر 

وقد  النحدار الخطي.  ا�ستخدام تحليلات  وقد تم  ال�سبط.   لقيا�ص وجهة   Rotter (1966(

اأن وجهة ال�سبط الخارجية تنبئنا بوجود اكتئاب و�سغط ع�سبي وتفاوت في  النتائج  اأظهرت 

تقدير الذات، كما اأن وجهة ال�سبط الداخلية لي�ص لها علاقة ذات دللة بالرفاهة النف�سية. 

واأجرى )Zaidi & Mohsin, 2013( درا�سة للك�سف عن اتجاه وجهة ال�سبط لدى طلبة 

ال�سنة النهائية بالجامعة في باك�ستان، وكذلك الك�سف عن الفروق بين الجن�سين على مقيا�ص 

وجهة ال�سبط، وتكونت عينة الدرا�سة من )200( طالب، منهم )100( ذكور، و)100( اإناث، 

اأكاديمية مختلفة من في�سل  اأعمارهم بين )18-25 �سنة(، تم اختيارهم من معاهد  تتراوح 

)Rotter (1966. وقد اأظهرت نتائج  اآباد. ا�ستخدمت الدرا�سة مقيا�ص وجهة ال�سبط لروتر 

الدرا�سة انت�سار وجهة ال�سبط الداخلي بين الذكور اأكثر من الن�ساء، بينما تنت�سر وجهة ال�سبط 

الخارجي بين الن�ساء اأكثر من الرجال. 

واأما )العفاري، 2011( فقد حاول في درا�سته الك�سف عن العلاقة بين وجهة ال�سبط والعوامل 

الخم�سة الكبرى في ال�سخ�سية لدى عينة من طالبات جامعة اأم القرى. هدفت اإلى الك�سف عن 

العلاقة بين وجهة ال�سبط الداخلية والخارجية والعوامل الخم�سة الكبرى في ال�سخ�سية. تكونت 

مقيا�ص  ا�ستخدام  وتم  الجامعة.  تخ�س�سات  مختلف  من  طالبة   )874( من  الدرا�سة  عينة 

الكبرى في  العوامل الخم�سة  الدين كفافي )1982(، ومقيا�ص  اإعداد علاء  ال�سبط من  وجهة 

ال�سخ�سية من اإعداد عبدالله الرويتع )2007(. وقد تو�سلت النتائج اإلى �سيوع وجهة ال�سبط 

الداخلي بين طالبات الجامعة بن�سبة )51.3%(، كما توجد علاقة ارتباطية ودالة اإح�سائيًا بين 

وجهة ال�سبط والعوامل الخم�سة الكبرى لل�سخ�سية )الع�سابية، النب�ساط، التفاني، الوداعة، 

النفتاح على الخبرة(. 

اأجرى )بركات، 2009( درا�سة هدفت اإلى ا�ستجلاء العلاقة بين المقامرة النف�سية ووجهة 

 )578( من  النهائية  �سورتها  في  الدرا�سة  عينة  تكونت  المراهقة،  مرحلة  في  والعنف  ال�سبط 

طالباً في المرحلة الثانوية، بواقع )277( طالب ثانوي عام، )301( طالب ثانوي فني، ا�ستخدمت 
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الدرا�سة الأدوات الآتية: مقيا�ص المقامرة النف�سية )اإعداد الباحث(، ومقيا�ص وجهة ال�سبط 

)اإعداد محمد اإبراهيم عيد، 1997 (، ومقيا�ص ت�سخي�ص العنف )اإعداد زينب �سقير، 2005(، 

وبينت نتائج الدرا�سة اأنه ل توجد علاقة ارتباطية ذات دللة اإح�سائية  بين المقامرة ووجهة 

اإح�سائية  دللة  ذات  ارتباطية  علاقة  توجد  بينما  العام،  الثانوي  التعليم  طلبة  لدي  ال�سبط 

بين المقامرة ووجهة ال�سبط لدى طلبة التعليم الثانوي الفني عند م�ستوى دللة )0.05(. كما 

توجد علاقة ارتباطية ذات دللة اإح�سائية بين المقامرة والعنف لدى طلبة التعليم الثانوي العام 

والفني عند م�ستوي دللة )0.01(، كما توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين ال�سفوف الثلاثة 

ال�سبط  وجهة  مقيا�سي  على   )0.01( م�ستوى  عند  الثلاثة  المقايي�ص  في  وفني(  عام  )ثانوي 

والعنف وعند م�ستوى )0.05( على مقيا�ص المقامرة. 

اأجرى )Wood, Saylor & Cohen, 2009( درا�سة تهدف للتعرف على العلاقة بين وجهة 

من  الدرا�سة  عينة  تكونت  عرقياً،  المتنوعين  التمري�ص  طلبة  لدى  الأكاديمي  والنجاح  ال�سبط 

)106( من طلبة كلية التمري�ص، )16( من الذكور، )90( من الإناث. وقد تو�سلت الدرا�سة  اإلى 

اأن الطلبة اأ�سحاب وجهة ال�سبط الخارجي كانوا اأقل في الم�ستوى الدرا�سي، كما اأن طلبة وجهة 

ال�سبط الداخلي يتمتعون با�ستراتيجيات النجاح الأكاديمي، وكانت علاقاتهم الجتماعية جيدة. 

اإلى بحث  )Chen & Wang 2007,( درا�سة هدفت  وانج  اأجرى جينكو �سين ولي  بينما 

ال�سبط  وجهة  بين  العلاقة  وبحث  النف�سية،  الأفعال  ردود  تغيير  على  ال�سبط  وجهة  تاأثير 

تكونت  ال�سلوك.  تغييراً في  اأو  اأنها تظهر اختلافاً  للتغيير، فقد وجد  الموؤدية  الثلاثة  والمكونات 

ي�سكل  ال�سين،  بجنوب  مدينة  العملاء في  ق�سم خدمة  من  �سينياً  من )215(  الدرا�سة  عينة 

الذكور )59.6 %( من حجم العينة بمتو�سط عمر قدره )29.54( �سنة. وا�ستخدمت الدرا�سة 

 ،Herscovitch and Meyer’s Scale للتغير  القابلين  لقيا�ص  مقيا�ص هير�سكوفت�ص وماير 

وتو�سلت   .Tong & Wang ووانج  تونج  ال�سبط بمراجعة  وجهة  ومقيا�ص  ال�سينية  الن�سخة 

الدرا�سة اإلى اأن وجهة ال�سبط يمكن اأن توؤدي ب�سكل دال اإلى تغيير حا�سم. 

اأن العلاقة بين وجهة ال�سبط والمكونات الثلاثة الباعثة على التغيير  وقد وجدت الدرا�سة 

تختلف من مكون لآخر، فقد تو�سلت الدرا�سة اإلى اأن وجهة ال�سبط ترتبط ارتباطاً اإيجابياً بكلٍّ 

Normative ولكنها ترتبط ارتباطاً �سلبياً بالمكون  Affective والمعياري  من المكونين: الموؤثر 

بالمكون  ال�سبط الخارجية  بينما ترتبط وجهة  التغيير،  الباعث على   Continuance اŸ�صتمر 

الم�ستمر الباعث على التغيير.
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يت�سح مما �سبق عر�سه من بحوث ودرا�سات اأنها تنوعت في ربط المتغيرات بع�سها ببع�ص، 

بدرا�سة  الباحثون  فاهتم  اأ�سا�ص  كمتغير  الأخلاقي  بالذكاء  المرتبطة  المتغيرات  تنوعت  وقد 

 Mottaghi,( كدرا�سة  القيادة  اأ�ساليب  مثل  ومتغيرات مختلفة  الأخلاقي  الذكاء  بين  العلاقة 

2014( ,.et al وكذلك درا�سة )Azizmalayeri & Forough (2016 التي اهتمت بتحديد 

العلاقة بين الذكاء الأخلاقي والتطوير التنظيمي. كما كانت درا�سة الغامدي لتبين العلاقة بين 

اأبعاد  ا�ستخدمت  التي  واأخيرا درا�سة محمد )2018(  الريا�سي،  والتع�سب  الذكاء الأخلاقي 

الذكاء الأخلاقي التي يمكن اأن تتنباأ ب�سلوك التنمر.

كذلك تنوعت الدرا�سات في ا�ستخدامها لعينات الدرا�سة وذلك ح�سب المنهج الم�ستخدم، ما 

بين عينات �سغير وعينات كبيرة من  حيث الحجم، بالإ�سافة اإلى تنوع العينات مثل درا�سة محمد 

)2018( التي ا�ستخدمت عينة الدرا�سة في المرحلة الإعدادية، بينما كانت درا�سة ال�سقيران 

وهمام قد ا�ستخدمت عينة من المرحلة البتدائية، اإلى درا�سة الغامدي التي ا�ستخدمت عينة 

من طلبة الجامعات، حتى كانت درا�سة )Azizmalayeri & Forough (2016 لتركز على 

اأهمية  على  دليلًا  ذلك  وكان  المعلمين،  من  العينة  فكانت  التعليم  من  النتهاء  بعد  ما  مرحلة 

الذكاء الأخلاقي وا�ستخدامه مع كثير من المتغيرات. ومن هنا جاءت اأهمية الدرا�سة الحالية 

وعلى  العاديين،  المراهقين  وبين  بينهم  والمقارنة  الموهوبين  المراهقين  من  لعينة  اختيارها  في 

الرغم من كثرة الدرا�سات التي تناولت مفهوم وجهة ال�سبط ودرا�سة الكثير من المتغيرات من 

خلال علاقتها بالمفهوم، اإل اأن الباحثة لم تح�سل على درا�سات تبين مدى العلاقة بين وجهة 

المختلفة  المقايي�ص  ا�ستخدام  في  الدرا�سات  تنوع  ذلك  اإلى  اأ�سف  الأخلاقي،  والذكاء  ال�سبط 

فهناك درا�سات اهتم باحثوها ب�سرورة ت�سميم مقيا�ص الدرا�سة مثل درا�سة بركات، )2009( 

ودرا�صة )Macatugob & Ocampo (2016 ودرا�سة الغامدي، )2017(. بينما ا�ستخدمت 

الدرا�سات  الباحثة من  ا�ستفادت  وب�سفة عامة  اآخرين،  لباحثين  ا�ستبانات  الدرا�سات  معظم 

ال�سابقة في اإعداد اأدوات الدرا�سة.

م�سكلة �لدر��سة:
نظراً لقيام الباحثة الم�ستمر بجولت ميدانية في المدار�ص الحكومية في فترة التربية العملية 

للطلبة المعلمين كونها اأ�ستاذًا م�ساعدًا بكلية البحرين للمعلمين في تخ�س�ص تربية الموهوبين، 

يتوجب عليها زيارة طلبتها اأثناء التدريب في المدار�ص، لحظت في دخولها لل�سفوف المدر�سية اأن 

ا في قدرة طلبة المدار�ص المراهقين على ال�سيطرة على �سلوكهم داخل المدر�سة ب�سكل  هناك نق�سً
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عام وال�سف ب�سكل خا�ص في هذه المرحلة، وكثرة النزاع بينهم وبين اأ�سدقائهم، ومدر�سيهم، 

غير  وت�سرفاتهم  العنيفة،  انفعالتهم  على  ال�سيطرة  على  قدرتهم  وعدم  بالمدر�سة  والعاملين 

المح�سوبة، واأنهم يعانون من م�سكلات عديدة، مما اأثار ف�سول الباحثة للاطلاع والت�ساوؤل حول 

كيفية �سبط انفعالتهم الداخلية وال�سيطرة عليها بما يتلاءم مع فترة المراهقة التي يعي�سونها، 

وبعد البحث والتق�سي في الدرا�سات ال�سابقة حول هذا المو�سوع. وجدت اأن الدرا�سات اأ�سارت 

اإلى اأهمية الذكاء الأخلاقي من حيث اإنه يوؤثر ب�سكل اإيجابي على ال�سحة النف�سية للفرد ب�سكل 

عام والمراهق ب�سكل خا�ص، ويوؤدي اإلى انت�سار ال�سلام والمحبة والود والثناء والبعد عن العنف 

والأنانية، ويك�سب ال�سبر والت�سامح والعدل، الأمر الذي يزيد من قدرة الفرد على التكيف مع 

الزمن  مر  على  م�ستدامة  لتكون  الجتماعية  الحياة  ويُمكن  الجيد،  ال�سلوك  ويعزز  الآخرين، 

)الحرا�سية، 2015(. واأكد جوليك�سون )Gullickson, 2004, p26( ”اأن الذكاء الأخلاقي 

اأن  كما  اجتماعياً“.  المقبول  الح�سن  ال�سلوك  في  ممثلة  قوة  من  الوالدان  يقدمه  فيما  يتمثل 

م�ساهدة نماذج ال�سلوك اللااأخلاقي يدفع الأطفال والمراهقين اإلى تقليد تلك ال�سلوكيات، ويقلل 

من ح�سا�سية التعاطف الذي يعد من مكونات الذكاء الأخلاقي الرئي�سة )الطائي، 2010(. 

�أ�سئلة �لدر��سة:
والعاديين في  الموهوبين  بين  الفروق  لتبين  الدرا�سة  م�سكلة  فكرة  المنطلق جاءت  ومن هذا 

م�سكلة  فاإن  ثم  ومن  والخارجية،  الداخلية  ببعديها  ال�سبط  ووجهة  الأخلاقي  الذكاء  اأبعاد 

الدرا�سة تبلورت في ال�سوؤال الرئي�ص الآتي: 

وجهة  ودرجة  له  الكلية  والدرجة  الأخلاقي  الذكاء  اأبعاد  بين  ارتباطية  علاقة  توجد  هل 

ال�سبط عند المراهقين الموهوبين والمراهقين العاديين في طلبة المرحلة الإعدادية والثانوية في 

مملكة البحرين؟

ويتفرع من ال�سوؤال الرئي�ص مجموعة من الأ�سئلة الفرعية الآتية:

هل يختلف الذكاء الأخلاقي واأبعاده لدى المراهقين الموهوبين والعاديين في هذه المرحلة؟  .1

هل تختلف وجهة ال�سبط ببعديه الداخلي والخارجي لدى المراهقين الموهوبين والعاديين في   .2

هذه المرحلة؟ 

لدى  والخارجي  الداخلي  ببعديه  ال�سبط  ووجهة  واأبعاده،  الأخلاقي  الذكاء  يختلف  هل   .3

هذه  في  والإناث(  )الذكور  الجتماعي  النوع  باختلاف  والعاديين  الموهوبين  المراهقين 

المرحلة؟
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�أهد�ف �لدر��سة:
هدفت هذه الدرا�سة اإلى:

)الداخلي/ ال�سبط  ووجهة  المختلفة،  باأبعاده  الأخلاقي  الذكاء  بين  العلاقة  عن  الك�سف   -

الخارجي( لدى الطلبة المراهقين الموهوبين والعاديين.

- الك�سف عن الفروق بين المراهقين الموهوبين والعاديين على كلٍ من مقيا�ص الذكاء الأخلاقي 

واأبعاده المختلفة، ومقيا�ص وجهة ال�سبط الداخلية والخارجية.

- التعرف على الفروق في الذكاء الأخلاقي واأبعاده ووجهة ال�سبط الداخلي والخارجي باختلاف 

النوع الجتماعي )الذكور والإناث(.

�أهمية �لدر��سة:
ت�ستمد الدرا�سة الحالية اأهميتها من الفئة التي ا�ستهدفتها من الطلبة المراهقين الموهوبين 

اأبعاد  الأخلاقي كبعد من  الذكاء  تتناول مفهوم  اأهميتها من كونها  ت�ستمد  والعاديين، وكذلك 

ال�سخ�سية ال�سوية، اإذ يُعد الذكاء الأخلاقي باأبعاده المختلفة قوام حياة الإن�سان، واأ�سا�ص كيانه 

المعنوي، وتفاعله مع مجتمعه. فيعمل الذكاء الأخلاقي على �سيادة القيم والف�سيلة مما ينعك�ص 

على اإيجابية واإنتاجية المجتمع. وبناد على ذلك يمكن تمثيل اأهمية البحث ب�سكل تف�سيلي في 

ق�سمين رئي�سين هما:

�لأهمية �لنظرية:

تت�سح الأهمية النظرية في الجوانب الآتية:

مرحلة  في  وخ�سو�ساً  فيه،  الموؤثرة  والعوامل  ومكوناته،  الأخلاقي،  الذكاء  مفهوم  تو�سيح   .1

النف�سية  الم�سكلات  من  التخفيف  على  الفرد  ي�ساعد  الأخلاقي  الذكاء  اإن  اإذ  المراهقة، 

والجتماعية، ومن ثم تحقيق قدر كبير من ال�سحة النف�سية.

يعتبر مفهوم الذكاء الأخلاقي مفهومًا حديث ال�ستخدام ن�سبياً وله تاأثير في نجاح الطالب   .2

اأكاديمياً ومهنياً.

فيها  يمر  التي  المراهقة  مرحلة  وهي  الفرد  حياة  في  مهمة  مرحلة  الدرا�سة  هذه  تتناول   .3

المراهق بتغيرات ج�سمية وانفعالية ووجدانية واجتماعية، مما يتوجب علينا عمل المزيد من 

الدرا�سات حول هذه المرحلة للتعامل معها. 

يعد هذا البحث من البحوث المهمة التي �ستفيد فئة الموهوبين لكت�ساف ذاتهم وقدراتهم   .4

المتميزة ور�سد ذكائهم الأخلاقي ووجهة �سبطهم.
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هذا البحث يطرق للباحثين بابًا جديدًا للبحث عن الفروق في الذكاء الأخلاقي بين الأفراد   .5

الموهوبين والأفراد العاديين.

نتائج هذا البحث ي�ساعد على التعرف على الفروق في الذكاء الأخلاقي للجن�سين في مرحلة   .6

المراهقة.

كما اأن الدرا�سة تطرق باب المجال التربوي للعمل على تنمية الذكاء الأخلاقي لدى الطلبة   .7

المراهقين داخل المدار�ص.

�لأهمية �لتطبيقية:

ترجع الأهمية التطبيقية للدرا�سة في الجوانب الآتية:

التعليم  الأخلاقي وال�ستفادة منه في  الذكاء  تنمية  اإلى  التعليم  القائمين على  توجيه نظر   .1

والتعلم.

تفتح المجال اأمام المر�سدين النف�سيين لإ�سافة الذكاء الأخلاقي �سمن خططهم الإر�سادية.  .2

على  بالمو�سوع  علاقة  ذات  م�سابهة  درا�سات  اإجراء  على  التربويين  البحث  نتائج  ت�ساعد   .3

مراحل عمرية مختلفة.

تعتبر عينة الدرا�سة )الموهوبين( من الأفراد الذين �سيكون لهم دور بارز في تطوير المجتمع   .4

في الم�ستقبل.

حدود �لدر��سة:
 اقت�سر البحث الحالي على طلبة المرحلة الإعدادية والثانوية في مدار�ص البحرين الحكومية 

العام  من  �سنة(   18-12( بين  ما  اأعمارهم  تراوحت  ممن  والإناث(  )الذكور  الجن�سين  من 

الدرا�صي )2018-2017(. 

م�سطلحات �لدر��سة:
تحدد الدرا�سة تعريف الم�سطلحات الآتية:

�لذكاء �لأخلاقي: Moral Intelligence: ”قدرة الفرد على فهم ال�سواب من الخطاأ، واأن 

نه من الت�سرف بالطريقة ال�سحيحة على اأ�سا�ص امتلاك  تكون لديه قناعات اأخلاقية تُمكِّ

�سبع ف�سائل اأخلاقية توجه �سلوكه ذاتياً هي: التعاطف، ال�سمير، �سبط النف�ص، الحترام، 

العطف، الت�سامح، العدالة« )بوربا، 2003، �ص7(.
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على  المفحو�ص  بح�سول  الدرا�سة  اإجرائياً في هذه  الأخلاقي  الذكاء  الباحثة  تعرف  بينما 

درجات مرتفعـة على مقيا�ص الذكاء الأخلاقي الم�ستخدم في الدرا�سة. فقد ا�ستخدمت الباحثة 

وتم  البحرينية  البيئة  مع  يتلاءم  بما  تعديله  بعد   )2003( بوربا،  نظرية  وفق  المقيا�ص  نف�ص 

ال�سمير،  )التعاطف،  اأبعاد فقط وهي:  والمكون من خم�سة  ال�ستطلاعية  العينة  اختباره على 

�سبط النف�ص، الت�سامح والحترام(. 

وجهة �ل�سبط Locus of control: اعتقاد الفرد فيما يتعلق باأ�سباب النجاح اأو الف�سل في �سوء 

.)Richard, 2017( تجاربه وما لديه من ا�ستعدادات وقدرات

ف مفهوم ال�سبط الخارجي اإجرائياً في هذه الدرا�سة بح�سول المفحو�ص على درجات  يُعَرَّ

مرتفعـة عند ا�ستخدام مقيا�ص وجهة ال�سبط، بينما يعنى بال�سبط الداخلي ح�سـول المفحـو�ص 

علـى درجـات منخف�سة على نف�ص المقيا�ص. 

�لمر�هقة Adolescence: ”هي الميلاد الوجودي للكائن الب�سري، من حيث اإنه يعي نف�سه لأول 

مرة ذاتاً تريد اأن تتحدد في مواجهة الذوات الأخرى، ووجوداً يتلم�ص ماهيته الخا�سة ويتاأهب 

للم�سيرة الأولى في رحلة تحديد الم�سير التي تمتد امتداد الحياة“ )مخيمر، 1986، 15(. 

بينما تعرف الباحثة الطلبة المراهقين اإجرائياً من الجن�سين ممن تراوحت اعمارهم ما بين 

12 – 18 �صنة.

فرو�س �لدر��سة:
ووجهة  واأبعاده  الأخلاقي  الذكاء  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  موجبة  ارتباطية  علاقة  توجد   -1

ال�سبط لدى المراهقين الموهوبين والعاديين.

الذكاء  من  كل  فى  والعاديين  الموهوبين  المراهقين  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد   -2

الأخلاقي واأبعاده ووجهة ال�سبط ببعديه الداخلي والخارجي.

اإح�سائية بين المراهقين الموهوبين والعاديين فى الذكاء الخلاقي  توجد فروق ذات دللة   -3

ووجهة ال�سبط الداخلي والخارجي تعزى اإلى النوع الجتماعي )الذكور والإناث(.

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها:
منهج �لدر��سة:   -1

الكمي  الأ�سلوب  على  اعتماداً  التحليلي،  الو�سفي  المنهج  على  الحالية  الدرا�سة  اعتمدت 

بهدف التحقق من �سحة فر�سيات الدرا�سة، وكذلك المنهج الرتباطي المقارن بهدف المقارنة 
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ال�سبط  ووجهه  الخم�سة،  واأبعاده  الأخلاقي  الذكاء  في  والعاديين  الموهوبين  المراهقين  بين 

الداخلي والخارجي لديهم.

مجتمع �لدر��سة:  -2

يتمثل مجتمع الدرا�سة المتاح من جميع الطلبة المراهقين من الجن�سين بالمدار�ص الحكومية 

في مملكة البحرين ممن تراوحت اعمارهم ما بين 12 – 18 �سنة في العام الدرا�سي 2017-

2018م. 

عينة �لدر��سة:  -3

المتو�سطة  المرحلة  فى  وطالبة  طالب   1000 عدها  بلغ  كلية  عينة  باختيار  الباحثة  قامت 

�صنة   18-12 بين  ما  اأعمارهم  تراوحت  ممن  ع�سوائياً،  البحرين  مملكة  بمدار�ص  والثانوية 

بمتو�سط عمري 15 �سنة و�ستة اأ�سهر، وبعد اإجراءات الفرز والختيار لعينة الموهوبين والعاديين 

بلغت عينة الموهوبين 125 طالبًا وطالبة مق�سمين اإلى )70 من الإناث( و )55 من الذكور(، بينما 

بلغت عينة العاديين 125 طالبًا وطالبة مق�سمين اإلى )85 من الإناث(، و )75 من الذكور(.

�إجر�ء�ت فرز �لعينة �لموهوبين:
تمت اإجراءات فرز عينة الدرا�سة من الطلبة الموهوبين والعاديين في �سوء المحكات الآتية:

�أولً-محك �لتباعد:

تم تطبيق اختبار الم�سفوفات المتتابعة لـ ” رافن“ تعريب )عو�ص، 1999( على العينة الأولية   .1

والتي قوامها )1000( طالب وطالبة من ال�سفوف ال�سابع حتى التا�سع.

تم ا�ستخراج متو�سط المعدل العام لل�سنة الدرا�سية 2017-2018 للعينة الأولية.  .2

تم ترتيب درجات الطلبة على اختبار الم�سفوفات المتتابعة ل ”رافن“ ترتيبا تنازلياً.  .3

للموهوبين  بواقع )%27(  المتتابعة،  الم�سفوفات  اختبار  الأعلى في كل من  الرباعي  اختيار   .4

بواقع  العاديين  لعينة  الأو�سط  الإرباعي  واختيار  وطالبة  طالبًا   )270( عددهم  والبالغ 

)27%( والبالغ عددهم )270( طالبًا وطالبة.

ثانياً-محك �ل�ستبعاد:

فى  الطلبة  عينة  من   %90 من  اأقل  تح�سيلية  معدلت  على  الحا�سلين  الطلبة  ا�ستبعاد  تم 

للطلبة  النهائية  العينة  اأ�سبحت  حتى  وطالبة  طالبًا   )270( عددهم  والبالغ  الأعلى  الإرباعي 

الواقعين فى الإرباعى  العاديين من بين  الموهوبين )125( طالبًا وطالبة، بينما تم اختيار عينة 

الأو�سط والذين ح�سلوا على معدل تراوح ما بين 60 -75 % حتى بلغ عددهم )160( طالبًا وطالبة.
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�أدو�ت �لدر��سة:  -4

تتمثل اأدوات الدرا�سة الحالية فيما ياأتي:

مقيا�ص الذكاء الأخلاقي )اإعداد الباحثة وفق نظرية بوربا(، وا�ستخدام الأبعاد الخم�سة   .1

فقط )التعاطف، ال�سمير، �سبط النف�ص، الحترام، والت�سامح(، وا�ستبعاد بعدي )اللطف 

والعدل( من المقيا�ص الأ�سلي لبوربا، وتغيير بعد )التحكم الذاتي( ببعد )�سبط النف�ص(، 

بح�سب ما تراه الباحثة من تلاوؤمه مع البيئة البحرينية، و�سهولة ال�ستخدام م�ستندة بذلك 

اإلى راأي المحكمين.

مقيا�ص وجهة ال�سبط )اإعداد ابراهيم اأبوالهدى، 2011(.  .2

اختبار الم�سفوفات المتتابعة لـ ” جون رافن“ ترجمة )فتحية عبد الروؤوف عو�ص، 1999(.  .3

�لخ�سائ�س �ل�سيكومترية لمقيا�س �لذكاء �لأخلاقي:
1-ثبات �لمقيا�س:

 Cronbach's قامت الباحثة بح�ساب ثبات المقيا�ص عن طريق ح�ساب معامل األفا كرونباخ

طالب   )54( بلغت  الأ�سلية،  العينة  مـن  ع�سوائية  عينة  على  وذلك   ،  Alpha Coefficient

ا�ستـخدام  طريق  عن  المقيا�ص  ثبات  مـعامل  حـ�ساب  تم  وقد  ال�ستطلاعية(،  )العينة  وطالبة 

األفا  معامل  قيمة  وكانت   ،)SPSS( الجتماعية  للعـلوم  الإح�سـائية  الـبرامج  حـزمة  برنامـج 

العامة للمقيا�ص ت�ساوي تقريبا )921،.(. 

كما قامت الباحثة بح�ساب معاملات ثبات األفا كرونباخ لأبعاد للمقيا�ص المتمثلة في الأبعاد 

الخم�سة: )التعاطف، ال�سمير، �سبط النف�ص، الحترام، والت�سامح(.

جدول رقم )1( 
 معاملات ثبات �ألفا كرونباخ لأبعاد مقيا�س �لذكاء �لأخلاقي، حيث )ن = 54(

الت�شامح الاحترام �شبط النف�س ال�شمير التعاطف الاأبعاد

0.904 0.885 0907 0.879 0.911 معامل الفا كرونباخ

يت�سح من الجدول رقم )1( اأن قيم معاملات ثبات األفا كرونباخ لكل بعد من اأبعاد المقيا�ص، 

هي معاملات ثبات مرتفعة كما هي مبينة بالجدول )1(، وقد تراوحت ما بين)0.9-0.8(، 

وهذا يعني تمتع اأبعاد المقيا�ص بدرجة عالية من الثبات.
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2-�سدق �لأد�ة:

للتحقق من �سدق الأداة )مقيا�ص الذكاء الأخلاقي المقيا�ص الأ�سلي، وفق نظرية بوربا( من 

حيث المو�سوعية وال�سياغة اللغوية، وعدد الفقرات. فقد تم عر�ص المقيا�ص على مجموعة من 

اأع�ساء هيئة التدري�ص المتخ�س�سين في مجال التربية في جامعة البحرين وكذلك على مجموعة 

من المعلمين المتخ�س�سين في وزارة التربية والتعليم، وقد قام الباحثون باإجراء بع�ص التعديلات 

بناء على اقتراح المحكمين، فتم تعديل بع�ص المفردات، فقد تم ا�ستخدام الأبعاد الخم�سة فقط 

)التعاطف، ال�سمير، �سبط النف�ص، الحترام، والت�سامح( وا�ستعباد بعدي )اللطف والعدل( 

يتلاءم مع  النف�ص(، بما  ببعد )�سبط  الذاتي(  )التحكم  وتغيير  لبوربا،  الأ�سلي  المقيا�ص  من 

البيئة البحرينية، ل�سهولة ال�ستخدام.

   

3-�سدق �لت�ساق �لد�خلي للمقيا�س:

تم ح�ساب معامل الرتباط بين درجات اأفراد العينة ال�ستطلاعية التي عددها )54( على 

كل �سوؤال لكل بعد من اأبعاد المقيا�ص، ودرجاتهم الكلية على المقيا�ص ككل، وا�ستطاعت الباحثة 

المقيا�ص،  عبارات  من  عبارة  كل  درجة  بين  الرتباط  معامل  على  تح�سل  اأن  ذلك  خلال  من 

والدرجة الكلية للمقيا�ص ككل كما هي مو�سحة بالجدول رقم )2(:
 

جدول رقم )2(  
معامل �لرتباط لكل عبارة من عبار�ت �أبعاد �لمقيا�س بالدرجة �لكلية للمقيا�س

الت�شامحالاحترام�شبط النف�سال�شميرالتعاطف

م
معامل 

األفا 

ارتباط 

العبارة 

بالاختبار

م
معامل 

األفا 

ارتباط 

العبارة 

بالاختبار

م
معامل 

األفا 

ارتباط 

العبارة 

بالاختبار

م
معامل 

األفا 

ارتباط 

العبارة 

بالاختبار

م
معامل 

األفا 

ارتباط 

العبارة 

بالاختبار

10.9200.59310.8560.51410.9020.72510.8810.60010.8900.875

20.9090.74320.8540.65320.9010.73120.8760.79720.9030.766

30.9110.58430.8730.67030.9030.87930.7990.71330.9020.837

40.9100.58640.8720.78640.9050.91740.8800.55340.8960.922

50.8110.72450.7550.55550.9230.95450.7060.7025

نتائج �لدر��سة:
�لتحقق من �سحة �لفر�س �لأول:

وين�ص على اأنه: توجد علاقة ارتباطية موجبة ذات دللة اإح�سائية بين الذكاء الأخلاقي 

واأبعاده، ووجهة ال�سبط لدى المراهقين الموهوبين والعاديين.
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جدول رقم )3(
يو�سح معاملات �لرتباط بين �أبعاد �لذكاء �لخلاقي و�لدرجة �لكلية

 ووجهة �ل�سبط لدى كل من �لموهوبين و�لعاديين

الدرجة 
الكلية للذكاء 

الاخلاقي

ابعاد الذكاء الاخلاقي
الوجهة المجموعات

الت�شامح الاحترام �شبط النف�س ال�شمير التعاطف

**0.844 **0.798 **0.843 **0.753 **0.883 **0.678 وجهة ال�سبط الموهوبين

**0.734 **0.698 **0.567 **0.621 0.654 **0.762 وجهة ال�سبط Úالعادي

** دالة عند م�ستوى )0.01(                      * دالة عند م�ستوى )0.05(

يت�سح من الجدول رقم )3( وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دللة اإح�سائية بين الدرجة 

الكلية لوجهة ال�سبط والدرجة الكلية للذكاء الأخلاقي عند المراهقين الموهوبين، فقد بلغ معامل 

الرتباط )0.844( بينما بلغ معامل الرتباط للمراهقين العاديين )0.734(، ومن هنا يت�سح 

اأنه كلما كانت وجهة ال�سبط داخلية لدى المراهقين الموهوبين كلما اأدى ذلك اإلى ارتفاع م�ستوى 

الذكاء الأخلاقي لديهم، ويتفق ذلك مع المراهقين العاديين ولكن بدرجة اأقل.

كما اأو�سحت النتائج اأن اأكثر اأبعاد الذكاء الأخلاقي ارتباطًا بوجهة ال�سبط لدى المراهقين 

ارتباطاً  الأبعاد  اأكثر  كان  بينما   ،)0.883( قدره  ارتباط  بمعامل  ال�سمير  بعد  هو  الموهوبين 

بوجهة ال�سبط لدى المراهقين العاديين هو بعد التعاطف بمعامل ارتباط قدره )0.762(.

�لتحقق من �سحة �لفر�س �لثاني:

وين�ص على اأنه: توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين المراهقين الموهوبين والعاديين فى كل 

من الذكاء الأخلاقي ووجهة ال�سبط ببعديه الداخلي والخارجي. 

t-test لمعرفة دللة الفروق بين المجموعات  وللتحقق من �سحة هذا الفر�ص تم ا�ستخدام 

الم�ستقلة )الموهوبين-العاديين( حول متغيرات الدرا�سة )الذكاء الخلاقي-وجهة ال�سبط( كما 

هي مو�سحة بالجدول رقم )4(: 

جدول رقم )4(
دللة �لفروق بين �لموهوبين و�لعاديين فى كل من �لذكاء �لأخلاقي ووجهة �ل�سبط

المتغيرات

المراهقين الموهوبين
)ن = 125(

المراهقين العاديين
)ن = 160(

t قيمة
م�شتوى 
الدلالة 
الم�شتخرج

الدلالة
الانحراف المتو�شط

الانحراف المتو�شطالمعيارى
المعيارى

22.712.8118.783.2212.7380.000.01الذكاء الخلاقي

23.073.4116.502.198.6390.000.01وجهة ال�سبط
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 Úب  )0.01( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود   )4( الجدول  من  يت�سح 

المراهقين الموهوبين والعاديين في الذكاء الأخلاقي، وكانت الفروق ل�سالح المراهقين الموهوبين 

فقد بلغ متو�سط درجاتهم )22.71( بينما بلغ متو�سط درجات العاديين )18.78(، مما ي�سير 

اإلى اأن المراهقين الموهوبين اأكثر ذكاء اأخلاقياً من المراهقين العاديين.

كما اأو�سحت النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.01( بين المراهقين 

ل�سالح  الفروق  وكانت  والخارجي(،  )الداخلي  ببعديه  ال�سبط  وجهة  والعاديين في  الموهوبين 

المراهقين الموهوبين فقد بلغ متو�سط درجاتهم )23.07( بينما بلغ متو�سط درجات العاديين 

)16.50(، مما ي�سير اإلى اأن وجهة ال�سبط داخلية لدى المراهقين الموهوبين بينما تميل وجهة 

ال�سبط لدى العاديين اإلى الخارج.

�لتحقق من �سحة �لفر�س �لثالث:

والعاديين فى  الموهوبين  المراهقين  اإح�سائية بين  توجد فروق ذات دللة  اأنه:  وين�ص على 

الذكاء الخلاقي ووجهة ال�سبط تعزى اإلى النوع الجتماعي )الذكور والإناث(. 

المراهقين  بين  الفروق  دللة  لمعرفة   t-test ا�ستخدام  تم  الفر�ص  هذا  �سحة  من  وللتحقق 

الموهوبين والعاديين في الذكاء الأخلاقي ووجهة ال�سبط كما هي مو�سحة بالجدول رقم )5(:

جدول رقم )5(
 دللة �لفروق بين �لموهوبين و�لعاديين )ذكور-�ناث( فى كل من �لذكاء �لخلاقي ووجهة �ل�سبط

المتغيرات

المراهقين الموهوبين
)ن = 125(

المراهقين العاديين
قيمة t)ن = 160(

م�شتوى 
الدلالة 
الم�شتخرج

الدلالة
الذكور
)ن = 550(

الاناث
)ن = 70(

الذكور
)ن = 75(

الاناث
)ن = 85(

21.7623.1919.8720.796.9720.0320.05الذكاء الخلاقي

26.5424.1118.2015.899.7650.000.01وجهة ال�سبط

 Úيت�سح من الجدول رقم )5( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.05( ب

الأخلاقي،  الذكاء  فى  )ذكور-اإناث(  العاديين  ومجموعة  )ذكور-اإناث(  الموهوبين  مجموعة 

وكانت الفروق ل�سالح المراهقات الموهوبات يليهم المراهقون الموهوبون، ثم المراهقون العاديون 

ذكاء  اأكثر  الجن�سين  من  الموهوبين  مجموعة  اأن  اإلى  ي�سير  مما  العاديات.  المراهقات  واأخيراً 

يت�سح من الجدول وجود فروق  كما  العاديين من الجن�سين.  المراهقين  اأخلاقيًا من مجموعة 

اإح�سائية عند م�ستوى )0.01( بين مجموعة الموهوبين )ذكور-اإناث( ومجموعة  ذات دللة 

يليهم  الفروق ل�سالح المراهقين الموهوبين  العاديين )ذكور-اإناث( فى وجهة ال�سبط، وكانت 
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اأن  اإلى  المراهقون العاديون، ثم المراهقات الموهوبات واأخيراً المراهقات العاديات، مما ي�سير 

الذكور فى المجموعتين )الموهوبين – العاديين( لديهم وجهة �سبط داخلية بينما كانت وجهة 

ال�سبط خارجية لدى المراهقات من المجموعتين )الموهوبات – العاديات(.

مناق�سة نتائج �لدر��سة:
�سعت الدرا�سة اإلى الك�سف عن العلاقة بين الذكاء الأخلاقي باأبعاده المختلفة ووجهة ال�سبط 

والمراهقين  الموهوبين  المراهقين  بين  الفروق  عن  الك�سف  وكذلك  )الداخلية/الخارجية(، 

العاديين على كلٍ من مقيا�ص الذكاء الأخلاقي، ومقيا�ص وجهة ال�سبط اإذ ين�ص الفر�ص الأول 

ووجهة  الخلاقي  الذكاء  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  موجبة  ارتباطية  علاقة  توجد  اأنه:  على 

ال�سبط لدى المراهقين الموهوبين والعاديين.

لوجهة  الكلية  الدرجة  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  ارتباطية  علاقة  وجود  الدرا�سة  اأثبتت   

اأن درجة  والعاديين، على  الموهوبين  المراهقين  الأخلاقي عند  للذكاء  الكلية  والدرجة  ال�سبط 

بينت  التي  والبحوث  الدرا�سات  معظم  مع  يتفق  وهذا  الموهوبين.  من  اأقل  العاديين  المراهقين 

الذكاء  وتطوير  نمو  على  تعمل  الأخلاق  من  معينة  غريزية  مبادئ  ولديهم  يولدون  الب�سر  اأن 

درا�سة  وكذلك   ،)2005( العتوم  درا�سة  مع  يتفق  ما  وهو  الن�سج،  مراحل  اأثناء  الأخلاقي 

جميعاً،  النا�ص  لدى  توجد  الأخلاقي  الذكاء  مكونات  اأن  بينت  التي   )2007( ونوفل  اأبوجادو 

ولكن بدرجات متفاوتة، وربما يرجع هذا التفاوت اإلى الم�سدر الذي ي�ستقي منه الفرد القدرات 

الأخلاقية، فتعد الأ�سرة الممول الأ�سا�ص في بناء هذه القدرات. كما اأو�سحت النتائج اأن اأكثر 

اأبعاد الذكاء الأخلاقي ارتباطاً بوجهة ال�سبط لدى المراهقين الموهوبين هو بعد ال�سمير، بينما 

كان اأكثر الأبعاد ارتباطاً بوجهة ال�سبط لدى المراهقين العاديين هو بعد التعاطف، وربما يرجع 

ذلك لوعي الموهوبين بذاتهم واإدارتهم لت�سرفاتهم اأكثر من العاديين.

الموهوبين  المراهقين  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  على:  الثاني  الفر�ص  وين�ص 

والعاديين فى كل من الذكاء الأخلاقي ووجهة ال�سبط. بينت النتائج الإح�سائية وجود فروق 

الذكاء  فى  والعاديين  الموهوبين  المراهقين  بين   )0.01( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات 

الأخلاقي، وكانت الفروق ل�سالح المراهقين الموهوبين، مما ي�سير اإلى اأن المراهقين الموهوبين 

اأكثر ذكاء اأخلاقياً من العاديين، وهو ما ك�سفت عنه نتائج درا�سة العنزي )2012( والتي بينت 

اأن الذكاء الأخلاقي بين الطالبات الموهوبات اأعلى من الطالبات غير الموهوبات. كما اأو�سحت 

الموهوبين  المراهقين  بين   )0.01( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  النتائج 

والعاديين فى وجهة ال�سبط، وكانت الفروق ل�سالح المراهقين الموهوبين مما ي�سير اإلى اأن وجهة 
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ال�سبط داخلية لدى المراهقين الموهوبين بينما تميل وجهة ال�سبط لدى العاديين اإلى الخارج، 

وربما يرجع ذلك اإلى عوامل التن�سئة الأ�سرية، وهذا موؤ�سر وا�سح على تمتعهم ب�سحة نف�سية 

وقدرة على التكيف مع واقع الحياة، وعدم التاأثر بالموؤثرات الخارجية وثقتهم العالية باأنف�سهم.

وين�ص الفر�ص الثالث على اأنه: توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين المراهقين الموهوبين 

والعاديين فى الذكاء الأخلاقي ووجهة ال�سبط تعزى اإلى النوع الجتماعي )الذكور والإناث(.  

تبين وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.05( بين مجموعة الموهوبين )الذكور-

ل�سالح  الفروق  وكانت  الأخلاقي،  الذكاء  فى  )الذكور-الإناث(  العاديين  ومجموعة  الإناث( 

المراهقات  واأخيراً  العاديون  المراهقون  ثم  الموهوبون،  المراهقون  يليهم  الموهوبات  المراهقات 

العاديات، ويمكن تف�سير ذلك باأهمية الذكاء الأخلاقي باأبعاده المختلفة لدى الإناث واأ�سرهم، 

وهي نتائج تتفق مع درا�سة )2008( ,Chan ول تتفق مع درا�سة اأبو زيتون )2010( التي ك�سفت 

مجموعة  اأن  اإلى  النتائج  واأ�سارت  الجتماعي  النوع  اإلى  تعزى  فروق  وجود  عدم  عن  نتائجها 

الموهوبين من الجن�سين اأكثر ذكاء اأخلاقياً من مجموعة المراهقين العاديين من الجن�سين، وهي 

نتائج تتفق اأي�ساً مع درا�سة اأبو زيتون )2010(. ويمكن تف�سير اأن وجهة ال�سبط الداخلية تتوافر 

لدى الموهوبين والعاديين على ال�سواء في عينة الذكور، واأن وجهة ال�سبط الخارجية تنت�سر بين 

الإناث اإلى العوامل العاطفية فهي ترتفع لدى الإناث اأكثر من الذكور واأنهم يملن اإلى تف�سير 

وكذلك   Wood et al., )2009(درا�سة مع  يتوافق  ما  وهو  والحظ  ال�سدفة  ح�سب  المواقف 

درا�صة )Zaidi & Mohsin )2013 التي اأظهرت انت�سار وجهة ال�سبط الداخلي بين الذكور 

اأكثر من الإناث، بينما تنت�سر وجهة ال�سبط الخارجي بين الإناث اأكثر من الذكور.

تو�سيات �لدر��سة:
اإجراء بحوث ودرا�سات م�سابهة للبحث الحالي على مراحل عمرية مختلفة وموازنة النتائج.  .1

القيام بدرا�سات تتناول تنمية الذكاء الأخلاقي في مرحلة المراهقة.  .2

الذكاء  لتنمية  ون�ساطات  وندوات  محا�سرات  من  يتخللها  وما  المدر�سية  البيئة  ا�ستقلال   .3

الأخلاقي.
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