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م�ستوى اإتقان مهارات التفكير الناقد لدى طالبات المرحلة 

المتو�سطة في المملكة العربية ال�سعودية

الملخ�ص

هدف البحث للتعرف على م�ستوى التفكير الناقد لدى طالبات المرحلة المتو�سطة من التعليم 

مقيا�س  اختيار  على  اعتمد  الذي  الو�سفي  المنهج  وا�ستخدم  ال�سعودية،  العربية  المملكة  العام في 

تكونت من )611( طالبة  والتي  الدرا�سة  عينة  على  وتطبيقه  الناقد  للتفكير  واط�سون وجلا�سر 

جرى اختيارهن ع�سوائيًا من مدار�س المرحلة المتو�سطة بمدينة الريا�س. وقد اأظهرت النتائج اأن 

متو�سط درجات الطالبات في المقيا�س قد بلغ )79.60( من درجة المقيا�س الكلية )133 درجة(، 

اأي ما يعادل ن�سبة )59.85%( من الدرجة الكلية، وتدل على �سعف م�ستوى التفكير الناقد لدى 

البحث  دت في هذا  حُدِّ والتي تم  تربويًا للاإتقان  المقبولة  الن�سبة  اأقل من  الم�ستوى  الطالبات كون 

بن�سبة )80.0%(، كما اأظهرت النتائج وجود فروق في م�ستوى التفكير الناقد بين الطالبات تعزى 

يدل على تدني  قد  الذي  الأمر  المتو�سط،  الأول  ال�سف  ول�سالح عينة طالبات  الدرا�سي  لل�سف 

تاأكيد  ل�سعف  ي�سير  مما  الدرا�سي،  الم�ستوى  في  الطالبات  تقدمت  كلما  الناقد  التفكير  م�ستوى 

المعلمات على تنمية مهارات التفكير الناقد.

الكلمات المفتاحية:  م�ستوى التفكير الناقد، مقيا�س واط�سون وجلا�سر، المرحلة المتو�سطة.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2017/3/30م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2018/1/10م
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Mastery Level of Critical Thinking Skills for Female 
Middle School Students in Saudi Arabia

Abstract

This study aimed to identify the mastery level of critical thinking skills 
amongst female middle school students in Saudi Arabia. A descriptive 
methodology was adopted, and Watson-Glaser scale for critical thinking was 
applied to a randomly selected sample of (611) students from several middle 
schools in Riyadh. The results showed that the mean scores of the student sample 
on the scale had reached (79.60) out of (133) for the whole scale, equevellent 
to (59.85%), which indicates that the mastery level of students' critical thinking 
is lower than the acceptable level in this research, which is (80.0%). Also, 
the results showed that there were differences in the level of critical thinking 
among students due to the grade level in favor of seventh-graders. This may 
also indicate that there is a decline in students' critical thinking as they grow up 
in the academic level, whick implies. 

Keywords: critical thinking level, watson-glaser scale, middle school.

Dr. Sozan H. Omar 
College of Education
 King Saud University
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المقدمة

خلال ال�سنوات الأخيرة، �سهدت المجتمعات مرحلة تحمل فـي طياتهـا متغيـرات عميقة اأثرت 

في كل جوانب حياة اأفرادها، وذلك بفعل التطورات العلميـة والتكنولوجيـة فـي مجـال تقنيـات 

المعلومـات والت�سالت والتي كانت نتاجًا لإعمال التفكير، ويتطلب التعامل معها قدرًا منا�سبًا 

من مهارات التفكير. لذلك اتخذت ال�سعوب التي بلغت درجة عالية من التقدم والتطور التفكير 

�سمةً من �سماتها ومنهجًا في حياة اأفرادها، وحققت مزيدًا من التقدم والريادة جراء اتباع ذلك 

تعليم  التعليم، وعلى وجه الخ�سو�س في  بالتفكير وعك�سه في مناهج  نتيجة للاهتمام  المنهج، 

العلوم )اإبراهيم، 2003؛ اأبو جادو ونوفل، 2007(. 

فالتفكير عملية عقلية متطلبة لمعرفة الكثير من الأمور وفهمها وتقبلها، ويعد التفكير الناقد 

من اأهم اأنواع التفكير العلمي، حيث يعرف النقد باأنه عملية عقلية تعتمد على فح�س المعرفة 

قرار  اتخاذ  في  توظيفها  بهدف  تبررها  التي  ال�سواهد  واإيجاد  عليها  للحكم  علمية  بطريقة 

اإ�سدار  قبل  الأ�سياء،  التاأمل في  على  الفرد  قدرة  يبين  الناقد  والتفكير   ،)2011 )العيا�سرة، 

الحكم عليها وفق معايير معينة، ويوظف في هذا مجموعة من المهارات كالفترا�س، والتف�سير، 

اأن  �س101(   ،2006( الحارثي  وذكر  2005(؛  جزر،  )اأبو  وال�ستنتاج  وال�ستنباط  والتقييم، 

المعار�سة  اأو  الموؤيدة  الأدلة  جميع  على  يركز  عقلي  تاأملي  تفكير  عن  "عبارة  الناقد  التفكير 

ل�ستنتاج ما، ويهدف اإلى تقويم وجهة النظر اأو حل م�سكلة ما، في �سوء معايير محددة، كما 

ن  ي�سعى اإلى فح�س الأدلة والتاأكد من منطقية المعلومات وم�سداقية م�سادرها"، وهو ما يمكِّ

الفرد من التمييز بين الحق والباطل وبين النافع وال�سار، من خلال تحليل وتمحي�س المعلومات  

والحكم على م�سداقيتها، وفح�س وتحليل الحلول المطروحة لحل الم�سكلات.

وقد اأورد الأدب ب�سكل خا�س تعريفات ا�سطلاحية ومفاهيمية متعددة للتفكير الناقد، ففي 

ل�سان العرب ورد الفعل "نقد بمعنى ميَّز الدراهم واأخرج الزيف منها" )ابن منظور، 1388هـ، 

م�ستوى اإتقان مهارات التفكير الناقد لدى طالبات المرحلة 

المتو�سطة في المملكة العربية ال�سعودية
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"اأظهر ما فيهما  الو�سيط بمعنى:  ال�سعر ونقد النثر في المعجم  �س425(، كما ورد تعبير نقد 

من عيب اأو ح�سن" )اأحمد، منت�سر، ال�سوالحي، والأحمد، 1973، �س 982(. ولذلك ينظر 

بٌ، له ارتباطات بعددٍ غير محدودٍ من ال�سلوكيات  اأنه مفهوم مركَّ للتفكير الناقد تربويًا على 

كالمنطق، وحل  اأخرى؛  والأو�ساع، وهو متداخلٌ مع مفاهيم  المواقف  في عددٍ غير محدودٍ من 

(Dewey, 1982) في كتابه كيف تفكر باأنه  الم�سكلة، والتعلم، ونظرية المعرفة؛ ويعرفه ديوي 

التمهل في اإعطاء الأحكام وتعليقها لحين التحقق من الأمر. ويعرّف التفكير الناقد بالقدرة على 

تقييم المعلومات، وفح�س الآراء مع الأخذ بعين العتبار وجهات النظر المختلفة حول المو�سوع 

قيد البحث )فخرو وح�سين، 2010(. ويعمل هذا التفكير بفعل دافع داخلي ثابت يحث ال�سخ�س 

.(Facione, 2000; Facion & Fcaion, 2002) للانخراط في الم�سكلات واتخاذ القرارات

الذي  التاأملي  التفكير  نوعًا من  يعك�س  الناقد  التفكير  اأن  ونوفل )2007(  اأبو جادو  وذكر 

يعتمد على مجموعة من المهارات والعمليات العقلية المتداخلة كالتف�سير، والتحليل، والتقييم، 

وال�ستنتاج، وذلك لتق�سي الأفكار والمفاهيم، والفر�سيات وال�سواهد قبل اتخاذ القرار والتو�سل 

لحل اأو حكم ما مع الأخذ بعين العتبار وجهات نظر الآخرين؛ ووافقه في هذا العتوم والجراح 

كذلك اأن التفكير الناقد هو نوع من   (Ennis, 1993, 2011) وب�سارة )2009(. واأكد اين�س 

التفكير التاأملي الذي يعتمد على ما يعتقد به الفرد اأو يقوم باأدائه، لفح�س الحلول المعرو�سة 

واإ�سدار حكم حول قيمة ال�سيء. 

وو�سف اآنجلو (Angelo, 1995) التفكير الناقد بعملية عقلية ومهارة تفكير عليا تت�سمن 

اأن   (Harnadek, 1976) هارندك  درا�سة  واأكدت  والتقييم.  الم�سكلات  وحل  والبناء  التحليل 

اإتاحة فر�س التدرب والممار�سة الفعلية لمهارات التفكير الناقد للطلبة في ال�سفوف الدرا�سية 

تقع على عاتق المعلم، بحيث ينمي �سخ�سياتهم ويك�سبهم الثقة بالنف�س. وقد حدد الباحثون عدة 

اأعمق للمحتوى، فهي تحفز المتعلمين  الناقد فبالإ�سافة لكونها ت�ساهم في فهمٍ  فوائد للتفكير 

على البحث والتحقق من المعلومات وتقييمها قبل قبولها، وت�ساعدهم في البحث عن التعليلات 

ال�سحيحة للمو�سوعات والبعد عن التعليلات الخاطئة، وبالتالي ت�سهم في اتخاذهم لقرارات 

 Paul, 1995; Buerdsell,) الآخرين  لأفكار  والتبعية  التطرف  عن  يبعدهم  مما  �سليمة، 

 .(2009; Karami, Pakmehr, & Aghili, 2012

وقد �سنف علي )2009( مهارات التفكير الناقد في �ست مهارات اأ�سا�سية، وهي: ال�ستنتاج، 

بوقحو�س  ووافق  والتق�سي.  البحث  القرار،  اتخاذ  والت�سنيف،  الترتيب  التحليل،  المقارنة، 

ثلاثة  في  الناقد  التفكير  مهارات  ت�سنيف  في   )2006( و�ستانلي  وبوردوف  بارنيز   )2009(

محاور اأ�سا�سية هي: محور فهم المو�سوع وتحديده ويندرج تحته )10( مهارات فرعية، ومحور 
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تحليل المو�سوع ونقده ويندرج تحته )15( مهارة فرعية، ومحور اإ�سدار الحكم ويندرج تحته 

الناقد في خم�س  التفكير  واأبو مهادي )2011( مهارات  )12( مهارة فرعية. و�سنف دروي�س 

مهارة  المناق�سات،  تقويم  مهارة  الفترا�سات،  معرفة  مهارة  ال�ستنتاج،  مهارة  هي:  مهارات 

التف�سير المنطقي، مهارة ال�ستدلل.

ومن خلال ما �سبق، يتبين اأن التفكير الناقد يت�سمن مجموعة من المهارات تمكن المتعلم 

و�سمولً،  عمقًا  اأكثر  ب�سور  فهمها  والأحداث بما يمكنه من  الظواهر  مع  الناجح  التعامل  من 

عوامل  على  ولي�س  مو�سوعية،  اأ�س�س  على  بناءً  واأحكام  قرارات  اتخاذ  من  نُه  الذي يمكِّ الأمر 

ذاتية. وعلى الرغم من وجود بع�س الختلافات في ت�سنيفات مهارات التفكير الناقد، وعددها، 

تقويم  ومهارة  وال�ستنباط،  ال�ستنتاج،  مثل:  مهارات  تت�سمن  جميعها  اأنها  اإل  وم�سمياتها، 

مهارات  خم�س  من  يتكون  الناقد  التفكير  اأن  على  والباحثون  المربون  يجمع  يكاد  لذا  الدليل. 

 Watson &) هي: ال�ستنتاج، ومعرفة الفترا�سات، وال�ستنباط، والتف�سير، وتقويم الحجج 

 .(Glaser, 1980, 1994, 2006; Scriven & Paul, 2008

في  والمخت�سون  التربويون  بداأ  اأن  التفكير،  مهارات  وتطوير  بتنمية  الهتمام  ملامح  ومن 

ت�سميم واإعداد برامج ومناهج خا�سة بتعليم التفكير في المدار�س، وعملوا على اأن تت�سمن مناهج 

التعليم العام خا�سة مناهج العلوم مهارات ال�ستق�ساء ذات ال�سلة بتنمية التفكير ال�ستدللي 

ا، اأ�سارت الدرا�سات  والناقد )الأيوبي وبوجودة، 2005؛ اأمبو�سعيدي والبلو�سي، 2009(، واأي�سً

اإلى اأن طرائق التدري�س المفعلة لدور المتعلم تنمي التفكير الناقد، مثل التدري�س بال�ستق�ساء 

في  المناق�سة  واأ�سلوب   ،)1995 )الحربي،  اللعب  خلال  من  والتدري�س   ،)2008 )البدجي، 

 ،(Stahel, 2008; Siribunnam, & Tayraukham, 2009) المجموعات والتعلم التعاوني

وا�ستخدام الحا�سوب التعليمي  )الباوي ومحمود، 2013(. 

المو�سوعات  في  المنطق  ت�سمين  اأن   (Paul & Elde, 2006) واألدي  بول  درا�سة  واأكدت 

والق�سايا، وفي طرح الأ�سئلة، وتعلم الأفكار المجردة، والعلاقات البينية بين الأ�سياء، وا�ستي�ساح 

المعلومات، وفح�س الفترا�سات، كلها تعمل على تنمية التفكير الناقد لدى الأفراد. 

التفكير  اإلى تقييم وقيا�س مهارات   (Moss & Koziol, 1991) وقد دعا مو�س وكوزول 

الناقد للطلبة ا�ستنادًا اإلى نوعية الحجج المعتمد عليها في مواقفهم التعليمية، بدلً من تقييم 

�سحة اإجاباتهم على اأ�سئلة محددة. واأ�سار لوي�س و�سميث (Lewis & Smith, 1993) اإلى اأن 

مهام التقييم يجب اأن تتجاوز طلب ا�ستدعاء ب�سيط من المعلومات الم�ستفادة، اإلى المهام التي 

وهناك  مبتكرة.  اأو  �سياقات جديدة  تعلموه في  ما  مع  التعامل  على  القدرة  الطلبة  من  تتطلب 
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اقتراح اآخر هو اأنه عند تقييم التفكير الناقد ينبغي اأن يكون منطق الطالب مرئيًا، فعلى �سبيل 

التفكير  اختبار  اجتياز  على  المعتمدة  الأدلة  اأهم  اأن   (Norris, 1989) نوري�س  اقترح  المثال، 

النقدي هي ملاحظة عمليات التفكير الناقد. 

وعن علاقة طرق التدري�س بالتفكير الناقد، تق�ست درا�سة الرافعي )2012( اأثر البرنامج 

الإثرائي ال�سيفي الثامن المقدم من موؤ�س�سة الملك عبدالعزيز ورجاله للموهبة في عام 1429هـ 

في تنمية مهارات التفكير الناقد على الطلبة الموهوبين بمدينة اأبها بالمملكة العربية ال�سعودية، 

الناقد المطور عن مقيا�س واط�سون وجلا�سر، وبلغت  التفكير  الدرا�سة اختبار مهارات  وتبنت 

اأن  النتائج  واأو�سحت  المتو�سط،  والثالث  الثانوي  الأول  ال�سف  طلبة  من  طالبًا   )44( العينة 

م�ستوى مهارات الطلبة في التفكير الناقد، كانت متو�سطة وتعتبر اأقل مما يجب اأن يكون عليه 

م�ستوى الطلبة الموهوبين، حيث كان ترتيب المهارات: ال�ستنباط، التف�سير، معرفة الفترا�سات، 

وبينت  جدًا،  متدنيًا  لها  الح�سابي  المتو�سط  فكان  ال�ستنتاج  مهارة  اأما  المناق�سات،  تقويم  ثم 

البحث  عينة  لدى  الناقد  التفكير  م�ستوى  رفع  ال�سيفي في  للبرنامج  اأثر  وجود  الدرا�سة عدم 

ا لعدم قدرة المدربين  وذلك لطبيعة المحتوى الذي ركز على مو�سوعات في العلوم الطبيعية واأي�سً

على دمج مهارات التفكير مع المحتوى المعرفي.

وبحثت درا�سة العتيبي )2016( فاعلية نموذج مقترح للتعلم بالم�سروعات قائم على التعلم 

الت�ساركي با�ستخدام �سبكات التوا�سل الجتماعي في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى )79( 

عبدالرحمن،  بنت  نورة  الأميرة  بجامعة  الأولية  ال�سفوف  معلمة  تخ�س�س  في  طالبة-معلمة 

اأفراد المجموعة التجريبية )39( طالبة، واأظهرت نتائج مقيا�س واط�سون وجلا�سر  وبلغ عدد 

)ال�سورة المخت�سرة( وجود فروق دالة اإح�سائيًا في جميع مهارات التفكير الناقد عند م�ستوى 

الدللة )0.05( ل�سالح المجموعة التجريبية.

العلوم  تدري�س  في  كوي�ست  الويب  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر   )2016( الناقة  وا�ستق�سى 

واأعد  فل�سطين،  ال�ساد�س في  ال�سف  طالبًا في  لدى )21(  الناقد  التفكير  مهارات  تنمية  على 

اختبارًا تكون من )13( مفردة تقي�س اأربع مهارات للتفكير الناقد )ال�ستنتاج، التف�سير، تقويم 

المناق�سات، افترا�سات مقترحة( واأظهرت نتائج اختبار )ت( وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين 

العلوم  تدري�س  في  ال�ستراتيجية  توظيف  لأثر  ي�سير  مما  والبعدي  القبلي  التطبيقين  درجات 

درجات  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  وجود  كذلك  النتائج  واأو�سحت  الناقد،  التفكير  تنمية  في 

التطبيقين القبلي والبعدي في مهارة ال�ستنتاج فقط بينما ل توجود فروق دالة اإح�سائيًا بين 

درجات التطبيقين في بقية المهارات.
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كما تق�ست درا�سة البطو�س والدرابكة )2017( في الأردن اأثر برنامج تدريبي م�ستقل عن 

اإلى ا�سترتيجية حل م�سكلات حياتية م�ستقبلية في تنمية مهارات  المقررات الدرا�سية وي�ستند 

مجموعتين:  بين  ق�سموا  ال�سابع،  ال�سف  في  الموهوبين  الطلبة  من   )55( لدى  الناقد  التفكير 

تجريبية )28( و�سابطة )27( طالبًا وطالبة، واأظهرت نتائج مقيا�س واط�سون وجلا�سر وجود 

ل�سالح  الدللة )0.05(  الناقد عند م�ستوى  التفكير  اإح�سائيًا في جميع مهارات  دالة  فروق 

المجموعة التجريبية، كما اأظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة اإح�سائيًا ل�سالح الجن�س.

واأجرى عرفة والمقدادي )2017( درا�سة هدفت اإلى التعرف على  اأثر برنامج تعليمي قائم 

على التدري�س التبادلي في حلّ الم�ساألة الريا�سية والتفكير الناقد لدى عينة مكونة من )74( 

طالبة من طالبات المرحلة الأ�سا�سية في الأردن في �سوء م�ستوياتهم التح�سيلية وبعد النتهاء 

من تنفيذ البرنامج على المجموعة التجريبية فقط، طبق على المجموعتين اختبار حلّ الم�ساألة 

الريا�سية ومقيا�س التفكير الناقد، واأظهرت نتائج  التحليل وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في 

كل من متو�سطات اختبار حلّ الم�ساألة الريا�سية  واختبار التفكير الناقد تعزى لطريقة التدري�س 

ول�سالح المجموعة التجريبية.

من جهة اأخرى، ي�سير الأدب التربوي لوجود عدد من الدرا�سات عمدت للك�سف عن م�ستوى 

تق�ست  التي  العتيبي )2015(  كدرا�سة  الدرا�سية،  الكتب  الناقد في  التفكير  مهارات  ت�سمين 

واأظهرت  الثانوية،  للمرحلة  الأحياء  كتب  اأن�سطة  في  الناقد  التفكير  مهارات  ت�سمين  م�ستوى 

النتائج اأن اأكثر مهارات التفكير الناقد تكرارًا كانت مهارة ال�ستنتاج حيث توفرت بن�سبة مئوية 

مهارة  ثم   ،)%93.3( بلغت  مئوية  بن�سبة  المناق�سات  تقويم  مهارة  تليها   ،)%95.4( مرتفعة 

معرفة الفترا�سات بن�سبة )92.0%(، ثم مهارة ال�ستنباط بن�سبة )89.1%(، واأخيًرا جاءت 

مهارة التف�سير كاأقل المهارات ت�سمينًا في اأن�سطة كتب الأحياء حيث وردت بن�سبة )%69.7(.

وحللت درا�سة الجبر وحج عمر )2016( الأن�سطة في كتاب الكيمياء لل�سف الثاني الثانوي 

لمهارات التفكير الناقد، وبينت النتائج تفاوتًا في ت�سمين مهارات التفكير الناقد، حيث تم ت�سمين 

مهارة ال�ستنتاج بن�سبة )87.72%(، وال�ستنباط )80.90 %(، والتف�سير )77.72%(، وتقويم 

المناق�سات )68.64 %(، ومعرفة الفترا�سات )50.45 %(. وتم تحليل الأن�سطة كذلك في كتاب 

الكيمياء لل�سف الثالث الثانوي واأظهرت النتائج نتائج متقاربة، حيث بلغت ن�سبة ت�سمين مهارة 

ال�ستنتاج )77.69 %(، وال�ستنباط )77.31%(، والتف�سير )61.92%(، وتقويم المناق�سات 

)59.61 %(، ومعرفة الفترا�سات )30.0%( )الجبر وحج عمر، تحت الن�سر(.

اأ�سئلة  المت�سمنة في  الناقد  التفكير  قيا�س مهارات  اإلى  كما هدفت درا�سة هادي )2016( 
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كتب الفيزيـــاء للمرحلة المتو�سطة بالعراق، واأ�سارت النتائج اإلى ت�سمين مهارات التفكير الناقــد 

بن�سبٍ متفاوتة في كتاب الفيزياء لل�سف الأول المتو�سط: ال�ستنتاج )32%(، معرفة الفترا�سات 

)30%(، التف�سير )27%(، تقويم الحج )8 %(، ال�ستنباط )%3(.

العربية  الدرا�سات  من  عدد  وجود  تبين  الأخير،  العقد  خلال  التربوي  للاأدب  وبالرجوع 

والأجنبية التي هدفت لقيا�س م�ستوى التفكير الناقد لدى الطلبة؛ فقد تق�ست درا�سة مرعي 

ونوفل )2007( م�ستوى امتلاك طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية )الأنروا( لمهارات التفكير 

الناقد، على عينة ممثلة لجميع طلبة الكلية بلغت )510( منهم )148( طالبًا، و)362( طالبة 

يمثلون الم�ستويات الدرا�سية الأربعة، وجرى تقنين نموذج )2000( لختبار كاليفورنيا وتطبيقه 

اأن درجة امتلاك عينة البحث لمهارات التفكير الناقد  على البيئة الأردنية، واأظهرت النتـائج 

اإلى وجود  ا  اأي�سً النتائج  اأ�سارت  بـ)80 %(، كما  المقبول تربويًا والمحدد  الم�ستوى  اإلى  لم ت�سل 

الدرا�سي  الم�ستوى  على  وكذلك  الإناث،  ل�سالح  الجن�س  لمتغير  بالن�سبة  اإح�سائية  دالة  فـروق 

ل�سالح طلاب ال�سنة الأولى والثانية؛ كما اأظهرت الدرا�سة وجود علاقة اإيجابية بين التح�سيل 

وال�ستدلل  ال�ستقراء  ومهارات  التراكمي  المعدل  وبين  ال�سـتدلل،  ومهارة  العامة  الثانوية  في 

والتقييم.

والطالبات  الطلاب  امتلاك  مدى   )2007( والخراب�سة  الجعافرة  درا�سة  تق�ست  وبالمثل 

الناقد  للتفكير  كاليفورنيا  مقيا�س  با�ستخدام  الناقد،  التفكير  لمهارات  الأردن  في  المتفوقين 

باأبعاده الخم�سة على عينة قوامها )94( طالبًا وطالبة من طلبة ال�سف العا�سر والحادي ع�سر، 

ب�سكل عام، وعدم وجود فروق  الناقد  التفكير  وا�سح في م�ستوى  تدنٍ  النتائج وجود  واأظهرت 

تعزى للجن�س اأو لل�سف الدرا�سي، ولكن النتائج اأظهرت فروقًا في التفاعل بين كل من متغيري 

مهارة  وفي  العا�سر  ال�سف  في  الإناث  ل�سالح  ال�ستنتاج  مهارة  في  الدرا�سي  وال�سف  الجن�س 

ا.  ال�ستقراء ل�سالح الذكور في ال�سف العا�سر اأي�سً

وهدفت درا�سة الحدابي والفلفلي والعليي )2010( لمعرفة م�ستوى مهارات التفكير الناقد 

التربية  كلية  وعلوم الحياة( في  وفيزياء  العلمية )كيمياء  بالأق�سام  الرابع  الم�ستوى  لدى طلبة 

�سعف  وجلا�سر  واط�سون  مقيا�س  نتائج  واأظهرت  باليمن،  حجة  بمدينة  التطبيقية،  والعلوم 

مهارات التفكير الناقد )تعرف الفترا�سات، التف�سير، ال�ستنتاج، ال�ستنباط، وتقويم الحجج( 

لدى الطلبة، وعدم وجود فروق دالة اإح�سائيًا تعزى لمتغير الجن�س.

وك�سفت درا�سة الحدابي والأ�سول )2012( عن م�ستوى امتلاك الطلبة والطالبات الموهوبين 

في المرحلة الثانوية بمدينتي �سنعاء وتعز لمهارات التفكير الناقد، حيث بلغ عدد اأفراد العينة 
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الناقد،  التفكير  مهارات  لقيا�س  واط�سون وجلا�سر  مقيا�س  وا�ستخدم  وطالبة،  )121( طالبًا 

وم�ستوى  الكلية  الناقد  التفكير  لمهارات  العينة  اأفراد  امتلاك  م�ستوى  اأن  اإلى  البحث  وتو�سل 

امتلاك كل مهارة على حدة لم ت�سل اإلى الحد المقبول تربويًا )60 %( والدال على وجود المهارة، 

كما بينت الدرا�سة اأنه ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات الذكور والإناث 

في اختبار مهارات التفكير الناقد ككل، واأ�سارت النتائج اإلى وجود فرق في مهارة ال�ستنباط 

ل�سالح الذكور، وفي مهارة معرفة الفترا�سات ل�سالح الإناث، كما اأو�سحت النتائج عدم وجود 

علاقة ارتباطية دالة اإح�سائيًا بين مهارات التفكير الناقد والتح�سيل الدرا�سي. 

وهدفت درا�سة محمد )2013( للك�سف عن امتلاك طلبة ق�سم الريا�سيات بكلية التربية 

العينة من )21( طالبًا  تكونت  الناقد، حيث  التفكير  بالعراق لمهارات  الم�ستن�سرية  بالجامعة 

و)35( طالبة من المرحلة الرابعة وطُبق عليهم اختبار لمهارات التفكير الناقد مكون من )21( 

المغالطات  فقرة )معرفة الفترا�سات- �ست فقرات، وتقويم الحجج- ثماني فقرات، وك�سف 

والأخطاء- �سبع فقرات(، واأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى توفر مهارات التفكير الناقد لدى اأفراد 

التدري�س لي�ست موجهة لتنمية  فُ�سرت بكون طرائق  واإن كانت ب�سورة محدودة والتي  العينة، 

الناقد  التفكير  الريا�سيات لمفهوم  ق�سم  اإدراك مدر�سي  رئي�س، مع عدم  ب�سكل  المهارات  هذه 

وت�سمينه في تدري�سهم.

)تعرف  الناقد  التفكير  مهارات  م�ستوى   )2014( وعبا�س  حمدان  درا�سة  وتق�ست 

الرابع  ال�سف  طلبة  لدى  الحجج(  وتقويم  ال�ستنباط،  ال�ستنتاج،  التف�سير،  الفترا�سات، 

البتدائي باللاذقية في مقرر الريا�سيات وعلاقته بمتغيري الجن�س والبيئة، واأظهرت النتائج 

لمتغير  تعزى  اإح�سائيًا  دالة  فروق  وجود  وعدم  الناقد،  التفكير  لمهارات  متدني  م�ستوى  وجود 

الجن�س، مع ووجود فروق دالة اإح�سائيًا تعزى لمتغير البيئة حيث تفوق طلبة الريف على طلبة 

المدينة في مهارات التفكير الناقد.

وهدفت درا�سة العريم وحج عمر )تحت الن�سر( لتحديد م�ستوى مهارات التفكير الناقد لدى 

طالبات المرحلة المتو�سطة والك�سف عن علاقتها بم�ستوى تفعيل معلمات العلوم لهذه المهارات في 

تدري�سهن، واأ�سارت نتائج مقيا�س واط�سون وجلا�سر الذي طبق على عينة بلغت )401( طالبة 

تدني مهارات التفكير الناقد، حيث بلغت ن�سبة مهارة معرفة الفترا�سات )61.95%(، ومهارة 

التف�سير )54.91%(، ومهارة تقويم المناق�سات )51.60%(، ومهارة ال�ستنباط )%56.43(، 

عينة  ملاحظة  نتائج  اأو�سحت  كما   ،)%23.20( بن�سبة  الأدنى  فكانت  ال�ستنتاج  مهارة  اأما 

من معلمات العلوم في المرحلة المتو�سطة اأن نحو )64.3%( من مهارات التفكير الناقد ل يتم 

تفعيلها اأثناء التدري�س، كما اأ�سارت النتائج لوجود علاقة بين مهارات التفكير الناقد المت�سمنة 
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في تدري�س المعلمات وم�ستوى اإتقان الطالبات لها.

الدرا�سات  بع�س  هدفت  حيث  الأجنبية،  الدرا�سات  في  ن�سيبًا  الناقد  التفكير  نال  كما 

 Tiruneh,) الناقد  التفكير  مهارات  على  ما  ا�ستراتيجية  اأثر  معرفة  اأو  تعلم  بيئة  لت�سميم 

 Cock, & Elen, 2017; Stephenson & Sadler-McKnight, 2016; Belluigia

Cundill, 2017; McLaughlin & McGill, 2017; Šarníková, 2017 &)، وهدفت 

 Tiruneh,) درا�سات لتطوير مقيا�س لقيا�س مهارات التفكير الناقد لدى طلبة المرحلة الثانوية

 Cock, Weldeslassie, Elen, & Janssen, 2016; Gelerstien, del Rio, Nussbaum,
 Chiuminatto, & Lopez, 2016; Yu, Lin, & Chang, 2016; Sahin, French,

.( Hand, & Gunel, 2014

 

م�سكلة البحث

اأداة الأمم في جعل الأجيال قادرين  يعد التفكير ب�سكل عام والتفكير الناقد ب�سكل خا�س 

على حل الم�سكلات التي تواجههم وتواجه مجتمعاتهم بعد اإكمالهم لمراحل التعليم العام، وهذه 

القدرة قد ت�ساعدهم في الم�ساهمة الفاعلة بالنهو�س باأوطانهم والو�سول بها اإلى مرحلة ال�سبق 

والريادة. ولذلك فاإن الدول ت�سعى اإلى تعليم الأفراد مهارات التفكير ب�سكل عام والتفكير الناقد 

ب�سكل خا�س )ب�سور، 2006(، وذلك لأن التفكير الناقد له �سلة وثيقة بتنمية البتكار والبداع 

لدى الن�سء، والذي بدوره يرتبط بالتح�سيل العلمي )الجا�سم والحمدان، 2012(، فالبتكار 

والبداع يعدان في الوقت الحا�سر من الأدوات المهمة التي يلزم الأخذ بها عند ر�سم ال�سيا�سات 

والخطط المختلفة للتنمية. 

وي�سير كلٍ من العيا�سرة )2011( ومايرز )1993( اأن تنمية التفكير الناقد ل تعتبر مهمةً 

�سهلةً، واإنما تتطلب تدريبًا كافيًا كي ي�سبح المتعلم مفكرًا ناقدًا، حيث اإن تنمية مهارات التفكير 

لٍ مبا�سرٍ �سواء من خلال المنهج اأو من خلال  الناقد لدى المتعلمين تحتاج اإلى جهودٍ م�سنيةٍ وتدخُّ

اأو  للن�سو�س،  قراءاتهم  اأو  معلميهم،  اإلى  المتعلمين  ا�ستماع  تن�ساأ من مجرد  لن  كونها  المعلم، 

اأخذ المتحانات. كما ي�سير ال�سقيرات )2004( اإلى اأن الموؤ�س�سات التعليمية ابتداءً من الرو�سة 

درا�سية  مناهج  توفير  خلال  من  عمومًا،  التفكير  تنمية  عن  الم�سوؤولة  هي  بالجامعة،  وانتهاءً 

تعتمد اأن�سطة حافزة لإثارة التفكير، وملائمة لتدري�س مهاراته. 

ونظرًا للحاجة لتنمية مهارات التفكير الناقد للمتعلمين لمواجهة الم�سكلات التي تواجههم في 

حياتهم، تبنت وزارة التربية التعليم برنامج تنمية مهارات التفكير، وطورت المناهج الدرا�سية 

ومن ذلك م�سروع الملك عبدالله لتطوير العلوم والريا�سيات، والتي �سعت من خلاله اإلى دمج 
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العامة  تاأكيدًا للاأهداف  الدرا�سي،  الناقد خا�سة في المحتوى  والتفكير  التفكير عامة  مهارات 

للتعليم في المملكة العربية ال�سعودية التي اأكدت على الهتمام بتنمية التفكير.

وفي ظل غياب معايير تدري�س العلوم في المملكة العربية ال�سعودية في الوقت الحا�سر، ونظرًا 

لتبني وزارة التعليم في المملكة العربية ال�سعودية �سل�سلة كتب ماجروهيل الأمريكية بعد ترجمتها 

تعد  المدر�سية  الكتب  ولكون  ال�سعودية،  والثقافية  التعليمية  البيئة  مع  يتنا�سب  بما  ومواءمتها 

الموجه الأ�سا�سي الذي يعتمد عليه المعلمون في تدري�سهم )ال�سمراني، 2010؛ المفتي، 2015(، 

وحيث اإن تعليم وتنمية مهارات التفكير الناقد يعد مطلبًا اأ�سا�سيًا ينبغي اأن يراعيه تعليم العلوم 

في الوقت الحالي، ن�ساأت فكرة هذا البحث الذي يهدف اإلى التعرف على م�ستوى التفكير الناقد 

در�سن  اللاتي  ال�سعودية،  العربية  بالمملكة  الريا�س  بمدينة  المتو�سطة  المرحلة  طالبات  لدى 

با�ستخدام مناهج العلوم المطورة. 

اأهداف البحث

هدف البحث اإلى تحقيق الآتي:

- معرفة م�ستوى مهارات التفكير الناقد لدى طالبات المرحلة المتو�سطة.

- تحديد الفروق في م�ستوى مهارات التفكير الناقد بين طالبات المرحلة المتو�سطة وفق ال�سف 

الدرا�سي )الأول، الثاني، الثالث المتو�سط(.

- الك�سف عن الفروق في م�ستوى مهارات التفكير الناقد بين طالبات المرحلة المتو�سطة تبعا لنوع 

المهارة )ال�ستنتاج، ومعرفة الفترا�سات، وال�ستنباط، والتف�سير، وتقويم المناق�سات(.

اأ�سئلة البحث

بناءً على ما ورد في التبريرات المت�سمنة في م�سكلة البحث، حاول البحث الإجابة عن ال�سوؤال 

الرئي�س الآتي: ما م�ستوى اإتقان مهارات التفكير الناقد لدى طالبات المرحلة المتو�سطة بمدينة 

الريا�س؟ ويتفرع عنه ال�سوؤالن الآتيان:

لدى  الناقد  التفكير  مهارات  درجات  متو�سطات  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  هل   -

طالبات المرحلة المتو�سطة بمدينة الريا�س تعزى لل�سف الدرا�سي )الأول، الثاني، الثالث 

المتو�سط(؟

- هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات درجات مهارات التفكير الناقد تعزى لنوع 

المهارة )ال�ستنتاج، ومعرفة الفترا�سات، وال�ستنباط، والتف�سير، وتقويم المناق�سات(؟
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اأهمية البحث

تُ�سَتَمد اأهمية البحث النظرية من اأهمية مو�سوع البحث )مهارات التفكير الناقد( في كونه 

يعمل على تب�سير القائمين على التربية والمعلمات بمهارات التفكير الناقد التي ينبغي تنميتها 

لدى الطالبات. 

وتمثلت اأهمية البحث العملية في:

- تو�سيح م�ستوى مهارات التفكير الناقد لدى طالبات المرحلة المتو�سطة وذلك لتعزيز نقاط 

القوة ومعالجة نقاط ال�سعف لدى الطالبات في هذا المجال.

اإ�سافة  الن�سج  اإلى  الطفولة  انتقالية من  تعد مرحلة  كونها  المتو�سطة  المرحلة  التركيز على   -

التفكير  اإك�سابهن مهارات  ي�ستلزم  الطالبات في هذه المرحلة من المراهقة مما  به  لما تمر 

الناقد.

محددات البحث

اقت�سر البحث على المحددات الآتية:

الحدود المو�سوعية: قيا�س م�ستوى مهارات التفكير الناقد لدى الطالبات في �سفوف المرحلة 

المتو�سطة )الأول، الثاني، الثالث(، با�ستخدام مقيا�س واط�سون وجلا�سر.

الحدود المكانية: اقت�سر تطبيق البحث على مدينة الريا�س.

الحدود الزمانية: تم تطبيق البحث في نهاية الف�سل الدرا�سي الثاني من العام 1437/1436هـ 

الموافق 2016/2015م.

الحدود الب�سرية: طالبات المرحلة المتو�سطة بمدينة الريا�س.

م�سطلحات البحث

من  مجموعة  ي�سم  التفكير  اأنماط  من  نمط  باأنه  اإجرائيًا:  الباحثة  تعرفه  الناقد:  التفكير 

وتقويم  والتف�سير،  وال�ستنباط،  الفترا�سات،  ومعرفة  )ال�ستنتاج،  به  الخا�سة  المهارات 

الحجج( وتتطلب ا�ستخدام م�ستويات عقلية عليا. وقد حدد الخالدي )2012( خم�س مهارات 

للتفكير الناقد وهي:

تبعا  ما  نتيجة  خطاأ  اأو  �سحة  احتمال  درجات  بين  التمييز  على  الفرد  قدرة  وهو  الا�ستنتاج: 

لرتباطها ببيانات معينة تعطى له.

معرفة الافترا�سات: وهي قدرة الفرد على الحكم باأن افترا�سا ما وارد اأو غير وارد بعد فح�س 

الوقائع والبيانات المعطاة له.
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وقائع  كانت م�ستقة تماما من  اإذا  ما  نتيجة،  الفرد على الحكم على  وهو قدرة  الا�ستنباط: 

معينة تعطى له بغ�س النظر عن �سحة هذه الوقائع اأو موقفه منها.

تقويم المناق�سات: وهي قدرة الفرد على اإدراك الجوانب الهامة ونواحي القوة اأو ال�سعف التي 

تت�سل ات�سال مبا�سرا بق�سية ما.

التف�سير: قدرة الفرد على ا�ستخلا�س نتيجة بدرجة معقولة من اليقين.

المهارة: عرفها عبدال�سلام )2009، �س60( باأنها: "اأداء عمل من الأعمال ب�سهولة و�سرعة ودقة 

وباأقل جهد"، والمهارة تدل على قدرة الفرد على اأداء عمل ما وفق معايير محددة لقيا�س هذا 

الأداء مبنية على اأ�سا�س من الفهم، وال�سرعة والدقة )قانع، 1430ه(، وعرفها زيتون )2013( 

اأق�سر وقت  باإتقان في  اأعمال  اإليه من  يُوكل  لكل ما  المتعلم  تعك�س انجاز  باأنها قدرة مكت�سبة 

الإجابة  الطالبة على  باأنها قدرة  اإجرائيًا  الناقد  التفكير  وباأقل جهد. وتعرف مهارات  ممكن 

باإتقان عن اأ�سئلة التفكير الناقد في مقيا�س واط�سون وجلا�سر الذي جرى تبنيه في هذا البحث 

ال�سعودية  العربية  بالمملكة  الريا�س  بمدينة  المتو�سطة  المرحلة  طالبات  على  تطبيقه  بغر�س 

وي�سمل مهارات: معرفة الفترا�سات، التف�سير، تقويم المناق�سات، ال�ستنباط، ال�ستنتاج. 

في  الطالبة  عليها  التي تح�سل  الدرجة  باأنه  اإجرائيًا  الناقد  التفكير  م�ستوى  يعرف  الم�ستوى: 

الذي  الناقد  للتفكير  وجلا�سر  واط�سون  مقيا�س  على  ل�ستجاباتها  نتيجة  المتو�سطة  المرحلة 

الكلية  الدرجة  ن�سبة )60 %( من  تعادل  والتي  الباحثة، وتم تحديد درجة )79.8(  اعتمدته 

للمقيا�س وذلك للدللة على امتلاك الطالبات للمهارة.

الاإتقان: عرف الخليفة )2005، �س123( الإتقان باأنه "الدللة على تكوين المهارة، حيث يعمل 

المتعلم ب�سهولة وب�سرعة، ويت�سف الأداء في هذا الم�ستوى بالجودة والإتقان". واأو�سح الحدابي 

والأ�سول )2012( اأن الإتقان هو بلوغ اأداء المتعلم للمهارات المحددة له اأعلى م�ستويات الإجادة 

الن�سبة المئوية لمتو�سط درجات الطالبات في  باأنه:  اإجرائيا  الباحثة الإتقان  والإحكام. وتعرف 

الكلية  الدرجة  من   )% بن�سبة )80.0  د  حُدِّ والذي  الناقد  للتفكير  واط�سون وجلا�سر  مقيا�س 

للمقيا�س البالغة )133( درجة، وهو ما يعادل )106.4( درجة للمقيا�س الكلي.

منهجية البحث واإجراءاته

ا�ستخدم البحث المنهج الو�سفي الذي يعتمد على و�سف البيانات المتعلقة با�ستجابات العينة 

الم�ستهدفة )طالبات المرحلة المتو�سطة بمدينة الريا�س( في مقيا�س واط�سون وجلا�سر لتحديد 

م�ستوى اإتقانهن لمهارات التفكير الناقد.
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مجتمع وعينة البحث

العربية  بالمملكة  الريا�س  بمدينة  المتو�سطة  المرحلة  طالبات  جميع  الدرا�سة  مجتمع  يمثل 

العامة  1437/1436هـ والبالغ عددهن )128894( طالبة )الإدارة  للعام الدرا�سي  ال�سعودية 

للتعليم بمنطقة الريا�س، 1437ه(. اأما العينة فقد تم اختيارها ع�سوائيًا على م�ستوى مدار�س 

مدينة الريا�س، حيث اختيرت )9( مدار�س حكومية بواقع مدر�سة لكل مكتب اإ�سراف وذلك 

ع )700( مقيا�س، وبلغ مجموع العينة الم�ستردة )611(  بالطريقة الع�سوائية الب�سيطة، وقد وُزِّ

طالبة، ويو�سح جدول )1( عدد اأفراد العينة وفق ال�سف الدرا�سي والمدر�سة، ول�سمان ال�سرية 

ولتحقيق ميثاق البحث العلمي تم ا�ستعي�س عن اأ�سماء المدار�س باأرقام ت�سل�سلية.

جدول )1(

توزيع عينة الدرا�سة من الطالبات ح�سب المدر�سة وال�سف الدرا�سي

المدر�صة

)9 مدار�س(

ال�صف
المجموع

الثالث المتو�صطالثاني المتو�صطالأول المتو�صط

11054131177

225353494

325252373

425242574

57007

603811

7682236

824252372

922192667

239180192611المجموع

اأداة البحث

ا�ستخدم البحث مقيا�س واط�سون وجلا�سر لقيا�س مهارات التفكير الناقـد والذي يتكون من 

خم�سة اختبارات فرعية لمهارات التفكير الناقد الرئي�سية وهي: معرفة الفترا�سات، التف�سير، 

وتم  درجة،   )133( للمقيا�س  الكلية  الدرجة  وتبلغ  ال�ستنتاج.  ال�ستنباط،  المناق�سات،  تقويم 

اعتماد ن�سبة )60%( للدللة على وجود المهارة وهي تعادل )79.8( درجة من الدرجة الكلية 

للمقيا�س، ويتحدد م�ستوى اإتقان الطالبات للمهارات بن�سبة )80 %( وتعادل )106.4( درجة 

من درجة من المقيا�س الكلي. وتكونت اختبارات المقيا�س الفرعية من الآتي:

افترا�سات  ثلاثة  منها  كل  عبارات  ت�سع  من  ويتكون  الفترا�سات:  معرفة  الاأول:  الاختبار 

مقترحة، و�سممت لقيا�س القدرة على معرفة الفترا�سات، وتعطى الطالبة درجة لكل اإجابة 
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يعادل  فيها  الإتقان  وم�ستوى  المهارة )27( درجة  يكون مجموع درجات هذه  وبذلك  �سحيحة 

)21.6( درجة.

الاختبار الثاني: التف�سير: ويتكون من ت�سع عبارات يلي كل منها ثلاث نتائج مقترحة، تقي�س 

قدرة الطالبة على التف�سير، وعلى الطالبة اأن تحكم ما اإذا كانت النتيجة مترتبة اأم غير مترتبة 

يكون  وبذلك  �سحيحة  اإجابة  لكل  درجة  الطالبة  وتعطى  العبارة،  في  الواردة  المعلومات  على 

مجموع درجات هذه المهارة )27( درجة وم�ستوى الإتقان فيها يعادل )21.6( درجة.

الاختبار الثالث: تقويم المناق�سات: ويتكون من ت�سع عبارات تبداأ كل عبارة ب�سوؤال، يلي هذا 

ال�سوؤال ثلاث اإجابات مقترحة، وعلى الطالبة اأن تحكم على كل اإجابة ما اإذا كانت من الإجابات 

القوية والمهمة والتي تت�سل بال�سوؤال مبا�سرة، اأم من الإجابات ال�سعيفة والتي ل تت�سل مبا�سرة 

بال�سوؤال، اأو ذات اأهمية قليلة فيما يتعلق بال�سوؤال، وتعطى الطالبة درجة لكل اإجابة �سحيحة 

الإتقان فيها يعادل )21.6(  وبذلك يكون مجموع درجات هذه المهارة )27( درجة وم�ستوى 

درجة.

نتائج مقترحة،  يلي كل عبارة ثلاث  ت�سع عبارات،  الاختبار الرابع: ال�ستنباط: ويتكون من 

راأيها،  اأو كلاهما �سد  اإحداهما  واإن كانت  العبارتين �سحيحتين حتى  اأن تعتبر  وعلى الطالبة 

وت�ستنبط على �سوء ما جاء في العبارتين ما اإذا كانت النتيجة م�ستقة من تلك العبارتين اأم ل، 

وتعطى الطالبة على كل نتيجة �سحيحة درجة واحدة، وبذلك يكون مجموع درجات هذه المهارة 

)27( درجة وم�ستوى الإتقان فيها يعادل )21.6( درجة.

ت�ستمل كل عبارة على  الفرع من خم�س عبارات،  ال�ستنتاج: ويتكون هذا  الاختبار الخام�ص: 

على  ا�ستنتاج  كل  تختبر  اأن  الطالبة  وعلى  ا�ستنتاجات  خم�سة  عبارة  كل  ويلي  الوقائع،  بع�س 

حدة وتقدر درجته بناء على العبارة الأ�سا�سية وتحدد ما اإذا كان ال�ستنتاج �سادقًا، اأو يحتمل 

اأو خاطئًا. وتُعطى الطالبة  اأو يحتمل خطوؤه،  اأو ذا بياناتٍ ناق�سةٍ لعدم توافر الأدلة،  �سدقه، 

درجة واحدة على كل نتيجة �سحيحة، وبذلك يكون مجموع درجات هذه المهارة )25( درجة 

وم�ستوى الإتقان فيها يعادل )20.0( درجة.

�سدق الاأداة

الختبارات  درجة  بين  الرتباط  معامل  بح�ساب  الداخلي  الت�ساق  التاأكد من �سدق  جرى 

النتائج  للمقيا�س ، وجاءت جميع  الكلية  الناقد مع الدرجة  التفكير  الفرعية الخم�سة لمهارات 

طُبق  وقد   ،)0.451-0.676( بين  الرتباط  معاملات  تراوحت  وقد   ،)2 )جدول  مر�سية 

الخالدي  ودرا�سة   ،)2008( اأمين  كدرا�سة  الدرا�سات  من  عدد  في  هذه  ب�سورته  المقيا�س 
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ال�سدق  من  التحقق  تم  كما  عالية.  �سدق  بموؤ�سرات  يتمتع  المقيا�س  اأن  اأثبتت  التي   )2012(

التجريبي للاختبار بتطبيق الختبار على عينة ا�ستطلاعية مكونة من )29( طالبة من طالبات 

اللغوية، وحُ�سِب ح�ساب زمن  للتاأكد من و�سوح فقرات الختبار، وال�سلامة  المتو�سطة  المرحلة 

تطبيق الختبار بـ)65( دقيقة، وذلك بح�ساب زمن انتهاء اأول طالبة من الإجابة على المقيا�س 

بـ)55( دقيقة، وزمن انتهاء اآخر طالبة من الإجابة بــ)65(، دقيقة ثم ح�ساب المتو�سط بينهما 

واإ�سافة )5( دقائق ل�سرح التعليمات. 

جدول 2

معاملات الارتباط بين درجة كل مهارة من مهارات التفكير الناقد والدرجة الكلية للمقيا�ص

الدللة معامل الرتباطمهارات التفكير الناقد

0.4940.00**معرفة الفترا�سات 

0.5970.00**التف�سير

0.5860.00**تقويم المناق�سات

0.6760.00**ال�ستنباط 

0.4510.00**ال�ستنتاج

ثبات الاأداة 

األفا كرونباخ للبيانات الناتجة من تطبيق الأداة على  جرى تبني ح�ساب معاملات الثبات 

عينة ا�ستطلاعية من طالبات ال�سف الأول المتو�سط، بلغ عددها )39( طالبة، وطالبات ال�سف 

ذلك تم  وبعد  طالبة،  المتو�سط )23(  الثالث  ال�سف  وطالبات  طالبة،  المتو�سط )25(  الثاني 

حُ�سِب معامل األفا كرونباخ لكل فقرة من فقرات الأداة وللاأداة ككل وقد بلغت قيم معامل األفا 

كرونباخ )0.75، 0.86، 0.82( لل�سفوف الأول والثاني والثالث المتو�سط على التوالي، وتعتبر 

هذه قيم مرتفعة ومقبولة للثبات )ح�سن، 1424هـ(.

الاأ�ساليب الاإح�سائية

ا�ستخدم البحث الأ�ساليب الإح�سائية الآتية:

ثبات المقيا�س. لح�ساب  كرونباخ  • األفا 
• المتو�سطات والنحرافات المعيارية لح�ساب م�ستوى اإتقان طالبات المرحلة المتو�سطة لمهارات 

التفكير الناقد ب�سكل عام وح�سب ال�سف الدرا�سي.

المرحلة  طالبات  اإتقان  م�ستوى  بين  الفروق  دللة  لح�ساب   (ANOVA) التباين  تحليل   •
المتو�سطة لمهارات التفكير الناقد وفقا لل�سف الدرا�سي.
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البعدية لمهارات التفكير الناقد وفقا لل�سف الدرا�سي. للمقارنات  توكي  • اختبار 
من �سرط الدورية لنتائج مقيا�س التفكير الناقد. للتحقق  ماكولي  • اختبار 

القيا�س المتكرر لنتائج مقيا�س التفكير الناقد. ذي  التباين  • تحليل 

نتائج البحث ومناق�ستها

: نتائج ال�سوؤال الرئي�ص ومناق�ستها اأولاًا

للاإجابة عن �سوؤال البحث الرئي�س الذي ين�س على: ما م�ستوى مهارات التفكير الناقد لدى 

طالبات المرحلة المتو�سطة بمدينة الريا�س؟ حُ�سِبت المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية 

لمهارات التفكير الناقد لدى طالبات المرحلة المتو�سطة. ويو�سح جدول )3( هذه المتو�سطات.

جدول )3(

م�ستوى اإتقان طالبات المرحلة المتو�سطة لمهارات التفكير الناقد

مهارات 

التفكير 

الناقد

ال�صف

لل�صفوف الثلاثة

الثالث المتو�صطالثاني المتو�صطالأول المتو�صط

المتو�صط 

الح�صابي

النحراف 

المعياري

المتو�صط 

الح�صابي

النحراف 

المعياري

المتو�صط 

الح�صابي

النحراف 

المعياري

المتو�صط 

الح�صابي

النحراف 

المعياري

معرفة 

الفترا�سات
20.562.7119.902.8519.782.3820.122.67

17.712.5417.673.3317.582.6417.582.82التف�سير

تقويم 

المناق�سات
18.182.6418.272.5718.552.7418.322.65

20.204.7419.602.9819.923.1119.943.49ال�ستنباط

5.172.345.142.155.192.405.172.26ال�ستنتاج

80.529.3778.1813.5579.8110.8779.6011.23المجموع

على  المتو�سطة  المرحلة  طالبات  لدرجات  الح�سابي  المتو�سط  اأن   )3( جدول  من  يت�سح 

مقيا�س واط�سون وجلا�سر لمهارات التفكير الناقد الكلية بلغ )79.60( بانحراف معياري قدره 

)11.23(، وهو اأقل من متو�سط درجة الإتقان بـ )106.4( درجة، بل واأقل من الم�ستوى المقبول 

تربويًا لوجود المهارات والذي حدد بن�سبة )60%( ويعادل )79.8( درجة من درجة المقيا�س 

الفترا�سات  معرفة  لمهارة  كان  متو�سط  اأعلى  اأن  الجدول  من  ويت�سح  درجة.   )133( الكلية 

ت�سل  لم  واإن  المهارة  وجود  المتو�سط  هذا  ويعك�س   )2.67( معياري  بانحراف   )20،12(

لم�ستوى الإتقان الذي يعادل )21.6( درجة، وجاء بعدها مهارة ال�ستنباط بمتو�سط درجات 

المناق�سات بمتو�سط درجات  بلغ )19.94(، وانحراف معياري )3.49(، تلاها مهارة تقويم 
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 ،)17.58( درجات  بمتو�سط  التف�سير  مهارة  ثم   ،)2.65( معياري  وانحراف   ،)18.32(

لهذه  المتو�سطة  المرحلة  امتلاك طالبات  المتو�سطات  وتعك�س هذه  وانحراف معياري )2.82( 

المهارات واإن لم ت�سل لم�ستوى الإتقان الذي يعادل )21.6( درجة. وجاء اأدنى متو�سط لمهارة 

المنخف�س  المتو�سط  هذا  ويعك�س   ،)2.26( معياري  بانحراف   )5.17( بلغت  التي  ال�ستنتاج 

جدًا �سعف امتلاك طالبات المرحلة المتو�سطة لهذه المهارة، حيث جاء المتو�سط اأقل بكثير من 

الم�ستوى المقبول تربويًا لمتلاك المهارة والذي حدد بن�سبة )60%( ويعادل )15.0( درجة.

وعلى م�ستوى ال�سف الدرا�سي، يت�سح من الجدول اأن مهارة معرفة الفترا�سات لل�سف 

الأول المتو�سط قد حققت اأعلى متو�سط )20.56( بانحراف معياري )2.71( وتعك�س وجود 

المهارة واإن لم ت�سل لم�ستوى الإتقان، وكان اأدنى متو�سط لمهارة ال�ستنتاج )5.14( وانحراف 

الناقد  التفكير  مهارات  متو�سطات  ترتيب  وجاء  المتو�سط.  الثاني  لل�سف   ،)2.15( معياري 

معرفة  مهارة  الآتي:  النحو  على  مت�سابهًا  المتو�سط  والثاني  المتو�سط  الأول  لل�سفين  تنازليًا 

الفترا�سات، مهارة ال�ستنباط، مهارة تقويم المناق�سات، مهارة التف�سير، ومهارة ال�ستنتاج؛ 

بينما اختلف عنهما ترتيب متو�سطات المهارات لل�سف الثالث المتو�سط حيث جاء اأعلى متو�سط 

لمهارة ال�ستنباط )19.92( وانحراف معياري )3.11(، وجاء ترتيب بقية المتو�سطات تنازليًا 

على النحو الآتي: مهارة معرفة الفترا�سات، مهارة التف�سير، مهارة تقويم المناق�سات، ومهارة 

ال�ستنتاج.

ويلاحظ من الجدول تقارب وتدني متو�سطات مهارة ال�ستنتاج لل�سفوف الثلاثة )5.17، 

ي�سير  ما  وهو  الترتيب،  على   )2.40  ،2.15  ،2.34( معيارية  بانحرافات   ،)5.19  ،5.14

لل�سعف ال�سديد اأو لعدم امتلاك الطالبات لهذه المهارة، حيث تعادل هذه المتو�سطات الن�سب 

المئوية )20.68%، 20.56%، 20.76%( على الترتيب، وهي ن�سب اأدنى بكثير حتى من ن�سبة 

وجود المهارة والمحددة تربويًا بـ)60 %( في هذا البحث.

المتو�سطة  اإلى تدني م�ستوى طالبات المرحلة  التي ت�سير  البحث  نتائج هذا  اتفاق  ويلاحظ 

لمهارات التفكير الناقد مع الدرا�سات ال�سابقة كدرا�سة الرافعي )2012( التي اأو�سحت تدني 

م�ستوى مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين في ال�سفين الثالث المتو�سط والأول الثانوي 

الح�سابي  للمتو�سط  ال�سديد  التدني  في  خا�سة  معها  وتتفق  وجلا�سر،  واط�سون  مقيا�س  على 

ا مع درا�سة  لمهارة ال�ستنتاج واإن اختلفت معها في ترتيب بقية المهارات؛ وتتفق هذه النتائج اأي�سً

الحدابي والفلفلي والعليي )2010(، ودرا�سة الحدابي والأ�سول )2012( التي اأ�سارت لمتلاك 

ومتدن  �سعيف  بم�ستوى  ولكن  وجلا�سر  واط�سون  مقيا�س  على  الناقد  التفكير  لمهارات  الطلبة 
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اأقل من الم�ستوى المقبول تربويًا، حيث حدد في هذا البحث الم�ستوى المقبول تربويًا لإتقان المهارة 

عمر  وحج  العريم  درا�سة  نتائج  مع  ا  اأي�سً وتتفق  للمقيا�س.  الكلية  الدرجة  من   )%80( بن�سبة 

مهارة  وفي ح�سول  المتو�سطة  المرحلة  طالبات  لدى  ال�ستنتاج  مهارة  تدني  الن�سر( في  )تحت 

معرفة الفترا�سات على المرتبة الأولى وتختلف معها في بقية المهارات الثلاثة.

ا مع نتائج درا�سة مرعي والنوفل )2007(، التي حددت الم�ستوى  وتتفق نتائج هذا البحث اأي�سً

المقبول تربويًا للمهارة على مقيا�س كاليفورنيا بن�سبة )80%(، ودرا�سة الجعافرة والخراب�سة 

)2007(، في تدني م�ستوى مهارات التفكير الناقد على مقيا�س كاليفورنيا، وتختلف معها في 

اأن النتائج ت�سير لوجود فروق دالة اإح�سائيًا ل�سالح طالبات ال�سف العا�سر )الأول الثانوي( 

مقارنة بالطلاب وذلك في مهارة ال�ستناج.

وت�سير هذه النتائج اإلى الحاجة الما�سة اإلى اإعادة النظر في مناهج المرحلة المتو�سطة لت�سمين 

الدرا�سات  نتائج  اأ�سارت  حيث  ا،  خ�سو�سً ال�ستنتاج  ومهارة  عمومًا  الناقد  التفكير  مهارات 

ال�سابقة للاأثر الإيجابي لطرائق التدري�س والبرامج التعليمية في تنمية مهارات التفكير الناقد 

والدرابكة،  البطو�س  2016؛  الناقة،  2016؛  )العتيبي،  الموهوبين  وغير  الموهوبين  الطلبة  لدى 

2017؛ عرفة والمقدادي، 2017(، الأمر الذي قد ي�سير ل�سعف برامج اإعداد المعلمين والمعلمات 

توؤكد  درا�سات  وجود  رغم  تدري�سهم،  في  المهارات  لهذه  وت�سمينهم  وعيهم  لعدم  يوؤدي  مما 

ت�سمين مهارات التفكير الناقد في الكتب الدرا�سية )العتيبي، 2015؛ الجبر وحج عمر، 2016 

اأ، ب؛ هادي، 2016(. 

ا: نتائج ال�سوؤال الفرعي الاأول ومناق�ستها ثانيًا

بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  هل  الأول:  الفرعي  البحث  �سوؤال  عن  وللاإجابة 

متو�سطات درجات مهارات التفكير الناقد لدى طالبات المرحلة المتو�سطة بمدينة الريا�س تعزى 

لل�سف الدرا�سي )الأول، الثاني، الثالث المتو�سط(؟ لتحديد ما اإذا كانت هناك فروق ذات دللة 

اإح�سائية في امتلاك الطالبات لمهارات التفكير الناقد الخم�س )معرفة الفترا�سات، التف�سير، 

تقويم المناق�سات، ال�ستنباط، وال�ستنتاج( ويمكن اأن تعزى لل�سف الدرا�سي )الأول، الثاني، 

الثالث المتو�سط(، ا�ستخدم تحليل التباين الأحادي (ANOVA)، ويو�سح جدول )4( نتائج 

تحليل التباين الأحادي وم�ستوى الدللة لكل مهارة.
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جدول رقم )4(

تحليل التباين)ANOVA)  لدلالة الفروق بين م�ستوى اإتقان طالبات المرحلة

 المتو�سطة لمهارات التفكير الناقد تعزى لل�سف الدرا�سي

الم�صدرنوع المهارة
مجموع 

المربعات

درجة 

الحرية

متو�صط مجموع 

المربعات
قيمة ف

م�صتوى 

الدللة

معرفة 

الفترا�سات 

75.743237.871بين المجموعات

5.3700.005 4252.9396037.053داخل المجموعات

4328.682605المجموع

التف�سير

2.59321.297بين المجموعات

0.1620.850 4806.7696027.985داخل المجموعات

4809.362604المجموع

تقويم المناق�سات

15.64827.824بين المجموعات

1.1120.330 4195.1675987.039داخل المجموعات

4210.815598المجموع

ال�ستنباط 

35.161217.581بين المجموعات

1.4460.236 6976.59357412.154داخل المجموعات

7011.754576المجموع

ال�ستنتاج

0.24320.122بين المجموعات

0.0240.977 2897.5035645.137داخل المجموعات

2897.746566المجموع

للاختبار ككل

570.7522285.376بين المجموعات

2.2690.104 75826.807603125.749داخل المجموعات

76397.559605المجموع

يت�سح من جدول )4( اأن قيمة )ف( للمقيا�س الكلي قد بلغت )2.269( عند م�ستوى الدللة 

)0.104( وهي قيمة غير دالة اإح�سائيًا مما ي�سير لعدم وجود فروق في اتقان مهارات التفكير 

الناقد الكلية يمكن اأن تعزى اإلى ال�سف الدرا�سي. ولكن يت�سح من الجدول وجود فروق دالة 

اإح�سائيًا في م�ستوى اإتقان مهارة معرفة الفترا�سات تعزى لل�سف الدرا�سي حيث كانت قيمة 

)ف( البالغة )5.370( دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى الدللة )0.005( مما ي�سير لوجود فروق 

جوهرية للعينات تختلف باختلاف ال�سف الدرا�سي في مهارة الفترا�سات في حين لم تظهر اأي 

فروق في بقية المهارات. ولتحديد ال�سف الدرا�سي الذي اأدى لهذه الفروق الدالة اإح�سائيًا تم 

ا�ستخدام المقارنات المتعددة لتوكي )جدول 5(.
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جدول )5(

جدول توكي للمقارنات البعدية

الدللةمتو�صط الفروقال�صفالمهارة

معرفة الفترا�سات

الأول المتو�سط

0.657450.034*الثاني المتو�سط

0.777240.008*الثالث المتو�سط

0.119900.901الثالث المتو�سطالثاني المتو�سط

معرفة  مهارة  اختبار  درجات  متو�سطي  بين  جوهرية  فروق  وجود   )5( جدول  من  يت�سح 

المتو�سط  الثاني  ال�سف  المتو�سط وعينة طالبات  الأول  ال�سف  الفترا�سات بين عينة طالبات 

ل�سالح عينة طالبات ال�سف الأول المتو�سط، وكذلك بين متو�سط درجات مهارة الفترا�سات 

بين عينة طالبات ال�سف الأول المتو�سط وعينة طالبات الثالث المتو�سط ل�سالح ال�سف الأول 

المتو�سط. 

وت�سير هذه النتائج اإلى اأن الطالبات لم يحدث لهن تح�سن دال اإح�سائيًا في مهارات التفكير 

الناقد عند انتقالهن من �سف درا�سي اأدنى اإلى �سف درا�سي اأعلى، وترى الباحثة اأن ال�سبب 

قد يعود ل�سعف ا�ستهداف هذه المهارات خلال التدري�س، ويوؤكد هذا ال�ستنتاج درا�سة العريم 

التفكير  مهارات  من   )%64.3( نحو  اأن  اإلى  نتائجها  اأ�سارت  التي  الن�سر(  )تحت  عمر  وحج 

الناقد ل يتم تفعيلها اأثناء التدري�س، ونظرًا لأن اكت�ساب مهارات التفكير الناقد ت�ستلزم تدريب 

فر�س  اإتاحة  اأن   (Harnadek, 1976) هارندك  درا�سة  عليه  اأكدت  ما  وهو  عليها  الطالبات 

التدرب والممار�سة الفعلية لمهارات التفكير الناقد للطلبة في ال�سفوف الدرا�سية تقع على عاتق 

ا مع نتائج الدرا�سات التي  المعلم، بحيث ينمي �سخ�سياتهم ويك�سبهم الثقة بالنف�س، وتتفق اأي�سً

عند  الناقد  التفكير  مهارات  تنمية  في  التدري�س  وا�ستراتيجيات  التعليمية  البرامج  اأثر  اأكدت 

تطبيقيها في تعليم محتوى المناهج الدرا�سية )العتيبي، 2016؛ الناقة، 2016؛ عرفة والمقدادي، 

2017(، وهو ما يوؤكد الحاجة لوعي المعلمات باأهمية هذه المهارات لت�سمينها في تدري�سهن. 

ثالثًا: نتائج ال�سوؤال الفرعي الثاني ومناق�ستها

بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  هل  الثاني:  الفرعي  البحث  �سوؤال  عن  وللاإجابة 

متو�سطات درجات مهارات التفكير الناقد تعزى لنوع المهارة )ال�ستنتاج، ومعرفة الفترا�سات، 

وال�ستنباط، والتف�سير، وتقويم الحجج(؟ جرى اأولً التحقق من تجان�س درجات اختبار مهارات 

التفكير الناقد با�ستخدام اختبار ماكولي للتحقق من �سرط الدورية )جدول 6(.
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جدول )6(

نتيجة اختبار ماكولي للتحقق من �سرط الدورية

الدللةدرجة الحرية (df)مربع كاي التقريبيقيمة اختبار ماكوليالمتغير

0.92344.82790.00التفكير الناقد

يت�سح من جدول )6( اأن قيمة نتيجة اختبار ماكولي )0.923( جاءت دالة اإح�سائيًا عند 

م�ستوى الدللة الح�سائية )0.00(، مما ي�سير اإلى وجود فروق جوهرية في التجان�س بين درجات 

مهارات التفكير الناقد، لذلك تم اأجري اختبار تحليل التباين ذي القيا�سات المتكررة )جدول 7(.

جدول )7(

تحليل التباين ذو القيا�ص المتكرر

المتغير
مجموع 

المربعات
(df) قيمة

متو�صط 

المربعات
الدللةف

 greenhouse-geisser 90124.7593.83423508.493950.120.00التفكير–اختبار

greenhouse-geisser )12868.0412162.2135.951التفكير )الخطاأ

بلغت  قد  المتكرر  القيا�س  ذي  التباين  تحليل  لختبار  )ف(  قيمة  اأن   )7( جدول  من  يت�سح 

وجود  اإلى  ي�سير  الدللة )0.00(، مما  م�ستوى  قيمة  اأن  دالة حيث  قيمة  وهي   )3950.12(

فروق جوهرية ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات درجات مهارات التفكير الناقد باختلاف 

قت المقارنات الثنائية )جدول 8(. نوع المهارة، وللتعرف على اتجاه هذه الفروق طُبِّ

جدول )8(

المقارنات الثنائية

الدللةمتو�سط الفروقالمهارة

معرفة الفترا�سات

2.5120.00*التف�سير

1.7980.00*تقويم المناق�سات

0.0960.540ال�ستنباط

15.0120.00*ال�ستنتاج

التف�سير

0.00-0.713*تقويم المناق�سات

0.00-2.416*ال�ستنباط

15.5010.00*ال�ستنتاج

تقويم المناق�سات

0.00-1.703*ال�ستنباط

13.2140.00*ال�ستنتاج

14.9170.00*ال�ستنتاجال�ستنباط
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نظرًا لأن الهدف من �سوؤال البحث الفرعي الثاني هو مقارنة المهارات اإح�سائيًا للتاأكد من 

الفروق اإذا كانت جوهرية، جرى التاأكيد على دللة الفروق اإح�سائيًا، ويت�سح من جدول )8( اأن 

م�ستوى اإتقان الطالبات لمهارة معرفة الفترا�سات كان الأف�سل وبفروق دالة اإح�سائيًا بالمقارنة 

بجميع المهارات عدا مهارة ال�ستنباط، كما اأن م�ستوى اإتقان الطالبات لمهارة ال�ستنباط كان 

يظهر  كما  الفترا�سات.  معرفة  مهارة  عدا  المهارات  بقية  من  اإح�سائيًا  دالة  وبفروق  اأف�سل 

من الجدول اأن م�ستوى اإتقان الطالبات لمهارة ال�ستنتاج كان الأ�سعف وبفروق دالة اإح�سائيًا 

مقارنة ببقية المهارات. 

وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة الرافعي )2012( التي اأو�سحت التدني ال�سديد لم�ستوى 

ا مع نتائج درا�سة  اإتقان مهارة ال�ستنتاج واإن اختلفت معها في ترتيب بقية المهارات؛ وتتفق اأي�سً

العريم وحج عمر )تحت الن�سر( في تدني مهارة ال�ستنتاج لدى طالبات المرحلة المتو�سطة وفي 

ح�سول مهارة معرفة الفترا�سات على المرتبة الأولى وتختلف معها في بقية المهارات الثلاثة.  

وقد يعود ذلك اإلى طبيعة كل مهارة من مهارات التفكير الناقد فكل مهارة تتطلب قدرات عقلية 

تختلف عن المهارة الأخرى. 

وفي العموم، تتفق نتائج هذا البحث مع نتائج الدرا�سات ال�سابقة في تدني م�ستوى مهارات 

التفكير الناقد لدى الطلبة في المرحلة البتدائية )حمدان، 2014(، والمرحلة المتو�سطة )العريم 

وحج عمر، تحت الن�سر(، والمرحلة الثانوية )الجعافرة والخراب�سة، 2007؛ الحدابي والأ�سول، 

2012(، ويمكن تف�سير تدني مهارات التفكير الناقد لدى طلبة التعليم العام في �سوء الدرا�سات 

ا اإلى تدني هذه المهارات لدى الطلبة-المعلمين بكليات التربية )مرعي ونوفل،  التي اأ�سارت اأي�سً

وعيهم  لعدم  ي�سير  قد  ما  وهو   ،)2013 محمد،  2010؛  والعليي،  والفلفلي  الحدابي  2007؛ 

باأهميتها وبالتالي عدم التاأكيد عليها في تدري�سهم رغم ت�سمينها في الكتب الدرا�سية )العريم 

وحج عمر، تحت الن�سر(. 

تو�سيات البحث

في �سوء نتائج البحث، جرى التو�سل اإلى التو�سيات الإجرائية الآتية:

تبني طرائق تدري�س  الناقد من خلال  التفكير  التركيز على مهارات  المعلمين على  - حث 

تتمحور حول مهارات التفكير ب�سكل عام والتفكير الناقد ب�سكل خا�س.

الناقد  التفكير  مهارات  ت�سمينها  م�ستوى  عن  للك�سف  المتو�سطة  المرحلة  مناهج  تحليل   -

المطلوب اإك�سابها للطلبة في هذه المرحلة.
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- التاأكد من ت�سمين برامج تدريب المعلمات على برامج لتنمية مهارات التفكير الناقد.

المرحلة  وطالبات  طلبة  امتلاك  م�ستوى  عن  الحالية  للدرا�سة  م�سابهة  درا�سات  اإجراء   -

البتدائية والمرحلة الثانوية لمهارات التفكير الناقد.
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