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�أثر ��ستخد�م ��ستر�تيجية �ل�سف �لمقلوب على تعلّم برمجة �لحا�سب 
بلغة �لفيجو�ل بي�سك و�لتجاه نحو تعلم برمجة �لحا�سب

�لملخ�س

تعلّم  ا�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب على  اأثر  التعرف على  اإلى  الدرا�سة  هدفت هذه 

منهج  الدرا�سة  اتبعت  وقد  البرمجة.  تعلم  نحو  والتجاه  بي�سك  الفيجوال  بلغة  برمجة الحا�سب 

ال�سف  )ا�ستخدام  الم�ستقل  المتغير  اأثر  على  للتعرف  تجريبي  �سبه  بت�سميم  التجريبي  البحث 

المقلوب( على المتغيرين التابعين )التح�سيل في البرمجة بلغة الفيجوال بي�سك والتجاه نحو تعلم 

الثاني في  الم�ستوى  طالباً من طلاب  وخم�سين  ثمانية  من  الدرا�سة  عينة  تاألفت  وقد  البرمجة(. 

تجريبية  اإحداهما  مجموعتين  اإلى  مق�سمين  الريا�ص،  بمدينة  المقررات  بنظام  الثانوية  المرحلة 

بالبرمجة،  المتعلقة  المعارف  في  تح�سيلي  اختبار  في  الدرا�سة  اأداة  وتمثلت  �سابطة،  والأخرى 

نحو  التجاه  لقيا�ص  ا�ستبانة  اإلى  بالإ�سافة  العملية،  البرمجة  مهارات  ي�سمل  عملي  واختبار 

تعلّم البرمجة. وقد اأظهرت النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.05( في 

ل�سالح  بالبرمجة  المتعلقة  المعارف  في  ال�سابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  بين  التح�سيل 

المجموعة التجريبية، كما اأظهرت النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.05( 

في التح�سيل الدرا�سي بين المجموعتين في مهارات البرمجة العملية بلغة الفيجوال بي�سك �ستوديو 

Visual Basic Studio، وذلك ل�سالح المجموعة التجريبية، كما اأظهرت النتائج وجود فروق 
ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.05( بين المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في اتجاه 

الطلاب نحو تعلم البرمجة وذلك ل�سالح المجموعة التجريبية.

الكلمات المفتاحية: ال�سف المقلوب، لغة الفيجوال بي�سك �ستوديو، برمجة الحا�سب، التح�سيل، التعلّم 

.ÊوÎالإلك

* تاريخ ت�سلم البحث: 2017/6/4م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2017/10/23م

�أ.د. ريا�س عبد �لرحمن �لح�سن د. يو�سف يحي �لفيفي
ق�سم المناهج وطرق التدري�ص

كلية التربية - جامعة الملك �سعود
وزارة التعليم

المملكة العربية ال�سعودية



49

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

18
  
ر

ـ
ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ـ
ب
ـ
�ص

 3
  
د

د
ع

ل
ا
  
19

د  
جل

لم
ا

The Effect of Using Flipped Classroom Strategy on Learning 
Computer Programing in Visual Basic and Students’ Attitudes 

Towards Learning Computer Programming

Abstract

The purpose of this study was to examine the effect of the Flipped Classroom 
Strategy on learning computer programing in Visual Basic Studio and attitudes 
toward learning computer programming among Saudi secondary students. 
The study adopted an experimental methodology with a quasi-experimental 
design, to examine the effect of the flipped classroom on achievement in 
computer programing in Visual Basic, and students' attitudes toward learning 
programing. The study sample consisted of 58 2nd level high school students. 
The sample was divided into two groups, experimental and control. An 
achievement test on computer programing knowledge and practical skills, and 
a questionnaire to explore students' attitudes toward learning programing were 
used to collect the study data. Findings showed that there were statistically 
significant mean differences between the experimental and the control groups 
in the academic achievement in programming knowledge and skills in favor 
for the experimental group. Moreover, the study found statistically significant 
mean differences between the experimental and the control groups in their 
attitudes toward learning programing in favor of the experimental group.

Keywords: Flipped Classroom, Visual Basic Studio, Computer Programming, 
Attitudes, e-Learning.

Dr. Yousef Y. Alfaifi Prof. Riyadh A. Alhassan
Ministry of Education King Saud University
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�لمقدمة
تاأثيًرا جلياً بالتطور التقني والمعلوماتي، ل �سيما مع تطور الحا�سب  تاأثر الميدان التعليمي 

الت�سالت،  تقنيات  وتطور  التعليمية،  العملية  في  المتعددة  والو�سائط  مهماته،  وتعدد  الآلي، 

ا، فقد اأعادت التقنية �سياغة الأدوار التي يقوم بها المعلم، والطالب، والكتاب،  وال�سبكات اأي�سً

الذي   Blended Learning المدمج  بالتعلم  ي�سمى  ما  ظهور  مع  �سيما  ل  الدرا�سة،  وغرفة 

تجمع  التي  الحديثة  ال�ستراتيجيات  من  عددٌ  معه  فظهرت  الحديثة،  المنهج  نظريات  دعم 

القرن  اأهداف  لتحقيق  الأمثل؛  التوظيف  وتوظيفها  الإلكتروني،  والتعلم  التقليدي  التعليم  بين 

 Flipped الواحد والع�سرين ومهاراته. ومن تلك ال�ستراتيجيات ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب

Classroom التي انبثقت من مفهوم التعليم المدمج، اإذ تعتمد فكرتها على عك�ص الدور الذي 

واجبًا  بكونه  المنزل  يوؤديه في  وما  واجباً منزلياً،  لي�سبح  الدرا�سي؛  الف�سل  الطالب في  يوؤديه 

ينفذه في ال�سف الدرا�سي، في�سهم في ال�ستغلال الأمثل لوقت الح�سة، من خلال اأداء مزيدٍ 

من الأن�سطة والتمرينات، والمناق�سة، والإجابة عن الت�ساوؤلت، وتثبيت المفاهيم لدى الطلاب، 

وي�سمن  التعلم،  على  وقدراتهم  الطلاب،  بين  الفردية  الفروق  ومراعاة  المتعثرين،  ومتابعة 

الو�سول بهم اإلى م�ستويات التفكير العليا )خليفة، 2013(.

وتعتمد ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب على مفهوم التعلم الن�سط، اإذ ينتج المعلم مقاطع الفيديو 

 Bergmann( الإنترنت  �سبكة  ين�سرها لطلابه من خلال  ثم  بنف�سه، ومن  المقرر  التي تغطي 

and Sams, 2012(. اأو يختار مقاطع معدة �سلفًا منا�سبة لأهداف الدر�ص، وقد يكلف المعلم 

ون�سرها  منها،  التاأكد  ثم  ومن  المقرر،  مو�سوعات  ل�سرح  فيديو؛  مقاطع  باإنتاج  اأحيانًا طلابه 

 .)Prud'homme, 2016( للطلاب، ويوؤيد ذلك برود هوم

ال�سف  لطلاب  الدرو�ص  تقديم  في  الم�ستخدمة  المتعددة  الو�سائط  تلك  تتنوع  اأن  ويمكن 

 ،)Presentations( اأو عرو�ص تقديمية ،)Interactive book( المقلوب ما بين كتاب تفاعلي

�أثر ��ستخد�م ��ستر�تيجية �ل�سف �لمقلوب على تعلّم برمجة �لحا�سب 
بلغة �لفيجو�ل بي�سك و�لتجاه نحو تعلم برمجة �لحا�سب
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اأو محا�سراتٍ �سوتية )podcasts(، اإل اأن الفيديو هو الأكثر ا�ستخداماً )متولي، 2015(، وبعد 

قيام الطلاب بالطلاع على محتوى الدر�ص في المنزل، يعودون للف�سل الدرا�سي الذي ي�سبح 

ور�سة تدريبية للمناق�سة، والبحث، وتنفيذ الأن�سطة، في�سهم في زيادة تفاعل الطلاب، وتزيد 

فر�سة م�ساركاتهم، وتظهر لديهم اأ�سئلة ونقا�سات؛ لطلاعهم الم�سبق على المحتوى، وعلى المعلم 

الف�سل  داخل  به  يكلفهم  ما  خلال  من  طلابه،  لدى  الدر�ص  اأهداف  جميع  تحقق  من  التاأكد 

الدرا�سي من اأن�سطة، وتدريبات ونقا�سات حول مو�سوع الدر�ص )ال�سرمان، 2015(.

وتعمل ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب على تفريد التعليم، اإذ اإن الطلاب يكون لديهم فر�سة 

لتعلم المفوهات الجديدة في الوقت المنا�سب لهم، وكيفما ي�ساوؤون، وباأي و�سيلة متاحة لهم، من 

خلال الفيديو الذي يعده المعلم بعناية لمحتوى الدر�ص، وين�سره لهم عبر اإحدى من�سات م�ساركة 

اإمكاناتهم، و�سرعة تعلمهم، وبهذا ي�سمن و�سولهم  للتعلم بح�سب  ليتيح لهم المجال  الفيديو؛ 

اإلى م�ستويات التفكير الدنيا، ومن ثم يبداأ با�ستغلال وقت الح�سة الدرا�سية؛ لحل الأن�سطة، 

والتدريبات؛ للو�سول بهم اإلى مهارات التفكير العليا )الكحيلي، 2015(. 

من  المقلوب في عدد  ال�سف  اأثر  تناولت  التي  الدرا�سات  من  وجود عدد  الرغم من  وعلى 

مو�سوعات الحا�سب، اإل اأن البرمجة تعد من اأهم المو�سوعات التي تُدرّ�ص في مقررات الحا�سب 

الآلي، اإذ اإن برمجة الحا�سب تُعد مهارة مهمة، تقود الطلاب اإلى تنمية مهارات حل الم�سكلات 

المواقف  تناول  لهم  وتتيح  ال�سليم،  المنطقي  التفكير  مهارات  لديهم  وتنمي  والمعقدة،  المركبة 

ولذا  والتق�سي،  ال�ستك�ساف  مهارات  اإك�سابهم  اإلى  بالإ�سافة  اإبداعي،  باأ�سلوب  والم�سكلات 

تعد البرمجة من الأ�ساليب والإجراءات التي ت�ساعد على التعبير عن حاجات الطلاب، وتنمية 

الطلاب في  وا�سحًا في تح�سيل  تدنيًا  هناك  اأن  2012(. غير  )الب�سيوني،  العقلية  مهاراتهم 

البرمجة ب�سكل عام، ل �سيما في مهارات اإنتاج الم�ساريع بلغة برمجة الفيجوال بي�سك في مقرر 

الحا�سب الآلي؛ نتيجةً لما يعانيه الطلاب من �سعوبة بالغة في كتابة الخوارزميات البرمجية، 

)طه،  الب�سيطة  البرامج  كتابة  عن  ف�سلًا  النتائج  وا�ستقراء  الن�سياب،  مخططات  وفهم 

وجود   )Lepp & Tonisson, 2015( وتوني�سون  ليب  لحظ  كما   .)2015 وفودة،  والعطار، 

�سعوبات، يواجهها الطلاب في تعلم لغات البرمجة ل �سيما في كتابة البرامج.

تعليم  في  تو�سعاً  يلحظ  ال�سعودية  العربية  المملكة  في  الآلي  الحا�سب  مقررات  في  والمتاأمل 

الطلاب، وتدريبهم كثيراً من المعارف، والمفاهيم، والمهارات الحا�سوبية، وخ�سو�ساً فيما يخ�ص 

البرمجة،  مو�سوعات  على  تركز  الثانوية  المرحلة  مقررات  واأ�سبحت  الآلي،  الحا�سب  برمجة 

والتحكم بالروبوت، وتدريب الطلاب على مهارات التفكير المنطقي من خلال عدد من لغات 

برمجة  ولغة   ،)Visual Basic Studio( �ستيديو  البي�سك  الفيجوال  برمجة  كلغة  البرمجة: 
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الأجهزة الذكيّة اإن اإ�ص بي �ستيديو )NSB/AppStudio( ولغة �سكرات�ص )Scratch( وغيرها. 

وعلى الرغم من اأهمية تناول ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في تدري�ص مقررات الحا�سب الآلي 

ب�سكلٍ عام، والبرمجة ب�سكل خا�ص، اإل اأن هناك ندرةً في الدرا�سات –في حد علم الباحثين- 

اأثر  التي تناولت هذه ال�ستراتيجية في تدري�ص برمجة الحا�سب، ومن هنا تنبع اأهمية درا�سة 

ا�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في تعلّم برمجة الحا�سب بلغة الفيجوال بي�سك، والتجاه 

نحو تعلم برمجة الحا�سب.

��ستر�تيجية �ل�سف �لمقلوب

جديدة  �سيغ  تبني  يتطلب  التطوير  وهذا  التعليمية،  العملية  بتطوير  المتقدمة  الدول  تهتم 

في  النظري  الم�ستوى  على  القائم  التربوي  الفكر  تغير  اإذ  نظامية،  منهجية  اأ�س�ص  على  تعتمد 

العملية  تطوير  لعمليات  اأ�سبحت غير ملائمة  التي  والتعلم الحالية  التعليم وطرائقه  اأ�ساليب 

التعليمية، ل �سيما مع التقدم التقني الحالي في ال�سبكات، والأجهزة التقنية ب�سكل عام، وتطور 

�سبكة الإنترنت وتطبيقاتها التي كان لها دورٌ مهم في العملية التعليمية، فظهرت اأ�ساليب وطرائق 

حديثة للتعليم والتعلم، و�سهلت على المعلمين ا�ستخدام ا�ستراتيجيات وطرائق فاعلة للتدري�ص، 

يحتاجون  التي  التعليمية  الموارد  اإلى  الو�سول  لهم  واأتاحت  التعلم،  في  مرونة  للطلاب  ووفرت 

اإليها، واأوجدت التقنية و�سائل وقنوات للتوا�سل بين الطلاب ومعلميهم، فالتعليم الإلكتروني، 

والتعلم عن طريق الإنترنت، ونظم اإدارة المحتوى، والتعلم المدمج، والتعلم المقلوب كلها نماذج 

من تطبيقات �سبكة الإنترنت في العملية التعليمية، اأ�سف اإلى ذلك اأن تراكم المعرفة، وت�سخمها 

عامل مهم اأدى اإلى ظهور اأ�ساليب، وا�ستراتيجيات متنوعة للتعلم: ومنها ا�ستراتيجية ال�سف 

المقلوب )ال�سرمان، 2015(. 

 Active( الن�سط  التعلم  مثل  حديثة:  تربوية  اأ�س�ص  على  المقلوب  ال�سف  مفهوم  ويعتمد 

Learning(، والتعلم الت�ساركي بين الطلاب )Student Collaborative Learning(، والتعلم 

 ،)Course Broadcasting( ال�سوتي  بالت�سجيل  والتعلم   ،)Blended Learning( المدمج 

ومن ثم تكون قيمة قلب الف�سل الدرا�سي في ا�ستغلال وقت الح�سة الدرا�سية لأغرا�ص تدري�سية 

في  مهاراتهم  وتختبر  المحا�سرة،  محتوى  في  والمناق�سة  ال�سوؤال،  الطلاب  ي�ستطيع  اإذ  اأخرى، 

تطبيق المعارف، والعلوم، وتفاعل بع�سهم مع بع�ص اأثناء التدريب العملي، والن�ساطات الدرا�سية 

)الكحيلي، 2014(.

�أ�س�س تنفيذ ��ستر�تيجية �ل�سف �لمقلوب ومعاييرها

لكي تنفذ ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب بفاعلية وكفاءة ل بد من مراعاة عدد من المعايير 
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المهمة لتنفيذ ال�سف المقلوب، ومنها: توفير تعلم مرن، اإذ ي�ستطيع الطالب اأن يتعلم في اأي وقت، 

وفي اأي مكان، اإ�سافةً اإلى اأن العملية التعليمية تتمركز حول الطالب، لأنه محور العملية التعليمية، 

الف�سل؛  خارج  الطلاب  عليه  يطلع  اأن  يجب  الذي  المحتوى  يحدد  المعلم  اأن  ذلك  اإلى  واأ�سف 

ا�ستراتيجية  اأن  المعلوم  ومن  الن�سط،  التعلم  ا�ستراتيجية  لتطبيق  الف�سل؛  في  الوقت  لي�ستغل 

ال�سف المقلوب تعتمد على معلم متقن، اإذ اإن دوره في ال�سف المقلوب اأكبر من دوره في التعلم 

م المعلم داخل الف�سل التغذية الراجعة الفورية للطلاب، وتقييم عملهم، ويجب  التقليدي، فيقدِّ

على الطالب ا�ستغلال الوقت في المنزل في م�ساهدة المحتوى، واكت�ساب المعارف التي تعتمد على 

تنفيذ  لتوظيفها في  الإلكتروني  التعلم  بيئة  المعلم من  ي�ستفيد  اأن  الفيديو عادةً، ويمكن  تقنية 

ال�ستراتيجية ب�سهولة، ومهارة عالية )ال�سرمان، 2015؛ الكحيلي، 2015(. 

وهناك عنا�سر اأ�سا�سية لتنفيذ ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب، وتتمثل في التعرف على محتوى 

الدر�ص، واكت�ساب المعرفة من الطلاب قبل الذهاب للف�سل، من خلال م�ساهدة و�سائط فيديو، 

اأو بث مرئي عبر الويب، وعلى المعلم تحفيز طلابه للاطلاع على محتوى الدرو�ص، ويجب اأن 

خلال  من  منازلهم،  في  عليه  اطلعوا  الذي  للمحتوى  الطلاب  فهم  لتقييم  اآلية  هنالك  يكون 

الدر�ص،  لمو�سوع  الطلاب  فهم  مدى  لمعرفة  للمعلم  اأدوات  ت�سكل  التي  العمل  واأوراق  الأن�سطة 

تلك  اأن  وزيادة على ذلك  التو�سيح،  اإلى مزيد من  التي تحتاج  الطلاب  لدى  ال�سعف  ونقاط 

يميز  ما  وهو  التفكير،  من  عليا  م�ستويات  اإلى  للو�سول  بالطالب  تتدرج  اأن  يجب  الأن�سطة 

.)Cynthia, 2013( ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب

مميز�ت �ل�سف �لمقلوب وفو�ئده

ا�ستراتيجية  با�ستخدام  التدري�ص  اأن  اإلى  ال�سابقة  والدرا�سات  الأدبيات،  من  عددٌ  اأ�سارت 

ب�سكل  الح�سة  وقت  ا�ستثمار  منها:  عدة  تعليمية  ومميزات  تربوية،  فوائد  له  المقلوب  ال�سف 

للنقا�ص،  ا  مخ�س�سً الح�سة  وقت  فيكون  الدر�ص،  على  مطلع  وهو  الطالب،  يح�سر  اإذ  جيد، 

ا�ستراتيجية  اأن  ناهيك عن  للطلاب،  عليا  معرفية  م�ستويات  يحقق  ما  وهو  الأن�سطة،  وتنفيذ 

ال�سف المقلوب ت�ساعد في خلق علاقة قوية بين الطالب والمعلم، بحكم الن�ساط والتفاعل الذي 

يح�سل داخل الح�سة بعك�ص الطريقة التقليدية التي تجعل الطالب جامدًا، ومتلقياً للمعلومة 

الطلاب،  م�ستوى تح�سيل  تزيد  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  ي�ساعد في جعل  ما  وهذا  فقط، 

اأنها  المعلوم  ومن  التفكير،  من  عليا  م�ستويات  اإلى  بهم  وت�سعد  ال�ستيعابية،  قدراتهم  وتطور 

التعليم،  للتقنية الحديثة في  التقنية، وت�سجع على ال�ستخدام الأمثل  تك�سر حواجز ا�ستخدام 

وتعطي الطلاب دافعاً للاطلاع على المحتوى قبل الح�سة الدرا�سية، عن طريق اإجراء الطلاب 
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لتقييم  اآلية  توفير  اإلى  بالإ�سافة  الإنترنت،  �سبكة  واجبات، عبر  كتابة  اأو  لختبارات ق�سيرة، 

م�ستوى ا�ستيعاب الطلاب، فالختبارات، والواجبات الق�سيرة التي يجريها الطلاب هي موؤ�سر 

على نقاط ال�سعف، والقوة في ا�ستيعابهم للمحتوى، في�ساعد المعلم على التعامل معها )خليفة، 

2016؛ ال�سرمان، 2015؛ متولى، 2015(.

والزمان،  المكان،  اختيار  في  للطلاب  الكاملة  الحرية  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  وتوفر 

الفر�سة  اإتاحة  الطلاب، من خلال  الفردية بين  الفروق  وتراعي  بها،  يتعلمون  التي  وال�سرعة 

لإعادة عر�ص المحتوى اأكثر من مرة، ناهيك عن توفير تغذية راجعة فورية للطلاب من المعلمين 

ويتيح  التفاعلي،  الفيديو  تقنية  ا�ستخدم  اإذا  المحتوى  الف�سل، وعند عر�ص  في الح�سة داخل 

ال�سف المقلوب التوا�سل، والتعاون بين الطلاب، من خلال العمل في مجموعات ت�ساركية �سغيرة، 

الح�سة  عن  غيابهم  عن  الناتج  الطلاب  تعوي�ص  في  م�ساعدة  و�سيلة  يعدّ  اأنه  اإلى  بالإ�سافة 

 Bergmann &( و�سامز  برجمان  واأ�ساف   ،)2015 الكحيلي،  2015؛  )ال�سرمان،  الدرا�سية 

اأو  فئة معينة،  اأو  اأنه غير محدد بم�ستوى معين،  المقلوب  ال�سف  اأن ما يميز   )Sams, 2012

مو�سوع معين، فهو متاح متى ما كان لدى المعلم الإرادة الجادة لتطبيقه، ويتيح اأي�سا �سفافية 

اأكبر لأولياء الأمور؛ للاطلاع على الطريقة، والمحتوى الذي يتعر�ص له اأبناوؤهم. 

منا�سبته  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  اأن من مزايا  الرو�ص وعمارة )2016(  اأبو  واأ�ساف 

في  �سعوبات  لديهم  من  وحتى  الدرا�سي،  الم�ستوى  منخف�سي  والطلاب  المتفوقين،  للطلاب 

ال�ستيعاب،  في  الذاتية  ل�سرعتهم  تبعاً  الفيديو  م�ساهدة  يمكنهم  اإذ  الدرا�سي،  التح�سيل 

فالطلاب المتفوقون يمكن اأن يفهموا الدر�ص من المرة الأولى، في حين يمكن للطلاب منخف�سي 

الجهد  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  وتوفر  مرة.  من  اأكثر  م�ساهدته  اإعادة  الدرا�سي  الم�ستوى 

والوقت على المعلم، ذلك اأنه لن ي�سرح الدر�ص مرة اأخرى؛ لأنه م�سجل لدى الطلاب، ويمكنهم 

م�ساهدته تبعاً لظروفهم. 

خطو�ت تطبيق �ل�سف �لمقلوب

اإيجازها في  المت�سل�سلة، ويمكن  بناءً على عدد من الخطوات  وينفذ  المقلوب  ال�سف  ق  يطبَّ

الآتي:

�لتخطيط: ويت�سمن تحديد اأهداف الدر�ص، واختيار المحتوى، والأ�سلوب التقني الذي �سيقدم 

به المحتوى، وتحديد المهمات، والن�ساطات المطلوب تنفيذها من الطلاب، بالإ�سافة اإلى تحديد 

اأ�سلوب التقويم المنا�سب لأهداف الدر�ص.

متعددة،  و�سائط  �سكل  على  المحتوى  يعدّ  الدر�ص،  اأهداف  على  بناءً  �لدر�س:  محتوى  �إعد�د 
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تفاعلي  كتاب  بين  ما  للطلاب،  المحتوى  تقديم  في  الم�ستخدمة  المتعددة  الو�سائط  هذه  وتتنوع 

�سوتية  محا�سراتٍ  اأو   ،)Presentations( تقديمية  عرو�ص  اأو   ،)Interactive book(

)Podcasts(، اإل اأن الفيديو هو الأكثر ا�ستخداماً )متولي، 2015(. 

م�ساركة �لمحتوى ون�سره للطلاب: ويكون ذلك من خلال اإحدى المن�سات الإلكترونية، اأو اأنظمة 

اإدارة التعلم، والمهم هنا مراعاة �سهولة و�سول الطلاب اإليه.

التاأكد من متابعة الطلاب للمحتوى: ويمكن التاأكد من خلال اإ�سافة ن�ساط ي�سير في نهاية 

عر�ص المحتوى، ويمكن ال�ستفادة من تقنية الفيديو التفاعلي في ذلك. فتحديد اأن�سطة التعلّم 

التي ينفذها الطلاب قبل ح�سورهم لل�سف الدرا�سي اأمر مهم للغاية، ويجب مراعاة تح�سين 

هذه الأن�سطة، والمهام باأ�ساليب التحفيز التي تدفعهم لتنفيذها.

تحديد اأن�سطة التعلّم التي ينفذها الطلاب اأثناء ال�سف: حيث فيخ�س�ص جزءٌ من بداية 

الح�سة لعر�ص اأهم النقاط المت�سمنة في الدر�ص، وبعدها يطلب من الطلاب تنفيذ عدد من 

الأن�سطة، والتدريبات التي يعدها المعلم قبل الدر�ص ب�سكل فردي، اأو جماعي.

قبل  الدرا�سية،  الح�سة  انتهاء  بعد  الن�ساطات  تنفيذ  ي�ستمر  �ل�سف:  بعد  ن�ساطات  تنفيذ 

الدر�ص فيمكن تكليف الطلاب باإكمال الن�ساطات التي لم تكتمل اأثناء الف�سل، وتكليفهم بتنفيذ 

م�سروعات في اإطار مو�سوع الدر�ص.

�لتقويم: يقا�ص اأداء الطلاب بالأدوات التي يراها المعلم التي يمكن اأن تقي�ص مدى تحقق اأهداف 

اختبارات  اإجراء  ا  اأي�سً التقويم  ويت�سمن  لهم،  الراجعة  التغذية  تقديم  �سرورة  مع  الدر�ص، 

ق�سيرة داخل الف�سل الدرا�سي؛ للتاأكد من ا�ستيعاب محتوى الدر�ص، بالإ�سافة اإلى تكليفهم 

بعمل بع�ص الواجبات، والتطبيق العملي لم�ساريع الطلاب بح�سب طبيعة الدر�ص، ويمكن في نهاية 

الح�سة توزيع اأوراق عمل للطلاب، وحل تدريبات واأن�سطة بطريقة نموذجية. )Justin, 2014؛ 

الحنان واأحمد، 2016(.

دور �لمعلم في �سوء �ل�سف �لمقلوب

ا منّا يعتقد اأن دور المعلم في ال�سف المقلوب يت�ساءل، خ�سو�ساً واأن  على الرغم من اأن بع�سً

الطلاب يتلقون معارفهم من م�سادر مختلفة، ول ي�سرح الدر�ص مبا�سرة لطلابه في الح�سة، 

اإل اأنه في الحقيقة يقوم بدورٍ اأكبر واأكثر مهنية من المعلم التقليدي، اإذ اإن المعلم في ا�ستراتيجية 

الدنيا )التذكر  التفكير  بالطلاب من م�ستويات  يتمحور تركيزه على الرتقاء  المقلوب  ال�سف 

والفهم( التي تكون في المنزل اإلى م�ستويات عليا: كالتطبيق، والتحليل، والتركيب، والإبداع التي 

ي�سبح تركيز المعلم عليها اأثناء الح�سة الدرا�سية، وم�ساعدة الطلاب في الو�سول اإلى الفهم 
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العميق للمعرفة، وفهم والتطبيق العملي، وهذه ل تح�سل غالباً اإل بوجود المعلم، ويمكن تحديد 

الدور الذي من المحتمل قيام المعلم به في �سوء ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في عدة مراحل هي: 

مرحلة التخطيط: وتت�سمن تحديد المحتوى وتحليله، واأهداف الدر�ص، والفئة العمرية للطلاب، 

ومرحلة التنفيذ: وتت�سمن توفير المادة العلمية على �سكل فيديو، اأو غيره من الو�سائط، ويُف�سل 

اأن يعدّها المعلم بنف�سه، من خلال بناء مادة علمية مت�سل�سلة، ومترابطة كما لو كنت ت�ستعر�ص 

اآخرون، مع �سرورة  اأنتجها  اأو ا�ستخدام و�سائط متعددة جيدة،  الدر�ص في الح�سة ال�سفية، 

م�ساركة  اإلى  بالإ�سافة  الأخطاء،  من  وخلوها  منا�سبتها،  من  والتاأكد  العلمية،  المادة  مراجعة 

والتاأكيد على  الن�سر، وموعده،  واإخطارهم بمكان  لي�ساهدوها  الإلكترونية مع الطلاب؛  المادة 

مطالعتهم للمادة. ثم تاأتي مرحلة المتابعة، من خلال التاأكد من م�ساهدة الطلاب للفيديو من 

خلال عمل اختبار ق�سير في بداية الح�سة الدرا�سية، اأو من خلال ا�ستخدام تقنيات اأخرى: 

اأو نقا�سات عبر ال�سبكة. ثم تاأتي مرحلة التطبيق ال�سفي، وتت�سمن هذه  كالفيديو التفاعلي، 

التقويم  المعلم  يطبق  واأخيًرا  العمل،  واأوراق  الأن�سطة،  واإعداد  ال�سفية،  البيئة  تهيئة  المرحلة 

الكحيلي،  2015؛  )ال�سرمان،  المطلوبة  الكفايات  مع  ومطابقتها  المخرجات،  لتقييم  التكويني؛ 

2015؛ الزهراني، 2015(.

واأ�سافت الذويخ )2014( اأن المعلم في ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب يُعد كالموجه والم�ساعد 

والمحفز للطلاب، وي�سرف على �سير الن�ساطات، ويقدم الدعم للطلبة الذين يحتاجون اإلى مزيدٍ 

من الإي�ساح. فيق�سي المعلم مزيدًا من الوقت في التفاعل مع طلابه داخل الف�سل، ويتمكن من 

التعمق اأكثر بالن�ساطات التعليمية الفعالة مع الطلاب.

دور �لطالب في �سوء �ل�سف �لمقلوب

في ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب تتغير اأدوار كل من الطالب، والمعلم تغيراً كلياً، اإذ اإن التعلم 

يكون متمحورًا حول الطالب، وقد اأ�سار بيرجمان و�سامز )Bergman & Sams, 2012( اإلى 

الأدوار التي يمكن اأن يوؤديها الطالب في ال�سف المقلوب، تتمثل في م�ساهدة المحتوى التعليمي 

في المنزل، والم�ساركة والتفاعل ب�سكل ن�سط في اإنتاج المعرفة، وتكوين بنيته المعرفية، وي�ستطيع 

تقويم تعلمه، وتقديم التغذية الراجعة لنف�سه ولزملائه، وملاحظة تقدم تعلمه، واأ�سافت الذويخ 

)2014( اأن الطالب في ال�سف المقلوب يتحول اإلى باحث، وم�ستخدم للتقنية بفاعلية، من خلال 

التعلم خارج الف�سل الدرا�سي، ومعزز التفكير الناقد، والتعلم الذاتي، واأن يبني خبرته بنف�سه، 

ومهاراته على التوا�سل والتعاون مع زملائه؛ ليحقق بذلك مهارات القرن الحادي والع�سرين 

في التعليم. 
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التغلب عليها  و�سبل  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  تواجه تطبيق  التي  وال�سعوبات  المعوقات 

المعوقات  اأن هناك بع�ص  اإل  المقلوب ومميزاتها  ال�سف  ا�ستراتيجيات  اأهمية  الرغم من  على 

الطلاب  لدى  التكنولوجيا  توافر  عدم  اأهمها:  ومن  ال�ستراتيجية  هذه  تطبيق  من  تحد  التي 

توافر  عدم  اإلى  اإ�سافة  المقلوب،  ال�سف  ا�ستراتيجية  تنفيذ  من  يحد  فقد  المطلوب،  بال�سكل 

المهارة اللازمة لدى المعلم في التعامل مع الأجهزة التقنية، والبرمجيات، ومواقع الويب، ي�سكل 

 Stone,( �ستون  واأ�ساف   .)2015 )ال�سرمان،  ال�ستراتيجية  هذه  تنفيذ  اأمام  كبيراً  عائقا 

2012( اأن ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب قد تكون جديدة على الطلاب، ولم يعتادوا عليها، وهو 

ما قد يجعلهم ل يف�سلونها، وقد يولد لديهم مقاومة تجاه هذه ال�ستراتيجية.

اإل اأن تلك المعوقات يمكن التغلب عليها، من خلال عدد من الإجراءات التي تتمثل في تغيير 

موقف المعلم تجاه تطبيق ال�ستراتيجية، من خلال اطلاعه على تجارب ناجحة في هذا المجال، 

بالإ�سافة اإلى تقديم الدعم، والتدريب الكافي للمعلمين في التعامل مع التقنية، وال�ستفادة منها 

اإلى متخ�س�سين  التي ل تحتاج  ال�سهلة  البرامج  توافر  التعليمية، مع �سرورة  المواد  اإعداد  في 

�سبكة  توافر  عدم  م�سكلة  على  التغلب  ويمكن   ،)2016 واأحمد،  والحنان  2015؛  )اإ�سماعيل، 

على  المتعددة  الو�سائط  المتمثل في  الدر�ص  تخزين محتوى  الطلاب، من خلال  لدى  الإنترنت 

من  نوع  وجود  على  الحر�ص  مع  وغيرها،  التخزين  كاأ�سطوانات  محمولة:  تخزين  و�سائط 

�سرورة  مع  المنزل،  في  الو�سائط  هذه  متابعة  على  يحر�سوا  كي  للطلاب؛  والتعزيز  التحفيز، 

تاأكد المعلم من م�ساهدة جميع الطلاب للمحتوى الدرا�سي المحدد لهم قبل ح�سورهم للف�سل 

الدرا�سي )ال�سرمان، 2015(.

�أدو�ت تنفيذ �ل�سف �لمقلوب

المقلوب،  ال�سف  ا�ستراتيجية  تطبيق  الم�ساعدة في  والو�سائل  الأدوات  يوجد عدد كبير من 

ل  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  تنفيذ  في  ل�ستخدامها  والمنا�سبة  ال�سهلة  الأدوات  تلك  ومن 

 Active كبرنامج  الحا�سب:  �سا�سة  ت�سجيل  برامج  الآلي  الحا�سب  مقررات  تدري�ص  في  �سيما 

Presenter الذي ي�سمح بت�سجيل ال�سا�سة، مع اإ�سافة ر�سوم تو�سيحية على الفيديو، بالإ�سافة 

اإلى تحرير الفيديو، فهو اأداة منا�سبة لإن�ساء و�سائط فيديو؛ ل�سرح مو�سوعات الحا�سب الأدائية 

لذات  يُ�ستخدم  اأن  يمكن  الذي   Camtasia "كمتازيا"  برنامج  اإلى  بالإ�سافة  والتطبيقات، 

والمعارف  وتو�سيحها  المفوهات  ل�سرح  رقمية  ق�س�ص  اإن�ساء  الحا�سب  لمعلم  ويمكن  الغر�ص، 

اأنيميت"  "قو  اأو موقع   ،www.powtoon.com "بوتون" المتعلقة بالحا�سب، من خلال موقع 

خلال  من  التفاعلي  الفيديو  تقنية  من  ال�ستفادة  للمعلم  ويمكن   ،www.goanimate.com
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لو�سائط  التفاعلية  اإ�سافة  خلاله  من  يمكن  الذي   https://edpuzzle.com بزل  اإيد  موقع 

وتتطلب  للفيديو،  م�ساهدته  خلال  للطالب  تظهر  اأ�سئلة  كاإ�سافة  المعلم:  اأنتجها  التي  الفيديو 

للتحقق من  الم�ستمر؛  التقييم  نوعًا من  يعدّ  الذي  الفيديو  الإجابة عنها لإكمال م�ساهدة بقية 

اأهداف الدر�ص لدى الطالب، وما يميز الموقع هو اإمكان ربط و�سائط الفيديو التفاعلية بف�سول 

قوقل الدرا�سية Google Classroom التي هي الأخرى يمكن الإفادة منها: كنظام اإدارة تعلم 

ت�سهل على المعلم اإر�سال كل ما يعده من و�سائط، اأو روابط متعلقة بالمادة الدرا�سية للطلاب، 

اأي  التوا�سل مع معلميهم في  اإليهم ب�سهولة، وت�ساعدهم في  الو�سول لكل ما ير�سل  وتتيح لهم 

وقت، واإر�سال اأعمالهم وواجباتهم التي يُكلّفون بها.

معايير ت�سميم �لفيديو في �ل�سف �لمقلوب

التي  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  تنفيذ  يعتمد عليها  التي  الو�سائط  اأهم  الفيديو من  يعدّ 

يف�سلها الطلاب )متولي، 2015(، اإذ اإن الفيديو يجمع عدة و�سائط )ن�سو�ص و�سور واأ�سوات( 

للواقع، ولذا  اأكثر جذباً، وت�سويقاً، ومحاكاةً  الفيديو  في و�سيط واحد، وهو ما يجعل م�ساهدة 

يعد من اأكثر الو�سائط ا�ستخداماً وانت�ساراً في هذا النوع من التعليم، ويرجع ذلك لعدة اأ�سباب 

اأهمها: اأنه يعطي الطالب تحكماً في عملية التعلم من حيث الإعادة والتقديم والتاأخير، و�سهولة 

اإعداد الفيديو من خلال اأدوات �سهلة ومجانية، و�سهولة ن�سره للطلاب، وا�ستخدامه في اأي وقت، 

كما ي�ساعد المعلم على مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب )ال�سرمان، 2015(. 

ومعاييره،  اإنتاجه  اأ�س�ص  ومراعاة  الفيديو،  بت�سميم  العتناء  المقلوب  ال�سف  معلم  وعلى 

)Prud'homme, 2016; Bergmann & Sams, 2012؛ ال�سرمان، 2015( ومن ذلك اأن 

يكون الفيديو بت�سميم عالي الجودة، والحديث فيه بلغة �سهلة ومفهومة، واأن ي�سمل الأهداف 

�سكّ  ل  واإعادته، ومما  العر�ص  وتقديم  والتوقف،  العر�ص  اإعادة  واإمكان  الدر�ص،  المحددة في 

اأن احتواء الفيديو على نوع من التفاعلية، وطرح الت�ساوؤلت، و�سد انتباه الطلاب ت�ساعد على 

اإبعاد الملل، وتـجعل الفيديو اأكثر جذباً للطلاب، مع مراعاة ق�سر مدة الفيديو، بحيث يتراوح 

ما بين 10-15دقيقة، بالإ�سافة اإلى بع�ص الأمور الفنية اأو التقنية الأخرى: كاإتقان التعامل مع 

البرمجيات اللازمة لت�سجيل الدرو�ص، وتحريرها، ورفعها على من�سات التعلم. 

واأ�ساف ال�سرمان )2015( اأنه لي�ص بال�سرورة اأن يكون الفيديو الم�ستخدم من اإنتاج المعلم 

التدري�ص يمكنهم  اأو حديثو  التعليمي،  الفيديو  اإنتاج مقاطع  نف�سه، فالمعلمون قليلو الخبرة في 

ال�ستعانة بمقاطع فيديو جيدة لمعلمين اآخرين؛ لأن الهدف هو تح�سين العملية التعليمية، ورفع 

تح�سيل الطلاب، مع مراعاة حفظ حقوق مُعدي الفيديو.
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�سكل )1(
يو�سح علاقة ��ستر�تيجية �ل�سف �لمقلوب بهرم بلوم )�ل�سرمان، 2015(.

�ل�سف �لمقلوب وم�ستويات بلوم �لمعرفية

في ال�سف المقلوب يكون دور الطالب اإيجابياً بل هو محور العملية التعليمية واأ�سا�سها ولذا فاإن 

التعرف على مخرجات العملية التعليمية ونتاجها اأمر في غاية الأهمية. فعند ربط ا�ستراتيجية 

ال�سف المقلوب وما يحدث خلالها من اإجراءات مع ت�سنيف بلوم للم�ستويات المعرفية يت�سح 

لمحتوى  متابعته  والفهم( من خلال  )التذكر،  الدنيا  الم�ستويات  يكت�سب  المنزل  الطالب في  اأن 

الدر�ص، بينما يكون وقت الح�سة مخ�س�ساً لتح�سيل الم�ستويات العليا )التطبيق، والتحليل، 

والتركيب، والتقويم( من ت�سنيف هرم بلوم كما يت�سح ذلك في ال�سكل 1 )ال�سرمان، 2015(.

�لبرمجة بلغة �لفيجو�ل بي�سك

مفهوم مهارة �لبرمجة 

ي�سعى الإن�سان اإلى توظيف الحا�سب للقيام باأعمال متعددة في مجالت الحياة كافة، ويكمُن 

تنفيذها  المطلوب  الأوامر  واإعطائه  الحا�سب،  مع  التوا�سل  كيفية  في  ذلك  في  الحقيقي  ال�سر 

وهنا ياأتي دور لغات البرمجة التي تمثل الو�سيط ما بين الإن�سان والحا�سب. فمن خلال هذه 

اللغات يمكن للاإن�سان اأن يحدد الأوامر والتعليمات التي يريد من الحا�سب تنفيذها، لذلك فاإن 

الهتمام بلغات البرمجة اأ�سبح وا�سعاً جداً، ومن اأ�سهر اللغات عالية الم�ستوى التي ت�ستخدم في 

مجال التعليم لغة فيجوال بي�سك )محيي الدين، والبناء، 2008(. وتهدف مقررات الحا�سب في 



60

د. يو�سف �لفيفي، �أ.د. ريا�س �لح�سن �أثر ��ستخد�م ��ستر�تيجية �ل�سف �لمقلوب في تعلّم برمجة �لحا�سب ...

20
18

  
ر

ـ
ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ـ
ب
ـ
�ص

 3
  
د

د
ع

ل
ا
  
19

د  
جل

لم
ا

التعليم العام اإلى اإك�ساب الطلاب مهارات البرمجة في لغة الفيجوال بي�سك والتي عرفها عابد 

)2007( باأنها قدرة الطالب على تزويد الحا�سوب بالخطوات الدقيقة التف�سيلية التي تو�سله 

 Visual Basic لحل الم�سائل العلمية اأو م�ساألة معينة الأوامر والتعليمات الخا�سة بلغة برمجة

التي ي�ستخدمها ويوظفها المبرمج لبناء وت�سميم البرامج المختلفة التي تحقق اأهدافًا معينة. 

 Visual Basic لغة فيجو�ل بي�سك

للغة  باإ�سدارها �سركة ميكرو�سوفت تطويرًا  التي قامت  بي�سك،  لغة البرمجة فيجوال  تُعد 

بي�سك، وهي من لغات البرمجة المرئية عالية الم�ستوى، والم�سممة خ�سي�ساً للمبتدئين، ذلك 

البرمجة  لغات  من  �سهولة  اأكثر  معها  التعامل  جعل  ما  وهو  الر�سومية  الواجهة  ت�ستخدم  اأنها 

 Windows الأخرى. وت�ستخدم لغة فيجوال بي�سك لت�سميم برامج تعمل في بيئة نظام الت�سغيل

)محيي الدين، والبناء، 2008(. وتمر كتابة البرامج بلغة الفيجوال بي�سك بثلاث مراحل هي: 

الأوامر  كتابة  الأدوات، )2(  تلك  و�سبط خ�سائ�ص  الأدوات  واإدراج  الواجهات  ت�سميم   )1(

البرمجية اللازمة، )3( تنفيذ البرنامج والتاأكد من خلوه من الأخطاء البرمجية )اأبو الدهب، 

.)2011

�لخ�سائ�س �لم�ستركة بين لغات �لبرمجة

هناك ت�سابهٌ كبيٌر بين معظم لغات البرمجة المرئية، فمعظم هذه اللغات ت�سترك في بع�ص 

لغات  بين  الم�ستركة  للبرمجة  العامة  المهارات  بع�ص  في  ت�سابه  يوجد  كما  والقواعد،  الأوامر 

كتابة  ومهارة  للبرنامج،  التخطيط  ومنها   )2014 وخ�سر،  وم�سطفى،  )وزيري،  البرمجة 

ومهارة  والثوابت،  المتغيرات  مع  التعامل  ومهارة  الن�سياب،  مخططات  ور�سم  الخوارزميات، 

والدوال.  والم�سفوفات  التكرارية،  التعامل مع الحلقات  ومهارة  ال�سرطية،  التعامل مع الجمل 

وقد اأ�سار وزيري، وم�سطفى، وخ�سر )2014( اإلى اأهمية تنمية مهارات البرمجة لدى الطلاب 

في مراحل التعليم المختلفة، ذلك اأنها ت�ساعد في تنمية قدرات الطلاب الذهنية، وتنمي مهارات 

التفكير المنطقي لدى الطلاب وقدرتهم على حل الم�سكلات. 

طرق تقييم مهار�ت �لبرمجة با�ستخد�م �لفيجو�ل بي�سك

اأ�سار كل من محمد وعلي وعلاء )2015( اإلى اأن تقييم مهارة البرمجة في لغة الفيجوال 

بي�سك يتم في الجانب المعرفي والجانب المهاري. اإذ اإن تقييم الجانب المعرفي يخت�ص بالمعلومات 

التح�سيلية  الختبارات  با�ستخدام  تقييم هذا الجانب  ويتم  المهارة،  بتعلم  والمعارف الخا�سة 

المهارة  اأداء  على  الطالب  قدرة  بقيا�ص  فيهتم  المهاري  الجانب  تقييم  اأما  المختلفة.  باأنواعها 

العملية بال�سرعة والدقة المطلوبة في كتابة الأوامر البرمجية وخلوها من الأخطاء. 
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 Karaca & Ocak,( واأوكاك  كراكا  من  كل  قام  فقد  ال�سابقة  بالدرا�سات  يتعلق  وفيما 

للطلبة  الدرا�سي  التح�سيل  المقلوب في  التعلم  تاأثير  التعرف على  اإلى  بدرا�سة هدفت   )2017

الجامعيين، وتكونت عينتها من 220 طالباً يدر�سون في الهند�سة الميكانيكية وبرمجة الحا�سوب 

اأك�ساراي. وتم اختيار الخوارزميات والبرمجة كمحتوى درا�سي، لما يواجهه طلاب  في جامعة 

التجريبي،  المنهج  الدرا�سة  اتبعت  وقد  البرمجة.  في  كبيرة  تعليمية  �سعوبات  من  الجامعة 

كبير  فرق  وجود  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  وقد  اأ�سابيع،   8 لمدة  التجريبية  المعالجة  تطبيق  وتم 

طبقت  التي  التجريبية  المجموعة  ل�سالح  لذلك  التح�سيل  في  الطلاب  درجات  متو�سط  بين 

ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب. واأ�سار الباحثان اإلى اأن تطبيق ا�ستراتيجية الف�سول المقلوبة تعد 

 Tsai,( و�سيلة فعّالة للتعلم وزيادة التح�سيل الأكاديمي. وفي درا�سة مماثلة لت�ساي و�سن وليو

Shen, & lu, 2015( حيث هدفت درا�ستهم �سبه التجريبية اإلى التعرف على اأثر ا�ستراتيجية 

ال�سف المقلوب مع التعلم القائم على الم�ساكل في تطور اأداء للطلاب، وقد تكونت عينة الدرا�سة 

من 144 طالباً من المرحلة البتدائية، وتم تطبيق ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في مو�سوع اإنتاج 

الدرا�سة،  نتائج  لتحليل  المطلوبة  والو�سفية  الكمية  البيانات  وقد تم جمع  الإلكتروني،  الكتاب 

اأداء الطلاب التح�سيلي نتيجةً ل�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف  التي اأظهرت تح�سناً كبيراً في 

المقلوب. 

ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  على  التعرف  اإلى  درا�سته  هدفت  فقد   )2015( البلا�سي  اأما 

التعلم المقلوب في تنمية مهارات مقرر العمليات الإلكترونية لطالبات دبلوم اإدارة مراكز التعلم 

من  مكونة  العينة  وكانت  الأثر  قيا�ص  في  التجريبي  �سبه  المنهج  وا�ستخدمت  حائل،  بجامعة 

في  العينة  اأفراد  درجات  متو�سط  بين  اإح�سائياً  دال  فرق  وجود  النتائج  واأظهرت  طالبة،   32

اإلى  اأثره  ويرجع  البعدي  التطبيق  ل�سالح  التح�سيلي  الختبار  في  والبعدي  القبلي  التطبيقين 

اإلى  هدفت  درا�سة  اأجرى   )2015( الزهراني  اأن  كما  المقلوب.  التعلم  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام 

التعرف على اأثر ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في م�ستوى تح�سيل عينة من طلاب كلية التربية 

ح�سب ت�سنيف بلوم Bloom للمهارات المعرفية )التذكر، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب، 

اإلى  العينة  تق�سيم  تم  اإذ  الإلكتروني،  التعليم  مقرر  في  العزيز  عبد  الملك  بجامعة  التقويم( 

مجموعتين فتم تدري�ص المجموعة ال�سابطة با�ستخدام اأ�سلوب المحا�سرة التقليدي اإ�سافة اإلى 

تزويد الطلاب بم�سادر اإلكترونية للتعلم بعد المحا�سرة الر�سمية، والأخرى مجموعة تجريبية 

تم تطبيق ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب عليها با�ستخدام مقاطع الفيديو التعليمي، وقد اأ�سارت 

النتائج اإلى اأنه ل يوجد اأثر لتوظيف ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب على م�ستوى تح�سيل الطلاب 

عند م�ستوى التذكر والفهم. بينما كان لهذه ال�ستراتيجية اأثر على م�ستوى تح�سيل الطلاب 
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عند الم�ستويات المعرفية العليا )التطبيق، والتحليل، والتركيب، والتقويم(.

الدرا�سية  والمراحل  التخ�س�سات  من  عددٍ  في  اأثرٌ  المقلوب  ال�سف  ل�ستراتيجية  كان  كما 

اأثر  عن  الك�سف  اإلى  هدفت  التي   )Olakanmi, 2017( اأولكانمي  درا�سة  في  كما  المختلفة، 

ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في التح�سيل الأكاديمي في مادة الكيمياء، اإذ تكونت عينة درا�سته 

الت�سميم  الباحث  ا�ستخدم  الثانوية وقد  المرحلة  الأولى من  ال�سنة  من 66 طالباً يدر�سون في 

ع�سوائية،  بطريقة  مجموعتين  اإلى  الطلاب  تق�سيم  وتم  درا�سته.  طبيعة  على  بناءً  التجريبي 

مقروءة  ومواد  فيديو  خلال  من  المحتوى  لها  قدم  حيث  تجريبية  مجموعة  كانت  اإحداهما 

بالطريقة  تدري�سها  تم  �سابطة  والأخرى  الدرا�سية،  الح�سة  ح�سور  قبل  المنزل  في  لمتابعتها 

التقليدية. وا�ستخدم الباحث اأداة الختبار التح�سيل اإلى جانب المقابلات مع الطلاب بهدف 

جمع البيانات المطلوبة. واأظهرت هذه الدرا�سة نتائج اإيجابية في التح�سيلي الدرا�سي للطلاب، 

ال�سابطة.  المجموعة  من  بكثير  اأعلى  التجريبية  المجموعة  طلاب  اأداء  تقييمات  جميع  وكانت 

التح�سير  خلال  من  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  من  ا�ستفادوا  الطلاب  اأن  الباحث  واأ�ساف 

الدرا�سة  اأو�ست  كما  اأقرانهم  مع  تفاعلية  بيئة  لديهم  وكونت  للمدر�سة،  قبل الح�سور  للدر�ص 

باأهمية تدريب المعلمين وتاأهيلهم لتطبيق ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب لآثارها الإيجابية في تعلّم 

الطلاب ودعمها للتعلم الن�سط.

اأما ال�سعدون )2016( فقد اأجرت درا�سة �سبه تجريبية للك�سف عن اأثر ا�ستراتيجية ال�سف 

المقلوب على تح�سيل الطلبة ور�ساهم عن مقرر تطبيقات تقنية المعلومات والت�سال في التعلم 

والتعليم، وقد تكونت المجموعة التجريبية من 44 طالبة تم تدري�سهن با�ستخدام ا�ستراتيجية 

ال�سف المقلوب، وتكونت المجموعة ال�سابطة من 48 طالبة تم تدري�سهن بالطريقة التقليدية، 

تم  التي  المجموعة  ل�سالح  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  الدرا�سة،  نتائج  اأظهرت  وقد 

تدري�سها با�ستخدام ال�سف المقلوب في متو�سط التح�سيل، وكذلك في م�ستوى ر�سى الطالبات 

عن المقرر. اأما اأبانمي )2016( فقد هدفت درا�سته اإلى التعرف على اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية 

ال�سف المقلوب في تدري�ص مادة التف�سير في التح�سيل الدرا�سي والتجاه نحو المادة لدى طلاب 

ال�سف الثاني الثانوي، وقد تكونت عينة البحث من 60 طالباً بمجمع الملك عبد الله التعليمي 

بالريا�ص، وتم تق�سيمها اإلى مجموعتين: تجريبية وعددها 30طالباً و�سابطة وعددها 30طالباً. 

وقد اأظهرت نتائج البحث وجود اأثر اإيجابي كبير لتدري�ص التف�سير با�ستراتيجية ال�سف المقلوب 

في تنمية التح�سيل الدرا�سي وتح�سين اتجاهات طلاب المجموعة التجريبية نحو مادة التف�سير. 

وفي درا�سة مماثلة لعبد الغنى )2016( هدفت اإلى التعرف على فاعلية ا�ستخدام ا�ستراتيجية 

الثانوية، وقد  التاريخ لدى طلاب المرحلة  التعلم المقلوب في التح�سيل وبقاء الأثر في تدري�ص 
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اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سط درجات طلاب المجموعة 

التجريبية وطلاب المجموعة ال�سابطة في التطبيق البعدي لختبار التح�سيل الدرا�سي ل�سالح 

المجموعة التي ا�ستخدمت ال�سف المقلوب. 

اأما فيما يخ�ص التجاه فقد قام كلارك )Clark, 2015( باإجراء درا�سة للتعرف على اأثر 

ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب على التح�سيل واتجاه الطلاب في مادة الريا�سيات، ولجمع بيانات 

الدرا�سة ا�ستخدم الختبار القبلي والبعدي بالإ�سافة اإلى ا�ستبانة م�سحية للتعرف على اتجاه 

الطلاب قبل وبعد المعالجة التجريبية، بالإ�سافة اإلى المقابلات ال�سخ�سية، اإذ طبق درا�سته على 

عينة من الطلاب الذين تم اختيارهم ب�سكل ع�سوائي وطبق معهم ال�ستراتيجية، وعلى الرغم 

من اأن نتائج الدرا�سة لم تظهر تغيرات كبيرة على م�ستوى التح�سيل الدرا�سي بين المجموعتين 

ال�سابطة والتجريبية يمكن اأن تُعزى ل�ستراتيجية ال�سف المقلوب، اإل اأن النتائج التي تو�سلت 

اإليها الدرا�سة ك�سفت عن تجاوب وتقبل الطلاب ل�ستراتيجية ال�سف المقلوب، كما زادت ن�سبة 

انخراطهم في التعلّم مقارنةً بالطريقة التقليدية، كما لحظ الباحث تح�سناً وا�سحاً في تفاعل 

الطلاب، وتعاونهم ب�سكل اإيجابي. اأما عثمان )2016( فقد هدفت درا�ستهما اإلى الك�سف عن 

تكونت  وقد  المادة  نحو  الطالبات  واتجاهات  العلوم،  مادة  المقلوب في  ال�سف  ا�ستراتيجية  اأثر 

عينة البحث من 56 طالبة، تم اختيارهن بطريقة ع�سوائية من مدر�ستين مختلفتين، واأظهرت 

النتائج عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية تعزى لأثر طريقة التدري�ص، كما جاءت اتجاهات 

الطالبات نحو مادة العلوم اإيجابية وبدرجة متو�سطة. 

عبد  اأبانمي،2016؛  2016؛  )ال�سعدون،  ال�سابقة  الدرا�سات  نتائج  معظم  اتفقت  وقد 

 Karaca ;2017 ،Tsai, Shen, & lu, 2015; Olakanmi الغنى،2016؛ البلا�سي، 2015؛

التح�سيل  ا�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب ل�سيما في  Ocak, 2017 &;( على فاعلية 

تغيرات  وجود  عدم  اأظهرت  التي   )Clark, 2015( الدرا�سات  بع�ص  عك�ص  على  الدرا�سي، 

المقلوب،  ال�سف  ل�ستراتيجية  تُعزي  الريا�سيات  مادة  في  للطلاب  الدرا�سي  التح�سيل  في 

الطلاب واتجاهاتهم نحو تطبيق  لمواقف  اإيجابية  اأظهرت وجود تغيرات  اأنها  الرغم من  على 

بين  فروق  وجود  عدم   )2015( الزهراني  درا�سة  اأظهرت  كما  المقلوب.  ال�سف  ا�ستراتيجية 

المعرفة  المقلوب عند م�ستويات  ال�سف  وا�ستخدام  التقليدية  ا�ستراتيجية المحا�سرة  ا�ستخدام 

الدنيا ولكن لحظ وجودها عند م�ستويات المعرفة العليا ل�سالح ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب. 

وكذلك درا�سة عثمان )2016( التي لم تدعم نتائجها ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب.
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م�سكلة �لدر��سة
تنمية  اإلى  تهدف  اإذ  الآلي،  الحا�سب  مقررات  في  كبيرة  اأهمية  الحا�سب  برمجة  لموا�سيع 

والإبداعي  المنطقي  التفكير  مهارات  وتنمي  الطلاب،  لدى  عليا  ومهارية  معرفية  مهارات 

لمواجهة  مهماً  اأمراً  ت�سكل  والتي  للم�سكلات،  واأ�ساليب حل  قدرات تحليلية،  وتك�سبهم  لديهم، 

من  البرمجة  تُعد  ولذا  معها،  ويتفاعلون  الطلاب  يواجهها  التي  الحياتية  والم�ساكل  المواقف 

الأ�ساليب والإجراءات التي ت�ساعد الطلاب على التعبير عن حاجاتهم وتنمية مهاراتهم العقلية 

)الجابري، 2005؛ البي�سوني، 2012(.

وقد لحظ ليب وتوني�سون )Lepp & Tonisson, 2015( وجود �سعوبات يواجهها الطلاب 

في تعلّم لغات البرمجة، وكتابة البرامج. واأ�سار كل من طه والعطار وفودة )2015( اإلى وجود 

تدنٍّ وا�سح في تح�سيل الطلاب في اختبارات البرمجة ال�سيئية، وكذلك مهارات اإنتاج البرامج 

بلغة برمجة الفيجوال بي�سك في مقرر الحا�سب الآلي، نتيجةٍ لما يعانيه الطلاب من �سعوبةٍ بالغة 

عن  ف�سلًا  النتائج  وا�ستقراء  الن�سياب،  مخططات  وفهم  البرمجية،  الخوارزميات  كتابة  في 

كتابة البرامج الب�سيطة. كما لحظ وزيري، وم�سطفى، وخ�سر )2014( عزوف الطلاب عن 

تعلّم البرمجة، وانخفا�ص تح�سيلهم الدرا�سي فيها، وعدم قدرتهم على ا�ستيعاب اأوامر ودوال 

لغة برمجة الفيجوال بي�سك، وعزوا ذلك اإلى اأ�سلوب تدري�سها التقليدي وتقديمها للطلاب ب�سكلٍ 

ل يحتوي على اأي عنا�سر جذب. كما اأ�سار كل من يو�سف وزهران وعلاء الدين )2015( اإلى 

وجود �سعوبات يواجهها الطلاب في فهم وتعلّم لغة برمجة الفيجوال بي�سك، ل �سيما في التطبيق 

العملي؛ لما لحظوه من تدني م�ستويات تح�سيل الطلاب في لفة برمجة الفيجوال بي�سك.

واأ�سارت درا�سة محمد، والقط، واأبو رية )2014( اإلى وجود �سعف في م�ستوى الطلاب في 

معمل  المخ�س�ص في  الوقت  اأن  كما  البرمجية،  الأوامر  كتابة  البرمجة وخ�سو�ساً  مو�سوعات 

الحا�سب ل يكفي لكتابة البرامج وم�ساعدة كل طالب على حدة. مما اأدى اإلى عزوف الطلاب 

عن تعلم لغات البرمجة.

وبالإ�سافة اإلى ما �سبق فاإن الباحثين قد لحظا من خلال اطلاعهما على ميدان تدري�ص 

الحا�سب الآلي في مدار�ص التعليم العام، ولقاءاتهما مع معلمي وم�سرفي مادة الحا�سب، وجود 

�سعف في قدرات الطلاب في فهم الم�سائل البرمجية، و�سياغة حلها، وتحليل الم�سائل البرمجية 

ب�سكل عام.  البرمجة  وتعلم  البرمجية،  الأوامر  كتابة  البرامج، ف�سلًا عن  ومعرفة مخرجات 

مو�سوعات  تدري�ص  في  التقليدية  الطرق  ا�ستخدام  اإلى  راجعًا  ال�سعف  ذلك  يكون  اأن  ويمكن 

البرمجة في مقررات الحا�سب الآلي على الرغم من اأهميتها البالغة في مقررات الحا�سب.
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وقد اأثبتت ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب من خلال عدد من الدرا�سات فاعليتها في عددٍ من 

المجالت والمو�سوعات الدرا�سية )اأبانمي، 2016؛ عبد الظاهر، 2016؛ اإ�سماعيل، 2015؛ عبد 

الغني، 2016؛ الحنان، واأحمد، 2016؛ البلا�سي،2015؛ الزهراني، 2015؛ حميد، 2016( وفي 

�سوء مراجعة الدرا�سات والبحوث ال�سابقة التي تناولت اأثر ال�سف المقلوب على التعلم، تبين 

اأثر ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في تعلّم  �سح الدرا�سات -في حد علم الباحثين- التي تناولت 

برمجة الحا�سب بلغة الفيجوال بي�سك. وقد تك�سف للباحثين اأن هنالك تدنيًا في تعلم برمجة 

لتوظيف  حاجة  توجد  كما  ال�سعودية،  العربية  بالمملكة  المتو�سطة  المرحلة  طلبة  لدى  الحا�سب 

واأثرها في  البرمجة  تعلم  اأثرها على  وتق�سي  البرمجة  تعليم  المقلوب في  ال�سف  ا�ستراتيجية 

اتجاهات الطلاب نحو تعلم البرمجة ويمكن تلخي�ص م�سكلة الدرا�سة في ال�سوؤال الآتي: ما اأثر 

ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في تعلّم برمجة الحا�سب والتجاه نحو تعلم البرمجة؟

�أهمية �لدر��سة
تكمن اأهمية الدرا�سة في النقاط الآتية:

-  ندرة الدرا�سات التي تناولت اأثر ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في تعلّم برمجة الحا�سب- على 

حد علم الباحثين-.

المهارات  اكت�ساب  في  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  على  التعرف  في  الرغبة   -

برمجة  تعلم  نحو  والتجاه  بي�سك،  الفيجوال  بلغة  الحا�سب  ببرمجة  المتعلقة  والمعارف 

الحا�سب لدى طلاب ال�سف الأول الثانوي.

لمعلمي  جديدة  اأ�ساليب  تقديم  في  نتائج  من  اإليه  تتو�سل  قد  ما  خلال  من  الدرا�سة  اإ�سهام   -

الحا�سب الآلي في تدري�ص مقررات الحا�سب الآلي.

- الم�ساعدة في التغلب على بع�ص الم�سكلات التي تواجه معلمي الحا�سب والمتمثلة في الفروقات 

الفردية بين الطلاب، وعدم كفاية اأجهزة معمل الحا�سب المدر�سي.

على  قائمة  اإثرائية  اأن�سطة  اإ�سافة  في  الآلي  الحا�سب  مناهج  م�سممي  الدرا�سة  تفيد  قد   -

ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب اإلى دليل المعلم.

- توجيه الهتمام لدى الطلاب ومعلمي الحا�سب اإلى اأهمية تعلم الحا�سب الآلي مدى الحياة 

نظراً لطبيعة المادة المتجددة ب�سكل م�ستمر، مما يتطلب المتابعة والطلاع على م�ستجدات 

الحا�سب ب�سكل م�ستمر.
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�أ�سئلة �لدر��سة
�سعت الدرا�سة اإلى الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

بلغة  بالبرمجة  المتعلقة  المعارف  اكت�ساب  في  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  ما   -

الفيجوال بي�سك لدى طلاب الم�ستوى الثاني مقررات؟

بلغة  العملية  البرمجة  مهارات  اكت�ساب  في  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  ما   -

الفيجوال بي�سك لدى طلاب الم�ستوى الثاني مقررات؟

- ما اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في اتجاه طلاب الم�ستوى الثاني مقررات نحو 

تعلم برمجة الحا�سب بلغة الفيجوال بي�سك �ستوديو؟

�أهد�ف �لدر��سة
�سعت الدرا�سة اإلى تحقيق الأهداف الآتية:

- التعرف على اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في اكت�ساب المعارف المتعلقة بالبرمجة 

بلغة الفيجوال بي�سك لدى طلاب ال�سف الأول الثانوي.

البرمجة(  )مهارات  اكت�ساب  في  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  على  التعرف   -

العملية بلغة الفيجوال بي�سك لدى طلاب ال�سف الأول الثانوي.

- التعرف على اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في اتجاه طلاب ال�سف الأول الثانوي 

نحو تعلم برمجة الحا�سب بلغة الفيجوال بي�سك.

فر�سيات �لدر��سة
�سعت الدرا�سة الحالية اإلى التحقق من �سحة الفرو�ص الآتية:

درجات  متو�سطي  بين   )0.05  ≥  α م�ستوى  )عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  ل   -

طلاب المجموعة التجريبية ودرجات طلاب المجموعة ال�سابطة في اختبار المعارف المتعلقة 

بالبرمجة بلغة فيجوال بي�سك �ستوديو.

- ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية )عند م�ستوى α ≤ 0.05( بين متو�سطي درجات طلاب 

المجموعة التجريبية ودرجات طلاب المجموعة ال�سابطة في اختبار مهارات البرمجة العملية 

بلغة فيجوال بي�سك �ستوديو.

- ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية )عند م�ستوى α ≤ 0.05( بين اتجاهات الطلاب نحو 

فيجوال  بلغة  البرمجة  وحدة  در�ست  التي  التجريبية  المجموعة  في  الحا�سب  برمجة  تعلم 
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المجموعة  في  الطلاب  واتجاهات  المقلوب،  ال�سف  ا�ستراتيجية  با�ستخدام  �ستوديو  بي�سك 

ال�سابطة التي در�ست نف�ص الوحدة بالطريقة التقليدية.

حدود �لدر��سة
تم اإجراء الدرا�سة وفق المحددات الآتية:

- اقت�سرت الدرا�سة على وحدة البرمجة بلغة فيجوال بي�سك �ستوديو في مقرر الحا�سب وتقنية 

المعلومات 1 )بنظام المقررات( والمعدة من وزارة التعليم بالمملكة العربية ال�سعودية.

بنظام  الثاني  الم�ستوى  الثانوي  التعليم  طلاب  من  ق�سدية  عينة  على  الدرا�سة  اإجراء  تم   -

المقررات في ثانوية ال�سفا بمدينة الريا�ص. 

الدرا�سي  العام  من  الثاني  الدرا�سي  الف�سل  خلال  التجريبية  المعالجة  اإجراء  تم   -

.)2018/2017(

م�سطلحات �لدر��سة
�ل�سف �لمقلوب: عرفه ال�سرمان )2015( باأنه: نمط من الأنماط الحديثة للتعليم وهو يعد اأحد 

فيديوهات  الدرا�سي من خلال  الف�سل  الطلاب خارج  تدري�ص  يتم  اإذ  المدمج،  التعلم  اأ�سكال 

الطلاب  اأ�سئلة  بالإجابة عن  المعلم  ويقوم  الدرا�سي  الف�سل  الإنترنت، في  على  تو�سع  تعليمية 

والتعامل مع م�سكلات الطلاب التي واجهتهم اأثناء متابعة الفيديو.

فيها  توظف  مق�سودة،  وتعليم  تعلم  ا�ستراتيجية  باأنه:   )2015( الكحيلي  عرفته  كما 

تكنولوجيا التعليم لأجل تو�سيل المحتوى الدرا�سي للطالب، قبل الح�سة، وخارجها ل�ستغلال 

وقت الح�سة، في حل الواجب المنزلي وللممار�سة الفعلية للمعرفة عبر الأن�سطة المختلفة، مع 

اإمكانية تفعيل الو�سائط الجتماعية في التعلم.

ا�ستخدام  باأنه عبارة عن   )Bergmann & Sams, 2014( كما عرفه بيرجمان و�سامز 

التكنولوجيا بهدف تعليم الطلاب خارج الف�سل الدرا�سي، وا�ستغلال وقت الح�سة الدرا�سية 

في مناق�سة الطلاب وعمل المجموعات التعاونية، وحل م�سكلات تعلم الطلاب. اأما اأبو الرو�ص 

وعمارة )2016( فيرون اأنه قيام المعلم بت�سجيل المحا�سرات عن طريق الفيديو، واإر�سالها اإلى 

المهمة،  المعلومات  بتدوين  يقومون  ثم  ومن  عليها  ليطلعوا  كافٍ،  بوقت  الح�سة  قبل  الطلاب 

الأ�سئلة  لطرح  ال�سف  في  م�ستعدين  يكونوا  لكي  بالدر�ص  المتعلقة  الأ�سئلة  وكتابة  والتعليقات 

تفاعل  اإلى  يوؤدي  ما  وهذا  بالدر�ص،  المتعلقة  المهارات  وتنفيذ  والتدريبات  بالأن�سطة  والقيام 

الطلاب مع المعلم وتفاعل بع�سهم مع بع�ص. 
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ويُعرف اإجرائياً في هذه الدرا�سة باأنه ا�ستراتيجية تدري�سية، تقوم على اإجراءات التدري�ص 

بحيث يقوم طلاب ال�سف بمتابعة ما يزودهم به معلم الحا�سب الآلي من و�سائط فيديو تحتوي 

الح�سة  وقت  خارج  لمتابعتها  �ستوديو  بي�سك  بلغة  البرمجة  في  لمهارات  وتطبيق  معارف،  على 

الدرا�سية، ثم يهيء معلم الحا�سب وقت الح�سة للمناق�سة، وتطبيق ما تعلموه.

وخ�سر  وم�سطفى،  وزيري،  عرفها   :Visual Basic Studio �ستوديو  بي�سك  فيجو�ل  لغة 

)2014( باأنها قدرة الطالب على فهم وا�ستيعاب عمل الأوامر والدوال وكتابة الأوامر البرمجية 

بلغة فيجوال بي�سك ب�سكل �سحيح وتوظيفها لبناء وت�سميم البرامج بدرجة عالية من الإتقان 

مجموعة  باأنها  الدرا�سة  هذه  في  اإجرائياً  وتُعرف  البرنامج.  ت�سغيل  عند  كفاءة  تعطي  بحيث 

بي�سك  الفيجوال  بلغة  التطبيقية في ت�سميم وكتابة البرامج  والمهارات  المعارف البرمجية  من 

وتقنية  الحا�سب  كتاب  من  ال�سابعة  الوحدة  في  الحا�سب،  مقرر  حددها  التي  �ستوديو2010، 

المعلومات،1 للمرحلة الثانوية نظام المقررات.

�لتح�سيل: عرفه علي )2011( باأنه مجموعة الحقائق والمفاهيم والمبادئ والقوانين والنظريات 

والمهارات المكت�سبة من قبل الطلاب كنتيجة لدرا�سة مو�سوع، اأو وحدة درا�سية محددة. واأ�سار 

اأبانمي )2015( باأنه مقدار ما حققه الطلاب من الأهداف التعليمية المتعلقة بدرا�سة مو�سوع 

محدد، والمتعلقة بدرا�سة مو�سوع معين، ويقا�ص بالدرجة التي يتح�سل عليها من خلال اختبار 

في  تعليمية  اأهداف  من  الطالب  حققه  ما  باأنه  الدرا�سة  هذه  في  اإجرائياً  ويُعرف  التح�سيل. 

معارف ومهارات البرمجة بلغة الفيجوال بي�سك �ستوديو2010، من خلال درجته في الختبار 

التح�سيلي، ب�سقيه المعرفي والمهاري.

منهج �لبحث
الم�ستقل  المتغير  اأثر  على  للتعرف  تجريبي،  �سبه  بت�سميم  التجريبي  المنهج  البحث  اعتمد 

)ا�ستراتيجية الف�سل المقلوب( على المتغيرات التابعة )التح�سيل الدرا�سي والتجاه نحو تعلّم 

البرمجة(، وتم ا�ستخدام الت�سميم القبلي – البعدي للمجموعتين التجريبية وال�سابطة، وتم 

ال�سابطة تم  با�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب، والمجموعة  التجريبية  تدري�ص المجموعة 

تدري�سها بالطريقة التقليدية.

مجتمع �لبحث
تكون مجتمع البحث من جميع طلاب ال�سف الأول الثانوي في المدار�ص الثانوية الحكومية 

النهارية بمدينة الريا�ص في الف�سل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي 2017-2018. والبالغ 
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الريا�ص  بمنطقة  للتعليم  العامة  الإدارة  من  ال�سادرة  الإح�سائية  البطاقة  ح�سب  عددهم 

17366طالباً )البطاقة الإح�سائية، 1437(.

عينة �لبحث
في  الثاني  الم�ستوى  طلاب  من  طالباً  وخم�سين  ثمانية  من  الق�سدية  البحث  عينة  تكونت 

المرحلة الثانوية بنظام المقررات للعام الدرا�سي 2017-2018 في ثانوية ال�سفا بمدينة الريا�ص، 

�سعبتين من �سمن  اختيار  التقنية، كما تم  والتجهيزات  الإمكانات  لتوافر  وتم اختيارها نظراً 

اأربع �سعب متاحة بناءً على تجان�ص درجات طلاب ال�سعبتين في اختبار مقررات نهاية الف�سل 

با�ستخدام  بلغ عدد طلابها ثلاثين طالباً  والتي  ال�سعبتين  اإحدى  الأول. وتم تدري�ص  الدرا�سي 

ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب، وال�سعبة الأخرى بها ثمانية وع�سرون طالباً تم تدري�سهم بالطريقة 

التقليدية. 

�أدو�ت �لبحث
تمثلت اأدوات البحث في اختبار تح�سيلي في البرمجة بلغة الفيجوال بي�سك، ومقيا�ص اتجاه 

نحو تعلم البرمجة، وقد تم اإعدادهما وفقاً للاإجراءات الآتية:

�أولً: اختبار تح�سيلي في الوحدة ال�سابعة )البرمجة بلغة فيجوال بي�سك �ستوديو( من مقرر 
الحا�سب وتقنية المعلومات 1 التعليم الثانوي )نظام المقررات(، مكون من جزاأين: الجزء الأول 

تم  وقد  العملية.  البرمجة  بمهارات  متعلق  الثاني  والجزء  بالبرمجة،  المتعلقة  المعارف  اختبار 

اإعداده بناءً على اأهداف الوحدة وجدول الموا�سفات.

تعليمات �لختبار �لتح�سيلي: تم اإعداد �سفحة في مقدمة الختبار، تتناول التعليمات الموجهة 
للطلاب، لتو�سيح طبيعة الختبار وكيفية الإجابة عن الجزاأين المعرفي والمهاري، وقد روعي اأن 

تكون هذه التعليمات وا�سحة ودقيقة بحيث ي�ستطيع الطلاب تنفيذ ما هو مطلوب منهم دون 

غمو�ص اأو لب�ص.

�لتجربة �ل�ستطلاعية للاختبار: تم اإجراء الختبار التح�سيلي ب�سقيه المعرفي والمهاري على 
عينة ا�ستطلاعية من الطلاب مكونة من 20 طالباً لي�سوا من المجموعتين التجريبية وال�سابطة، 

وكان الهدف من اإجراء التجربة ال�ستطلاعية ما ياأتي:

من  الختبار  عن  للاإجابة  الم�ستغرق  الزمن  متو�سط  ح�ساب  تم  فقد  �لختبار:  زمن  معرفة 
)زمن  الختبار  زمن  لمعرفة  طالب  اآخر  ت�سليم  وزمن  طالب  اأول  ت�سليم  زمن  ح�ساب  خلال 

الختبار=زمن اأ�سرع طالب+ زمن اأبطاأ طالب/2(، وكان متو�سط زمن الإجابة �ستين دقيقة.



70

د. يو�سف �لفيفي، �أ.د. ريا�س �لح�سن �أثر ��ستخد�م ��ستر�تيجية �ل�سف �لمقلوب في تعلّم برمجة �لحا�سب ...

20
18

  
ر

ـ
ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ـ
ب
ـ
�ص

 3
  
د

د
ع

ل
ا
  
19

د  
جل

لم
ا

�لتحقق من ثبات �لختبار: يق�سد بثبات الختبار اأن تظهر النتائج نف�سها اإذا ما اأعيد تطبيقها 

)علي، 2011(. وقد تم ح�ساب معامل الثبات للاختبار التح�سيلي وقد بلغ معامل األفا كرونباخ 

لكامل الختبار 0.796 وهي قيمة يمكن ال�ستدلل بها على ثبات الختبار.

�لتحقق من �سدق �لختبار: يق�سد ب�سدق الختبار مدى �سلاحيته لقيا�ص ما و�سع لأجله )علي، 

2011(. وقد تم التحقق من �سدق الختبار التح�سيلي من خلال قيا�ص ال�سدق الخارجي، اإذ 

تم عر�ص الختبار على مجموعة من المحكمين المخت�سين في مجال تعليم الحا�سب، للاطلاع 

عليه وتحكيمه واإبداء الراأي حوله، ومن ثم تعديل ما يلزم تعديله حتى خرج ب�سورته النهائية. 

بالإ�سافة اإلى ح�ساب �سدق الت�ساق الداخلي، من خلال ح�ساب معاملات الرتباط بين فقرات 

الختبار والدرجة الكلية للاختبار، وقد تراوحت قيم معاملات الرتباط بين 0.527 و0.668 

وكانت جميع المعاملات دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 0.05 مما يدل على وجود ات�ساق بين فقرات 

الختبار، واأنه بوجه عام �سادق في قيا�ص ما و�سع لقيا�سه.

�ل�سورة �لنهائية للاختبار �لتح�سيلي

بعد النتهاء من التجربة ال�ستطلاعية للاختبار التح�سيلي وح�ساب �سدقه وثباته، اأ�سبح 

في �سورته النهائية �سالحاً للتطبيق على عينة البحث، اإذ اأ�سبح الختبار مكونً من 15 فقرة 

واأ�سئلة ال�سواب والخطاأ متعلقة بالمعارف البرمجية، وتم تحديد  من نوع الختيار من متعدد 

درجة واحدة لكل فقرة، واأما الأ�سئلة المتعلقة بالمهارات العملية فكانت من اأربعة اأ�سئلة مهارية 

ي�ستمل كل �سوؤال على مجموعة من المهارات العملية في لغة الفيجوال بي�سك، وقد تم تخ�سي�ص 

5 درجات لل�سوؤال الأول من الأ�سئلة العملية، و10 درجات لكل �سوؤال من الأ�سئلة الثلاثة الأخرى.

ثانياً: مقيا�س �لتجاه نحو تعلّم �لبرمجة: وقد تكون من اإحدى وع�سرين فقرة، وقد تم بناوؤه 

بعد الطلاع على عدة مقايي�ص للاتجاه من درا�سات عربية كدرا�سة )الرا�سد، 2015؛ عثمان، 

.)2016

الموجهة  التعليمات  تتناول  الختبار،  مقدمة  في  �سفحة  اإعداد  تم  �لتجاه:  مقيا�س  تعليمات 

للطلاب، لتو�سيح طبيعة المقيا�ص وكيفية الإجابة علنه والزمن المقدر لإنجازه.

ا�ستطلاعية  عينة  على  التجاه  مقيا�ص  تطبيق  تم  �لتجاه:  لمقيا�س  �ل�ستطلاعية  �لتجربة 

اإجراء  من  الهدف  وكان  وال�سابطة،  التجريبية  المجموعتين  من  لي�سوا  10طلاب  من  مكونة 

التجربة ال�ستطلاعية ما ياأتي:

معرفة زمن �لإجابة على مقيا�س �لتجاه: تم ح�ساب متو�سط الزمن الم�ستغرق للاإجابة عن 
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الختبار من خلال ح�ساب زمن ت�سليم اأول طالب وزمن ت�سليم اآخر طالب لمعرفة زمن ال�ستجابة 

)زمن ال�ستجابة=زمن اأ�سرع طالب+ زمن اأبطاأ طالب(/2، وكان متو�سط زمن الإجابة اثنتي 

ع�سرة دقيقة.

معامل  بلغ  وقد  التجاه  لمقيا�ص  الثبات  معامل  تم ح�ساب  �لتحقق من ثبات مقيا�س �لتجاه: 

األفا كرونباخ لكامل المقيا�ص 0.932 وهي قيمة يمكن ال�ستدلل بها على ثبات مقيا�ص التجاه.

�لتحقق من �سدق مقيا�س �لتجاه: تم عر�ص المقيا�ص على عدد من المحكمين المخت�سين في 

مجال تعليم الحا�سب لإبداء اآرائهم حيال مدى و�سوح ودقة �سياغة العبارات، واإبداء وجهات 

عبارات  اإ�سافة  اأو  حذفها،  اأو  العبارات  بع�ص  �سياغة  لتعديل  �سرورياً  يرونه  ما  حول  النظر 

جديدة مهمة في تطوير بناء الأداة، وبناءً على التعديلات والقتراحات التي اأبداها المحكمون، 

العبارات  بع�ص  تعديل  من  المحكمين،  غالبية  عليها  اتفق  التي  اللازمة  التعديلات  اإجراء  تم 

�سدق  ح�ساب  تم  كما  النهائية.  �سورته  في  فقرة   21 من  المقيا�ص  تكون  وقد  بع�سها،  وحذف 

الكلية  والدرجة  المقيا�ص  فقرات  بين  الرتباط  معاملات  الداخلي، من خلال ح�ساب  الت�ساق 

للمقيا�ص، ويو�سح الجدول رقم 1 قيم معاملات الرتباط لأداة التجاه. ويو�سح الجدول رقم 

معاملات الرتباط بين فقرات المقيا�ص بدرجة المقيا�ص الكلية.

جدول 1
معاملات �رتباط مقيا�س �لتجاه

معامل الارتباطالعبارة

*10.900. اأرى اأن تعلم البرمجة ينمي التفكير وين�سط العمليات العقلية.
*20.913. ت�ساعدني البرمجة على حل الم�سكلات

*30.910. اأرغب في زيادة ح�س�ص البرمجة في مادة الحا�سب
*40.928. ا�ستمتع بتعلم البرمجة في مادة الحا�سب

*50.930. اأنجز واجبات البرمجة بحما�ص
*60.930. اأحب اأن اأ�سبح مبرمج حا�سب في الم�ستقبل

*70.930. برمجة الحا�سب تطور من قدراتي
*80.930. تعلم برمجة الحا�سب �سرورية

*90.931. اأ�ستطيع تعلم مو�سوعات البرمجة
*100.930. اأحاول ال�ستفادة من البرمجة في مو�سوعات الحياتية

*110.931. ت�ساعدني درا�سة البرمجة على اإدراك اآلية عمل برامج الحا�سب
*120.921. موا�سيع البرمجة تحتوي على اأن�سطة وتدريبات �سائقة

*130.927. اأ�سارك بحما�ص في تنفيذ اأن�سطة البرمجة بالحا�سب
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معامل الارتباطالعبارة

*140.907. اأحاول الح�سول على دورات ومعلومات اإ�سافية في البرمجة
*150917. اأحب ح�س�ص البرمجة في مادة الحا�سب

*160.918. اأرغب في تعلم المزيد في البرمجة
*170.918. تعلم البرمجة يزيد من مهارتي الحا�سوبية
*180.930. اأتابع درو�ساً ومقاطع فيديو لتعلم البرمجة

*190.920. حبي لمو�سوع البرمجة �سيدفعني للالتحاق بتخ�س�ص الحا�سب في الجامعة
*200.929. اهتمامي بالبرمجة يدفعني لتعلم لغات برمجة اأخرى

*210.917. اأرغب في الم�ساركة ي اأي م�سابقة اأو ن�ساط يحتاج اإلى برمجة
*م�ستوى الدللة عند 0.05

من الجدول رقم 1 يمكن ملاحظة اأن معاملات الرتباط لفقرات مقيا�ص التجاه مرتفعة 

ن�سبياً؛ مما يعنى اأن هناك ات�ساقاً بين فقرات ال�ستبيان، واأنه بوجه عام �سادق في قيا�ص ما 

و�سع لقيا�سه. 

�لتحقق من تكافوؤ �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة
تم اإجراء اختبار تح�سيلي قبلي في المعارف المتعلقة بالبرمجة بلغة الفيجوال بي�سك �ستوديو 

للتحقق من تكافوؤ المجموعتين التجريبية وال�سابطة في وحدة البرمجة بلغة الفيجوال بي�سك، 

التجريبية  المجموعتين  بين  فروق  وجود  عدم  الم�ستقلة  للعينات  "ت"  اختبار  نتائج  واأظهرت 

وال�سابطة، كما في جدول 2.

جدول 2
نتائج �ختبار "ت" للمجموعات �لم�ستقلة للتحقق من تكافوؤ �لمجموعتين �ل�سابطة و�لتجريبية

المتو�شط العددالمجموعة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

الفرق بين 
م�شتوى قيمة "ت"المتو�شطين

الدلالة

275.4442.375ال�سابطة

0.4440.5870.560

305.0003.227التجريبية

يت�سح من الجدول 2 عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 0.05 بين متو�سطي 

المعارف  اختبار  في  ال�سابطة،  المجموعة  طلاب  ودرجات  التجريبية  المجموعة  طلاب  درجات 

المتعلقة  المعارف  اختبار  في  الم�ستقلة  "ت" للعينات  اختبار  قيمة  بلغت  وقد  بالبرمجة  المتعلقة 

بالبرمجة 0.587، وهي قيمة غير دالة اإح�سائية عند م�ستوى دللة 0.560 مما يدل على اأن 

المجموعتين التجريبية وال�سابطة متكافئتان. 

تابع جدول 1
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�لمعالجة �لتجريبية
تم ت�سميم وتوظيف بع�ص الأدوات لتنفيذ ا�ستراتيجية الف�سل المقلوب، حيث ت�سمنت عدداً 

من الخطوات والإجراءات التي يمكن اإجمالها في التي:

بي�سك �ستوديو من مقرر الحا�سب وتقنية  بلغة فيجوال  اأهداف وحدة البرمجة  تم تحديد 

المعلومات ثم الطلاع على المحتوى وتحديد مهامات التعلم والم�سادر التعليمية واأ�ساليب التقويم. 

ثم اإعداد خطة ودليل للمعلم لتنفيذ ا�ستراتيجية الف�سل المقلوب مع المجموعة التجريبية. بعد 

ذلك تم تجهيز المحتوى من خلال اإنتاج مقاطع فيديو ل�سرح درو�ص الوحدة اإذ تم ال�ستفادة من 

تطبيق Active Presenter لإنتاج فيديو من خلال ت�سوير ال�سا�سة بحكم اأن معظم درو�ص هذه 

الوحدة عبارة عن درو�ص عملية في لغة الفيجوال بي�سك �ستوديو2010. بعد ذلك تم رفعها على 

 ،http://cutt.us/MoO0R موقع اليوتيوب، بعد اأن تم اإن�ساء قناة خا�سة بالمقرر على الرابط

 ،https://edpuzzle.com الموقع  خلال  من  التفاعلي  الفيديو  تقنية  من  ال�ستفادة  تم  كما 

classroom. ون�سرها على موقع الف�سول الدرا�سية من قوقل حيث تم اإن�ساء ح�ساب في موقع

المتعلقة بمو�سوعات  والو�سائط  الفيديو  روابط  وو�سع  المحتوى،  لتنظيم  وذلك   google.com

على  والرد  وتقييمهم  الطلاب  متابعة  ي�سهل  ولكي  ب�سهولة.  الطلاب  اإليلها  لي�سل  الوحدة 

ا�ستف�ساراتهم في اأي وقت. كما تم ال�ستفادة من عدد من الفيديوهات الموجودة على اليوتيوب 

في مو�سوع الوحدة الدرا�سية والم�سروحة بطريقة متميزة.

الريا�ص لإجراء الدرا�سة  ال�سفا بمدينة  ثانوية حي  اإلى ذلك تم اختيار مدر�سة  بالإ�سافة 

وذلك نظراً لكتمال التجهيزات والمعامل بها، كما تم اختيارها لتطبيقها نظام المقررات ذلك 

اأن ح�س�ص الحا�سب تُدرّ�ص يومياً لِ�سُعب الم�ستوى المحدد، وقد تم اختيار �سعبتين من بين اأربع 

�سعب متاحة، بناءً على تقارب م�ستواهما التح�سيلي، ثم تم تطبيق الختبار القبلي للمجموعتين 

التجريبية وال�سابطة، للتحقق من تكافوؤ المجموعتين ثم بداأ اأحد الباحثين بتدري�ص ال�سعبتين، 

وتطبيق ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب على اأحدهما، وتدري�ص الأخرى بالطريقة التقليدية. 

و تم تخ�سي�ص ف�سل افترا�سي في موقع ف�سول قوقل، وتم تدريب طلاب المجموعة التجريبية 

على طريقة الولوج اإليه. بالإ�سافة اإلى التعرف على و�سع الطلاب الذين ل ي�ستطيعون الطلاع 

على المحتوى في المنزل لأي ظرف كان، اإذ اإن بع�سهم لي�ص لديه ات�سال جيد بالإنترنت، ومن 

ثم تم ح�سرهم وتزويدهم بو�سائط تخزين تحتوي على ملفات العر�ص المطلوب م�ساهدتها. 

على طلاب  ويتعين  قوقل،  تقدمها  التي  الدرا�سية  ال�سف  من�سة  من  على  الدرو�ص  رفعت  ثم 

المجموعة التجريبية الدخول على الرابط وم�ساهدة الفيديو في منازلهم، اإذ يتم اإر�سال مقطع 
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فيه  تكون  المقررات  نظام  اأن  وبما  الدرا�سية  الح�سة  ي�سبق  الذي  اليوم  في  للطلاب  الفيديو 

ذلك  على  الطلاب  وينبّه  يومياً  فيديو  مقطع  كل  اإر�سال  يتم  فلذلك  يومياً  الحا�سب  ح�س�ص 

نهاية كل ح�سة درا�سية بالإ�سافة اإلى تذكيرهم بوا�سطة البريد الإلكتروني. وقد تم معالجة 

الخا�سة  التعليقات  ا�ستف�ساراتهم من خلال  على  والرد  الطلاب  تواجه  التي  الم�سكلات  بع�ص 

ح�سورهم  وعند   .Classroom Google قوقل  من  الدرا�سية  الف�سول  تطبيق  يوفرها  التي 

للف�سل الدرا�سي يتم عمل اختبار ق�سير للتاأكد من م�ساهدتهم للفيديو ثم البدء بحل التمارين 

والمناق�سة والتطبيق على جهاز الحا�سب. 

كتاب  في  المحدد  والأ�سلوب  التقليدية  بالطريقة  تدري�سها  فتم  ال�سابطة  المجموعة  اأما 

الإلقاء مع ال�ستفادة من جهاز العر�ص  التعليم، فتم ا�ستخدام طريقة  المعلم المقر من وزارة 

اإلى  بالإ�سافة  التطبيقية،  اأو  النظرية  الح�س�ص  في  �سواء  الدر�ص  عر�ص  في   )Projector(

المتبقي  الجزء  وا�ستغلال  الدرو�ص.  بع�ص  في  التعاونية،  المجموعات  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام 

من الح�سة الدرا�سية في التطبيق العملي على جهاز الحا�سب. وبعد نهاية الوحدة تم اختبار 

المجموعتين الختبار البعدي ب�سقه المعرفي والمهاري، وتطبيق مقيا�ص التجاه عليهما لمعرفة اأثر 

ال�ستراتيجية على التح�سيل واتجاه الطلاب نحو تعلم البرمجة.

نتائج �لدر��سة
في  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  على  التعرف  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

من  البيانات  تحليل  وتم  البرمجة.  نحو  والتجاه  بي�سك  الفيجوال  بلغة  الحا�سب  برمجة  تعلم 

خلال برنامج SPSS للتاأكد من �سحة الفرو�ص، ثم عر�ص النتائج المتعلقة باأ�سئلة الدرا�سة، 

ومناق�ستها في �سوء الأدبيات والدرا�سات ال�سابقة. ولطبيعة الدرا�سة الحالية فقد تم ا�ستخدام 

اختبار "ت" للعينات الم�ستقلة )T-Test Independent samples( للتحقق من �سحة الفرو�ص 

والإجابة عن ت�ساوؤلت الدرا�سة، وذلك علي النحو الآتي:

�أول: �لإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لأول: 

كان �سوؤال الدرا�سة الأول: ما اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في اكت�ساب المعارف 

المتعلقة بالبرمجة بلغة الفيجوال بي�سك لدى طلاب الم�ستوى الثاني مقررات؟ وللاإجابة عن هذا 

ال�سوؤال تم اختبار �سحة الفر�ص الأول الذي ين�ص على اأنه ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية 

)عند م�ستوى α ≤ 0.05( بين متو�سطي درجات طلاب المجموعة التجريبية ودرجات طلاب 

المجموعة ال�سابطة في اختبار المعارف المتعلقة بالبرمجة بلغة فيجوال بي�سك �ستوديو. وللتحقق 
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بين  الفروق  دللة  لمعرفة  الم�ستقلة  "ت" للعينات  اختبار  ا�ستخدام  تم  الفر�ص  هذا  �سحة  من 

متو�سطي درجات اختبار المعارف المتعلقة بالبرمجة للمجموعتين التجريبية وال�سابطة، ويو�سح 

الجدول 3 ملخ�ص النتائج التي تم التو�سل اإليها.

جدول 3
نتائج �ختبار "ت" للمجموعات �لم�ستقلة للفرق بين متو�سطي درجات �لمجموعتين �لتجريبية 

و�ل�سابطة في �ختبار �لمعارف �لمتعلقة بالبرمجة في لغة �لفيجو�ل بي�سك �ستوديو

المتو�شط العددالمجموعة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

الفرق بين 
م�شتوى قيمة "ت"المتو�شطين

الدلالة

287.212.587ال�سابطة

3.395.0680.001

3010.602.500التجريبية

0.05 بين متو�سطي  اإح�سائية عند م�ستوى  3 وجود فروق ذات دللة  يت�سح من الجدول 

التجريبية، ودرجات طلاب المجموعة ال�سابطة، في اختبار المعارف  درجات طلاب المجموعة 

المتعلقة  المعارف  اختبار  في  الم�ستقلة  للعينات  "ت"  اختبار  قيمة  بلغت  اإذ  بالبرمجة  المتعلقة 

وقبول  ال�سفري  الفر�ص  رف�ص  ثميمكن  ومن  اإح�سائية،  دالة  قيمة  وهي   ،5.068 بالبرمجة 

الفر�ص البديل الذي ين�ص على وجود فروق بين المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في 

ال�سابقة  النتائج  على  وبناءً  التجريبية.  المجموعة  ل�سالح  بالبرمجة  المتعلقة  المعارف  اختبار 

اكت�ساب  على  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  ل�ستخدام  اإيجابي  اأثر  يوجد  باأنه  القول  ن�ستطيع 

المعارف المتعلقة بالبرمجة بلغة الفيجوال بي�سك لدى طلاب الم�ستوى الثاني مقررات.

اأما عن حجم الأثر الذي يعدُ مكملًا لمفهوم الدللة الإح�سائية للنتائج، والذي يقي�ص قوة 

يكون  اإذ   ،"η2 " تاأثير المتغير الم�ستقل على المتغير التابع، فيمكن قيا�سه با�ستخدام مربع اإيتا

حجم التاأثر كبيًرا اإذا كانت η2 ≥ 0.14، ويكون حجم التاأثير متو�سطاً عندما يكون 0.06 > 

η2 ≥0.14، ويكون حجم التاأثير �سغيراً عندما يكون η2 < 0.1 ≥ 0.06 )علي، 2011(. كما 

يمكن قيا�ص حجم الأثر اأي�ساً من خلال قيمة موؤ�سر كوهين الذي اقترح القيمة المح�سوبة لحجم 

التاأثير فعندما تكون قيمة "d" ت�ساوي 0.2 فاإن ذلك يدل على اأن حجم التاأثير يكون �سعيفاً، 

واأما اإذا كانت "d" ت�ساوي 0.5 فتدل على حجم تاأثير متو�سط، واأما اإذا كانت "d" ت�ساوي 0.8 

فتدل على حجم تاأثير مرتفع، )ال�سمراني، 2012(. ويو�سح الجدول 4 قيا�ص حجم اأثر المتغير 

الم�ستقل )ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب( على المتغير التابع )اختبار المعارف المتعلقة بالبرمجة( 

."d" وموؤ�سر كوهين "η2 " با�ستخدام مربع اإيتا
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جدول 4
للمتغير كوهين(  نتائج قيا�س حجم �لأثر )قيمة مربع �إيتا " η2" وموؤ�سر 

 �لم�ستقل على �لمتغير �لتابع في �ختبار �لمعارف �لمتعلقة بالبرمجة.

"η" قيمة اإيتا"η2 " قيمة مربع اإيتا"d" حجم الاأثرموؤ�شر كوهين

مرتفع0.5610.3141.35

على  المقلوب(  ال�سف  )ا�ستراتيجية  الم�ستقل  للمتغير  الأثر  اأن حجم   4 يتبين من الجدول 

 "η2 " المتغير التابع )اختبار المعارف المتعلقة بالبرمجة( كان كبيراً، فقد بلغت قيمة مربع اإيتا

الأثر  حجم  ارتفاع  على  تدل  الأخرى  هي  والتي   1.35 كوهين  موؤ�سر  قيمة  بلغت  كما   0.314

للمتغير الم�ستقل. مما يدل على اأن الفروق الدالة اإح�سائياً بين المجموعة التجريبية والمجموعة 

ال�سابطة لي�ست وليدة ال�سدفة واإنما ترجع ل�ستخدام ال�سف المقلوب. 

ثانياً: �لإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لثاني: 

اكت�ساب  عفي  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  ما  الثاني:  الدرا�سة  �سوؤال  كان 

مهارات البرمجة العملية بلغة الفيجوال بي�سك لدى طلاب الم�ستوى الثاني مقررات؟ وللاإجابة 

عن هذا ال�سوؤال تم اختبار �سحة الفر�ص الثاني الذي ين�ص على اأنه: ل توجد فروق ذات دللة 

التجريبية،  المجموعة  طلاب  درجات  متو�سطي  بين   )0.05  ≥  α اإح�سائية )عند م�ستوى 

بي�سك  فيجوال  بلغة  العملية  البرمجة  اختبار مهارات  ال�سابطة في  المجموعة  ودرجات طلاب 

�ستوديو. وللتحقق من �سحة هذا الفر�ص تم ا�ستخدام اختبار ت للعينات الم�ستقلة لمعرفة دللة 

اختبار  في  ال�سابطة  المجموعة  ودرجات  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سطي  بين  الفروق 

مهارات البرمجة العملية ويو�سح الجدول 5 ملخ�ص النتائج التي تم التو�سل اإليها.

جدول 5
نتائج �ختبار "ت" للعينات �لم�ستقلة للفرق بين متو�سطي درجات �لمجموعتين �لتجريبية

 و�ل�سابطة في �ختبار مهار�ت �لبرمجة �لعملية في لغة �لفيجو�ل بي�سك �ستوديو

المتو�شط العددالمجموعة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

الفرق بين 
م�شتوى قيمة "ت"المتو�شطين

الدلالة

2821.1110.282ال�سابطة

7.723.3970.001

3028.836.476التجريبية

0.05 بين متو�سطي  اإح�سائية عند م�ستوى  5 وجود فروق ذات دللة  يت�سح من الجدول 

درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في اختبار مهارات البرمجة العملية، اإذ 
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بلغت قيمة اختبار "ت" في اختبار مهارات البرمجة العملية 3.449، وهي قيمة دالة اإح�سائيًا، 

فروق  وجود  على  ين�ص  الذي  البديل  الفر�ص  وقبول  ال�سفري  الفر�ص  رف�ص  يمكن  ثم  ومن 

بين المجموعة التجريبية وبين المجموعة ال�سابطة في اختبار مهارات البرمجة العملية ل�سالح 

المجموعة التجريبية، ويمكن اأن تعزى تلك الفروق اإلى ا�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب. 

وبناءً على النتائج ال�سابقة ن�ستطيع القول باأنه يوجد اأثر اإيجابي ل�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف 

المقلوب في اكت�ساب مهارات البرمجة العملية بلغة الفيجوال بي�سك لدى طلاب الم�ستوى الثاني 

مقررات.

جدول 6
للمتغير  كوهين(  نتائج قيا�س حجم �لأثر )قيمة مربع �إيتا " η2" وموؤ�سر 

�لم�ستقل  على �لمتغير �لتابع في �ختبار مهار�ت �لبرمجة �لعملية

"η " قيمة اإيتا"η2" قيمة مربع اإيتا"d" حجم الاأثرموؤ�شر كوهين

مرتفع0.4190.1750.92

6 اأن حجم الأثر للمتغير الم�ستقل )ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب( على  ويتبين من الجدول 

 "η2 " المتغير التابع )اختبار مهارات البرمجة العملية( كان كبيراً، فقد بلغت قيمة مربع اإيتا

0.175، كما اأن قيمة موؤ�سر كوهين بلغت 0.92 والتي هي الأخرى تدل على ارتفاع حجم الأثر 

للمتغير الم�ستقل. مما يدل على اأن الفروق دالة اإح�سائياً بين المجموعة التجريبية والمجموعة 

ال�سابطة ولي�ست وليدة ال�سدفة واإنما تُعزى ل�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب.

ثالثاً: �لإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لثالث: 

كان �سوؤال الدرا�سة الثالث: ما اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في اتجاه طلاب 

الم�ستوى الثاني مقررات نحو تعلم برمجة الحا�سب بلغة الفيجوال بي�سك �ستوديو؟

اأنه: ل توجد  وللاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم اختبار �سحة الفر�ص الثالث الذي ين�ص على 

فروق ذات دللة اإح�سائية )عند م�ستوى α ≤ 0.05( بين اتجاهات الطلاب نحو تعلم برمجة 

�ستوديو  بي�سك  فيجوال  بلغة  البرمجة  وحدة  در�ست  التي  التجريبية  المجموعة  في  الحا�سب 

با�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب، واتجاهات الطلاب في المجموعة ال�سابطة التي در�ست 

اختبار ت  ا�ستخدام  الفر�ص تم  وللتحقق من �سحة هذا  نف�سها.  التقليدية  بالطريقة  الوحدة 

للعينات الم�ستقلة لمعرفة دللة الفروق بين المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في اتجاهات 

الطلاب نحو تعلم البرمجة. ويو�سح الجدول 7 ملخ�ص النتائج التي تم التو�سل اإليها.
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جدول 7
نتائج �ختبار "ت" للمجموعات �لم�ستقلة للفرق بين �لمجموعتين 

�لتجريبية  و�ل�سابطة في �لتجاه نحو تعّلم �لبرمجة

المتو�شط العددالمجموعة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

الفرق بين 
م�شتوى قيمة "ت"المتو�شطين

الدلالة

2868.2519.890ال�سابطة

10.882.5850.013

3079.1310.391التجريبية

يت�سح من الجدول 7 وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 0.05 بين اتجاه طلاب 

اإذ بلغت قيمة  المجموعة التجريبية واتجاهات طلاب المجموعة ال�سابطة نحو تعلم البرمجة، 

اختبار "ت" لمتو�سطي الفروق بين اتجاه المجموعتين التجريبية وال�سابطة نحو تعلم البرمجة 

الفر�ص  رف�ص  يمكن  ثم  ومن   0.13 دللة  م�ستوى  عند  اإح�سائيًّا،  دالة  قيمة  وهي   ،2.585

ال�سفري وقبول الفر�ص البديل الذي ين�ص على وجود فروق بين المجموعة التجريبية وبالمجموعة 

ال�سابطة في اتجاهات الطلاب نحو تعلم البرمجة وذلك ل�سالح المجموعة التجريبية. وبناءً على 

النتائج ال�سابقة ن�ستطيع القول باأنه يوجد اأثر اإيجابي ل�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في 

اتجاه طلاب الم�ستوى الثاني مقررات، نحو تعلم برمجة الحا�سب بلغة الفيجوال بي�سك �ستوديو.

جدول 8
�لم�ستقل  للمتغير  كوهين(  نتائج قيا�س حجم �لأثر )قيمة مربع �إيتا " η2" وموؤ�سر 

على �لمتغير �لتابع في �تجاهات �لطلاب نحو تعلم �لبرمجة

"η"  قيمة اإيتا"η2" قيمة مربع اإيتا"d" حجم الاأثرموؤ�شر كوهين

متو�سط0.3320.1100.69

كما يت�سح من الجدول 8 اأن حجم الأثر للمتغير الم�ستقل )ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب( في 

اإيتا  المتغير التابع )اتجاهات الطلاب نحو تعلم البرمجة( كان متو�سطاً، اإذ بلغت قيمة مربع 

"η2" 0.110 وقيمة "η " بلغت 0.332 وهذا يعني اأن ما يقارب 33% من التباين الموجود بين 
اتجاهات طلاب المجموعة التجريبية وال�سابطة يمكن اأن يُعزى ل�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف 

المقلوب. كذلك يتبين من الجدول 8 قيمة موؤ�سر كوهين فقد بلغت 0.70 والتي هي الأخرى تدل 

على اأن تاأثر اتجاهات الطلاب نحو تعلم البرمجة كانت بدرجة متو�سطة. 
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مناق�سة نتائج �لدر��سة

الإيجابي ل�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في  الأثر  اإلى  نتائج البحث الحالي  ت�سير 

زيادة التح�سيل الدرا�سي في البرمجة بلغة الفيجوال بي�سك ب�سقيها: المعرفي، والمهاري لطلاب 

اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  النتائج  اأظهرت  فقد  الثانوية،  المرحلة  في  الثاني  الم�ستوى 

بين  والمهاري  المعرفي،  ب�سقيه:  التح�سيلي  الختبار  درجات  متو�سطي  بين   0.05 م�ستوى  عند 

المجموعة ال�سابطة، والمجموعة التجريبية، وذلك ل�سالح المجموعة التجريبية، بالإ�سافة اإلى 

وتت�سق  البرمجة،  تعلم  نحو  الطلاب  اتجاه  تنمية  في  المقلوب  ال�سف  ل�ستراتيجية  اأثر  وجود 

نتائج الدرا�سة الحالية مع نتائج عدد من الدرا�سات التي اأكدت على الأثر الإيجابي ل�ستخدام 

البلا�سي،  2016؛  الغني،  عبد  2016؛  )اأبانمي،  التح�سيل  في  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية 

2015؛Tsai, Shen, & Lu, 2015; Olakanmi, 2017; Karaca & Ocak, 2017(، وقد 

اتفقت الدرا�سة الحالية مع درا�سة الزهراني )2015( في تاأثير ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في 

تح�سيل الطلاب عند الم�ستويات العليا، فقد ظهر تاأثير ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في المجموعة 

التجريبية، بحجم تاأثير مرتفع في اختبار مهارات البرمجة العملية في لغة الفيجوال بي�سك. 

الطلاب،  تح�سيل  زيادة  في  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  فاعلية  عزو  ويمكن 

وتنمية اتجاههم نحو تعلّم البرمجة اإلى عدة اأ�سباب منها: اأن ا�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف 

 Bergman & Sams,( المقلوب تمت على اأ�س�ص ومعايير �سحيحة، كما اأو�ست به الدرا�سات

Olakanmi, 2017 ;2012؛ الكحيلي، 2015؛ اأبانمي، 2016(. اإ�سافة اإلى اأن معظم اأهداف 

�ست تعتمد على اإك�ساب الطلاب مهارات  وحدة البرمجة بلغة الفيجوال بي�سك �ستوديو التي دُرِّ

)الزهراني،  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  عليه  ترتكز  ما  وهذا  عليا،  معرفية  م�ستويات  من 

2015(. ويمكن ملاحظة ذلك من خلال نتيجة الفروق بين المجموعتين: التجريبية، وال�سابطة 

في اختبار المعارف البرمجية، ونتيجة الفروق بين المجموعتين: التجريبية، وال�سابطة في اختبار 

المهارات البرمجية العملية. 

ويمكن اأن يُعزى الأثر الإيجابي لل�سف المقلوب في هذه الدرا�سة اإلى اأن تلك ال�ستراتيجية 

تُفعّل نمط التعلم الن�سط، من خلال زيادة التفاعل الإيجابي بين الطلاب، وخلق فر�ص للتعاون 

والتوا�سل الفعّال فيما بينهم، بالإ�سافة اإلى تبادل الآراء والنقا�ص والبحث عن حلول للم�سكلات 

التي واجهوها، والو�سول اإلى الحل بطريقة ت�ساركية من خلال لوحة النقا�ص التابعة لكل مقطع 

نتائج  ذاتها. وجاءت  النتيجة  اإلى   )Olakanmi, 2017( اأولكنمي  تو�سل  وقد  تعليمي،  فيديو 

 Karaca & Ocak, 2017; Tsai, Shen,( الدرا�سة الحالية متفقةً مع عدد من الدرا�سات
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اأن متابعة الفيديو التعليمي في المنزل، وتطبيق الأن�سطة والمهارات العملية  lu, 2015 &( في 

قبل الح�سور للح�سة الدرا�سية زاد من ن�سبة تح�سيل الطلاب في المهارات العملية، اإذ اأ�سبح 

تطوراً  اأكثر  وكتابتها  برامج  ت�سميم  اأفكار في  ولديهم  الدرا�سية،  للح�سة  يح�سرون  الطلاب 

من تلك الموجودة في الكتاب المدر�سي، بعك�ص اأفراد المجموعة ال�سابطة الذين كانوا يح�سرون 

ما  وهو  الدر�ص،  محتوى  حول  اأفكار  اأو  م�سبقة،  معرفة  اأي  لديهم  ولي�ص  الدرا�سية،  الح�سة 

يجعلهم يكتفون بتطبيق التدريبات العملية الموجودة في الكتاب المدر�سي.

كما اتفقت نتائج الدرا�سة الحالية مع عدد من الدرا�سات )عبد الظاهر، 2016؛ اأبو الرو�ص 

ا�ستراتيجية  مراعاة  في  البلا�سي،2015(،  2015؛  اأبانمي،  2015؛  الكحيلي  2016؛  وعمارة، 

بحرية،  الدرا�سي  للمحتوى  و�سولهم  واإتاحة  الطلاب،  بين  الفردية  للفروق  المقلوب  ال�سف 

ومرونة بالإ�سافة اإلى دعم ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب ل�ستخدام التقنية في البحث، والتعمق 

اأ�سهم  وقد  الطلاب،  زيادة تح�سيل  الإيجابي في  الأثر  له  الدرا�سية، مما  الوحدة  في محتوى 

ال�سف المقلوب في اعتماد الطلاب على اأنف�سهم، وتحمل الم�سوؤولية من خلال ا�ستخدام التقنية 

في متابعة الفيديو، وتكليفهم بكتابة برامج بلغة الفيجوال بي�سك وحدهم في الح�سة الدرا�سية، 

فنمّى لديهم ال�سعور بالثقة بالنف�ص، فانعك�ص ذلك على اتجاهات الطلاب نحو تعلّم البرمجة. 

وفي المقابل اختلفت نتائج هذه الدرا�سة مع درا�سة كلارك )Clark, 2015(، ودرا�سة عثمان 

)2016(، اإذ اأ�سارت هاتان الدرا�ستان اإلى عدم وجود تاأثير ملحوظ في التح�سيل الدرا�سي، 

الإيجابي  الأثر  على  اتفاقهما  من  الرغم  على  المقلوب،  ال�سف  ل�ستراتيجية  يعزى  اأن  يمكن 

ل�ستراتيجية ال�سف القلوب على اتجاهات الطلاب.

الدرا�سات  من  عدد  مع  الحالية  الدرا�سة  اتفقت  فقد  الأثر  بحجم  يتعلق  فيما  اأما 

على  المقلوب  ال�سف  ل�ستراتيجية  الأثر  حجم  كون  في   ،)2015 البلا�سي،  )اأبانمي،2015؛ 

التح�سيل جاء بدرجة مرتفعة، اأما فيما يتعلق بالتجاه فقد اأظهرت الدرا�سة الحالية وجود اأثر 

ل�ستراتيجية ال�سف المقلوب بدرجة متو�سطة في اتجاه الطلاب نحو البرمجة، متفقةً مع درا�سة 

عثمان )2016(، ويمكن اأن يُعزى ذلك اإلى عدم توافر التقنية لدى بع�ص الطلاب، بالإ�سافة 

اإلى عدم اعتياد بع�سهم على ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب.

�لتو�سيات
بناءً على ما تو�سلت اإليه نتائج الدرا�سة الحالية وخا�سةً فيما يتعلق بتعليم وتعلّم البرمجة، 

يُو�سى بالآتي:
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البرمجة،  وحدات  خا�سة  الآلي  الحا�سب  مقررات  في  المقلوب  ال�سف  ا�ستراتيجية  تطبيق   -

الآلي  وم�سرفي الحا�سب  لمعلمي الحا�سب،  تدريبية  ودورات  ور�ص عمل  اإلى عقد  بالإ�سافة 

حول تطبيق ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في تعليم البرمجة. 

- التوجيه بال�ستفادة من تقنية الفيديو التعليمي وتوظيفه في تعليم الحا�سب وبرمجته، وتدريب 

معلمي الحا�سب على ت�سميم واإنتاج الفيديو التعليمي.

-  اأهمية اإ�سراك الطلاب في ت�سميم الفيديو التعليمي، مما ي�سهم في تنمية مهارات متعددة 

و�سقل مواهبهم وتعزيز ثقتهم باأنف�سهم. اإلى جانب �سرورة تدريب الطلاب على ا�ستخدام 

ال�سف المقلوب لأجل البحث عن م�ستجدات المعرفة في مجال الحا�سب. 

- اأهمية توفير الو�سائل والأدوات التقنية التي ت�ساعد على تطبيق ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب 

في البرامج الدرا�سية التي تقدم مقررات في برمجة الحا�سب.

-اإجراء درا�سات ذات علاقة بمو�سوع الدرا�سة الحالية، كالتعرف على اأثر ا�ستراتيجية ال�سف 

درا�سة  واإجراء  الم�سكلات.  وحل  والتفكير  التعلم،  اأثر  كبقاء  اأخرى  متغيرات  في  المقلوب 

المقلوب على تنمية مهارات الحا�سب المختلفة، وتنمية  ا�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف  لأثر 

الدافعية نحوها، بالإ�سافة اإلى درا�سة اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية ال�سف المقلوب في عينة 

من معلمي الحا�سب في المرحلة الجامعية. 
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