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�لملخ�س

هدفت هذه الدرا�سة اإلى التعرف اإلى اأ�سباب �سعف طلبة المرحلة الأ�سا�سية في تلاوة القراآن 

الكريم من وجهة نظر المعلمين والمعلمات، وا�ستخدمت ال�ستبانة لجمع البيانات حيث ا�ستملت على 

الأمور، وطرق  واأولياء  والبيئة  والطلبة،  واللغة،  الدرا�سية،  المادة  خم�سة مجالت، وهي: محتوى 

نت عينة الدرا�سة من )49( معلماً ومعلمة يدر�سون التربية الإ�سلامية لطلبة المرحلة  التدري�ص، وتكوَّ

الأ�سا�سية في محافظة المفرق في الأردن، واأظهرت النتائج وجود م�ستوى متو�سط لأ�سباب �سعف 

طلبة المرحلة الأ�سا�سية في تلاوة القراآن الكريم من وجهة نظر المعلمين والمعلمات، وكان اأعلاها 

مجال "الطلبة" وبدرجة مرتفعة، بينما جاء مجال "اللغة" في المرتبة الأخيرة بدرجة متو�سطة، 

واأظهرت الدرا�سة وجود فروق دالة اإح�سائياً في اأ�سباب �سعف طلبة المرحلة الأ�سا�سية في تلاوة 

القراآن الكريم من وجهة نظر المعلمين والمعلمات، تعزى لمتغير )الجن�ص( ل�سالح الإناث، واأو�ست 

الباحثة ب�سرورة الهتمام بطرق تدري�ص مقرر التلاوة، وا�ستخدام الو�سائل التعليمية الحديثة في 

طرق التدري�ص بالتركيز على الجانبين العملي والنظري لمهارات التلاوة.

الكلمات المفتاحية: التلاوة، القراآن الكريم، المرحلة الأ�سا�سية.
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The Reasons of Weakness of Holy Quran Recitation in the 
Basic Stage from the Viewpoint of Teachers 

in Al-Mafraq Governorate

Abstract

This study aimed at recognizing the reasons for the weakness of Holy 
Quran recitation in the basic stage of education from the point of view of both 
male and female teachers in Al-Mafraq Governorate. The tool used for data 
collection was a questionnaire which consisted of five domains: the content 
of the subject, language, students, environment, parents and teaching methods 
and the study sample consisted of 49 teachers who teach Islamic education for 
the basic stage in Al- Mafraq Governorate, Jordan. The findings of the study 
showed that there was a medium level for the reasons of weakness of Quran 
recitation in the basic stage from the teachers’ point of view, most notably 
in the domain of students with a high degree. Meanwhile, the language field 
came last with a moderate degree and there were statistically significant 
differences in the reasons of weakness of Quran recitation in the basic stage 
from the teachers’ point of view, due to gender variable in favor of females. 
The researcher recommended that it is necessary to be aware of the teaching 
methods of Holy Quran recitation Course, and, by using modern teaching 
methods, focus on the practical and theoretical aspects of recitation skills.

Keywords: the recitation, the Holy Quran, the basic stage.
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Department of Primary Classes
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�لمقدمة
فهو  الم�سلمين،  عند  يخفى  ول  �ساأناً  الأعلى  هو  قدره  ورفيع  ومكانته  الكريم  القراآن  ف�سل 

كتاب الله تعالى المنزل على ر�سوله محمد -�سلى الله عليه و�سلم-، واأ�سل العقيدة الإ�سلامية، 

الذي  والكتاب  الف�سل  واللاحقين، وهو  ال�سابقين  اأحوال  للت�سريع، ويخبر عن  الأول  والم�سدر 

اهتدى به الم�سلمون للقيام بح�سارة اإن�سانية تعتمد على الحق والثبات لتحقيق ال�ستخلاف في 

الأر�ص )الزعبي، 2012(. ونزل القراآن الكريم منجما، اأي اأنَّه نزل على فترات زمنية تمتد اإلى 

مُكْثٍ  عَلَى  ا�صِ  النَّ عَلَى  لِتَقْرَاأَهُ  فَرَقْنَاهُ  ثلاث وع�سرين �سنة، قال الله �سبحانه وتعالى: )وَقُرْاآنًا 

لْنَاهُ تَنْزِيلًا( )�سورة الإ�سراء: 106(. وَنَزَّ

فالقراآن الكريم هو كلام رب العالمين المنزل ليخرج النا�ص من الظلمات اإلى النور، ويميز 

قراءته،  على  المواظبة  الم�سلمين  على  يجب  ولهذا  الأخرى،  الديانات  اأفراد  بقية  الم�سلمين عن 

م�سدر  فهو  به؛  والعمل  ومنزلته  بمكانته  والعتزاز  قدره،  حق  وتقديره  بتعاليمه،  واللتزام 

الله  قال   .)2014 والكامل،  �سعادتهم )الحديثي  اإلى تحقيق  وال�سبيل  وعزتهم،  الم�سلمين  قوة 

ا وَعَلَانِيَةً يَرْجُونَ  ا رَزَقْنَاهُمْ �سِرًّ لَاةَ وَاأَنفَقُوا مِمَّ ِ وَاأَقَامُوا ال�سَّ ذِينَ يَتْلُونَ كِتَابَ اللهَّ تعالى:)اإِنَّ الَّ

ارَةً لَّن تَبُورَ( )فاطر: 29(، وروى البخاري في حديث عائ�سة ر�سي الله عنها، قال ر�سول الله  تِجَ

–�سلى الله عليه و�سلم: »مثل الذي يقراأ القراآن وهو حافظ له مع ال�سفرة الكرام، ومثل الذي 
يقراأ القراآن وهو يتعاهده، وهو عليه �سديد، فله اأجران« )البخاري: 4937(. 

ل الله تعالى بحفظ القراآن الكريم، واأخذ الم�سلمون يتناقلونه من جيل اإلى جيل ويلقنونه  وتكفَّ

لأطفالهم؛ لتنبت في قلوبهم محبة الدين منذ ال�سغر )الزعبي، 2012(. ولتلاوة القراآن الكريم 

اللغة  وقواعد  التجويد  باأحكام  كاملة  دراية  على  يكون  اأن  الم�سلم  ال�سحيح يجب على  باللفظ 

الكريم  القراآن  تلاوة  ا�ستخداماً �سحيحاً في  الل�سان  ا�ستخدام  يجب  وهنا  وتطبيقها،  العربية 

اء يجيدون  لإفهام معانيه، ول يمكن تعلم قراءة القراآن الكريم اإل من خلال ال�ستماع اإلى قرَّ

�أ�سباب �سعف طلبة �لمرحلة �لأ�سا�سية في تلاوة �لقر�آن �لكريم من 
وجهة نظر �لمعلمين و�لمعلمات في محافظة �لمفرق
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قال   .)2010 والزبون،  )المو�سوي  بالممار�سة  قراءته  على  المواظبة  خلال  من  واأي�ساً  تلاوته، 

نّ عَلَيْنَا بَيَانَهُ( )القيامة: 17- ذَا قَرَاأْنَاهُ فَاتّبِعْ قُرْاآنَهُ * ثُمّ اإِ تعالى:)اإنِّ عَلَيْنَا جَمْعَهُ وَقُرْاآنَهُ * فَاإِ

لِ القراآن تَرْتِيلا( )المزمل: 4(، وقال الله تعالى:)الَّذِينَ اآتَيْنَاهُمْ  18(، وقال الله تعالى: )وَرَتِّ

)البقرة:  ا�سِرُونَ(  الْخَ هُمْ  وْلَئِكَ  فَاأُ بِهِ  يَكْفُرْ  وَمَنْ  بِهِ  يُوؤْمِنُونَ  اأُوْلَئِكَ  تِلَاوَتِهِ  حَقَّ  يَتْلُونَهُ  الْكِتَابَ 

.)121

وقراءة القراآن الكريم وتلاوته تعد من اأف�سل العبادات، وقد بينَّ الر�سول –�سلى الله عليه 

و�سلم– اأنَّ من تعلم القراآن الكريم واأجاد تعلمه وقراءته فمنزلته �ستكون رفيعة باإذن الله تعالى، 

قال ر�سول الله - �سلى الله عليه و�سلم-:«الماهر بالقراآن مع ال�سفرة الكرام البررة والـذي يقراأ 

الله  ر�سول  وقال   ،)412 ج6،  م�سلم،  )�سحيح  اأجران«  له  �ساق  عليه  وهو  فيه  ويتتعتع  القراآن 

-�سلى الله عليه و�سلم:«من قراأ حرفاً من كتاب الله فله به ح�سنة، والح�سنة بع�سر اأمثالها ل 

اأقول »الم« حرف، ولكـن األـف حرف، ولم حرف، وميم حرف« )الترمذي، ج4، 417(، وينبغي 

على الم�سلم اأن ينغم �سوته ويح�سنه عند قراءة وتلاوة القراآن الكريم، عن �سعد بن اأبي وقا�ص 

ر�سي الله عنه، قال: قال ر�سـول الله -�سلى الله عليه و�سلم: »لي�ص منا من لم يتغن بالقراآن« 

)اأبو داود، ج2، 156(.

الم�سلمين  نفو�ص  اإ�سلاح  على  عمل  قد  للنوازل  وفقاً  متدرجاً  الكريم  القراآن  نزول  واإنَّ 

وتوعيتهم، وا�ستقامة �سلوكهم و�سخ�سياتهم، والحث على التكامل والتكافل فيما بينهم، وجاء 

كِرٍ(  كْرِ فَهَلْ مِنْ مُدَّ رْنَا الْقُرْاآنَ لِلذِّ في القراآن الكريم الحث على تلاوته، قال تعالى: )وَلَقَدْ يَ�سَّ

)القمر: 40(، وتعتمد العملية التعليمية على اأمرين رئي�سين؛ مراعاة الم�ستوى الذهني للطلبة، 

يجب  هنا  ومن  الطلبة،  لدى  والج�سمية  والنف�سية  العقلية  والحتياجات  القدرات  في  والتطور 

الهتمام بالم�ستوى الذهني للطالب في عملية التعليم وفي كل مرحله من مراحله، والنتقال من 

الإجمال اإلى التف�سيل، ومراعاة تطوير الجوانب الفكرية والنف�سية والعقلية والج�سدية للطالب 

الً في التعليم، ويجب اأن يعطي المعلم ويقدم لطلابه  كي يكون المنهج المتخذ منهجاً ناجحاً وفعَّ

القدر الكافي والمنا�سب من حاجتهم للمعلومات، بحيث تكون موا�سيع المحتوى الدرا�سي منظمة 

)القطان،  قراءته  الطلبة من  ينفر  ل  لكي  المعنى  ووا�سحاً في  ومتتابعاً  �سيقاً  واأ�سلوبه  ومرتبة 

بحاجة  اإنها  اإذ  كتاب،  لأي  اأخرى  قراءة  اأي  عن  تختلف  الكريم  القراآن  قراءة  واإنَّ   .)2000

اإلى تركيز واإن�سات فاأحكام التجويد كثيرة، مثل: موا�سع المد والو�سل واإخراج الحروف من 

المخارج، والنطق ال�سحيح لنهايات الآيات )الفولي، 2008، 29(.

مخارجها  من  واإخراجها  ونطقها  الكلمات  لفظ  المتعلم  اإتقان  اإلى  التجويد  علم  ويهدف 

ال�سحيحة وتطبيق اأحكام التجويد، وهذا يحتاج اإلى التدريب والإلمام باأحكام التجويد النظرية؛ 
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فعلم التلاوة والتجويد ينق�سم اإلى ق�سمن نظري وعملي؛ فالجانب النظري يُعنى بمعرفة قواعد 

اأثناء  النظرية  التجويد  قواعد  بتطبيق  فيُعنى  العملي  الجانب  ا  اأمَّ وفهمها،  وحفظها  التجويد 

تلاوة القراآن الكريم )حماد والفقيه، 2014(.

والطلبة  الأ�سا�سية،  ال�سفوف  على  المدار�ص  في  الكريم  القراآن  تلاوة  في  التركيز  ويجب 

بمعاني  والإلمام  وال�سبط  ومخارجها  للحروف  ال�سحيح  النطق  على  قادرون  المرحلة  هذه  في 

1999(. ويمكن تعلُّم القراآن الكريم بعدة طرائق منها  المفردات والم�سطلحات )الزعبلاوي، 

حماد  1979؛  قطب،  128؛   ،2004 �سقر،  164؛   ،2000 قنديل،  39؛   ،1999 )الزعبلاوي، 

والفقيه، 2014(:

التقليد: باإمكان الطالب التعلم من اأي �سيء عن طريق تقليد اأبويه مثلًا، ونطقه للحروف   .1

يعتمد ب�سكل اأ�سا�سي على التربية اللغوية التي يتلقاها عن طريق الأ�سرة والبيت، لذا يجب 

على المعلم اأن يبذل جهده ب�سكل كبير، لإعادة تنظيم قدرات الطالب اللغوية واللفظية حتى 

يتمكن من النطق بال�سكل ال�سحيح.

الإلقاء: يقوم المعلم باإلقاء المعلومات على الطالب، ويقوم بتنظيم الأفكار وترتيبها، في حين   .2

للمعلومات، وهذه كانت و�سيلة  المعلم، وم�ستقبلًا جيداً  ل�سرح  الطالب م�ستمعاً فقط  يكون 

الر�سل والأنبياء في تبليغ الر�سائل ال�سماوية، ومن طرق الإلقاء: القراءة، ال�سرح، والو�سف.

طريقة الحوار: الح�سول على المعلومات عن طريق طرح الأ�سئلة والم�ساركة.  .3

الطريقة ال�ستقرائية: تعد هذه الطريقة كنوع من اأنواع ال�ستدلل العقلي، اإذ يمكن للفرد   .4

من خلالها الو�سول اإلى ما يريد من �سرائع واأحكام واأن يعرف ماهية الأ�سياء والحقائق، 

�سها وتك�سفها، وا�ستخدم القراآن الكريم  وتهتم هذه الطريقة بدرا�سة الظواهر العقلية وتفحُّ

هذه الطريقة كثيراً لتنمية ال�ستدلل لدى الفرد. 

ومعرفته  العقل  ل�ستدلل  الكريم  القراآن  القيا�ص في  اأ�سلوب  ا�ستخدم  القيا�سية:  الطريقة   .5

التفكير في المعنى  العقل في المكونات الجزئية، وهذا يعني نقل  بالق�سايا والأمور، ويبحث 

الكلي اإلى معناه الجزئي.

الطريقة التنقيبية: تعتمد هذه الطريقة على التنقيب والبحث عن المعلومات من قبل الطالب   .6

نف�سه، وذلك لتر�سيخ المعلومات في عقله ب�سكل اأف�سل واأثبت، واإنَّ هذه الطريقة من اأكثر 

الطرق التي تو�سع مدارك العقل، ويكون بها في اأق�سى حالت ن�ساطه، وتعد هذه الطريقة 

واحدة من طرق ال�ستدلل العقلي.

التعلم التعاوني: من خلال توزيع الطلبة في مجموعات غير متجان�سة، وتوزيع المهام عليهم،   .7

د  واإ�سراك الطالب ب�سكل اإيجابي في عملية التعلم من خلال التفاعل مع الآخرين، وهذا يولِّ



545

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

18
  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
19

د  
جل

لم
ا

دافعاً حقيقياً لدى الطالب لفهم مفردات التلاوة والتجويد والتفاعل معها ب�سورة اأف�سل 

من التلقين المبا�سر.

ويقوم الطالب بالتلاوة الجهرية للقراآن الكريم اأو التلاوة ال�سامتة؛ وتتم القراءة ال�سامتة 

اأو الكلمات  اإليها الحروف  بتحريك الحنجرة والل�سان وال�سفتان لإخراج الأ�سوات التي ترمز 

من  اإخراج الحروف  اأو  النطق  اإتقان  وتتطلب  مدلولتها،  اإلى  والنتقال  روؤيتها  بعد  الجمل  اأو 

مخارجها ال�سحيحة، وياأتي ذلك من خلال التدريب الم�ستمر من قبل المعلم لطلبته )�سبيتان ، 

ا التلاوة بالقراءة ال�سامتة فيقوم بها الطالب من دون رفع ال�سوت وبدون ا�ستخدام  2010(. اأمَّ

الحوا�ص، وهذه الطريقة ت�ساعد في تطوير القراءة العلنية وتقلل الأخطاء فيها )الزعبلاوي، 

.)1999

واأ�سار الحديثي والكامل )2014( اإلى بع�ص م�سكلات تدري�ص تلاوة القراآن الكريم، ومنها 

اعتماد اأ�سلوب المحا�سرة والإلقاء في تدري�ص مادة التلاوة، وقلة ال�ساعات التدري�سية المخ�س�سة 

التدري�ص  قاعات  واكتظاظ  والتلاوة،  التجويد  احكام  لتعليم  كافية  غير  وهي  التلاوة،  لمادة 

الرفاعي  وبيَّنت  التحتية.  وبنيتها  التعليمية  والو�سائل  التقنيات  ا�ستخدام  و�سعف  بالطلبة، 

الة ول تثير دافعية الطلبة وحما�سهم للتدرب على  )2004( اأنَّ ا�ستخدام و�سائل تعليم غير فعَّ

القراآن الكريم  واإنَّ تلاوة  التلاوة لديهم.  اإلى �سعف  يوؤدي  اأن  التلاوة واتقانها يمكن  مهارات 

تتطلب اأي�ساً ا�ستيعاب اأحكامه، واإجادة اأدائها، وتطبيقها، لذلك ل بد من وجود معلم كُفُو يقوم 

)الغامدي،  اإليه  الموكلة  المهام  مع  متنا�سب  ب�سكل  وموؤهلًا  مُعَداً  المعلم  يكون  واأن  المهمة،  بهذه 

.)2010

وت�سكل المرحلة الأ�سا�سية في الأردن مرحلة اإلزامية من التعليم مدتها ع�سر �سنوات، ويلتحق 

بها الطالب من �سن �ست �سنوات اإلى �ست ع�سرة �سنة، وتهدف هذه المرحلة اإلى تحقيق الأهداف 

والروحية  والعقلية  الج�سمية  �سخ�سيته  جوانب  مختلف  في  المواطن  واإعداد  للتربية  العامة 

والوجدانية والجتماعية، ويتم تدري�ص مقرر التلاوة واأحكام التجويد للمرحلة الأ�سا�سية كجزء 

من مقرر التربية الإ�سلامية، ويهدف اإلى اإتقان الطلبة لمهارة التلاوة والتجويد، واأن يتلو الطالب 

الآيات الكريمة تلاوة �سليمة مراعياً اأحكام التلاوة التي تعلمها، واأن يتاأدب باآداب تلاوة القراآن 

الكريم )وزارة التربية والتعليم، 2009(.

ونظراً لما لتلاوة القراآن الكريم باللفظ ال�سحيح من اأهمية في ديننا واأجر عظيم  عند الله 

تعالى، وما للقراآن الكريم من مكانة عظيمة في قلوب الم�سلمين، جاءت هذه الدرا�سة لمحاولة 

الوقوف على الأ�سباب التي تكمن وراء �سعف الطلبة في تلاوة القراآن الكريم.
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قامت الباحثة بالرجوع اإلى الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت مو�سوع تلاوة القراآن الكريم 

الك�سف  اإلى  التي هدفت  واأ�سباب �سعفهم فيها، ومنها درا�سة نجادات )1990(  الطلبة  لدى 

عن اأ�سباب �سعف الطلبة في المرحلة المتو�سطة في تلاوة القراآن الكريم من وجهة نظر م�سرفي 

نت عينة الدرا�سة من )85( فرداً من الموجهين  التربية الإ�سلامية ومعلمي القراآن الكريم، وتكوَّ

والمعلمين الذين يعملون في المدار�ص المتو�سطة في منطقة مكة المكرمة، وكانت اأبرز نتائج هذه 

الدرا�سة وجود �سعف في تلاوة القراآن الكريم عند طلبة المرحلة المتو�سطة، واإنَّ اأ�سباب ال�سعف 

التجويد  منهج  وف�سل  الح�س�ص،  لعدد  طولها  منا�سبة  كعدم  المقررة،  القراآنية  بالمادة  تتعلق 

التدري�ص  وبطرق  القراآن،  لتدري�ص  المخت�سين  توفر  كعدم  القراآن،  وتتعلق بمعلم  التلاوة،  عن 

ل�سعف  وبالطلبة  وتوافرها،  ا�ستخدامها  لعدم  التعليمية  وبالو�سائل  تنوعها،  وعدم  كجمودها 

قواعدها،  تطبيق  في  والطالب  المعلم  ل�سعف  العربية  وباللغة  القراآن،  تعلم  نحو  اتجاههم 

وبالإ�سراف التربوي كعدم توفر المخت�سين للاإ�سراف على تدري�ص القراآن، وبالتقويم ل�سكليته 

و�سعفه وعدم �سموله وا�ستمراره. 

واأجرى الق�ساة )2000( درا�سة هدفت اإلى التعرف اإلى مظاهر واأ�سباب وعلاج �سعف طلبة 

قت  المرحلة الأ�سا�سية في تلاوة القراآن الكريم من وجهة نظر معلمي التربية الإ�سلامية، وطبِّ

الإ�سلامية في  التربية  �سون  يدرِّ المكونة من )145( معلماً ومعلمة  الدرا�سة  ا�ستبانة على عينة 

عمان في الأردن، وتو�سلت الدرا�سة اإلى اأنَّ اأبرز اأ�سباب ال�سعف زيادة عدد الطلبة في الغرفة 

التربية  معلم  اهتمام  وعدم  الكريم،  القراآن  لمادة  المخ�س�سة  الح�س�ص  عدد  وقلة  ال�سفية، 

التجويد  الطلبة لأحكام  �سليماً، وعدم تطبيق  العربية تطبيقاً  اللغة  بتطبيق قواعد  ال�سلامية 

اأثناء تلاوة القراآن الكريم، وتدري�ص مادة التلاوة من قبل معلمين غير مخت�سين، كما اأظهرت 

ا�ستجابات  في   )0.05  ≥  α( الدللة اإح�سائياً عند م�ستوى  دالة  النتائج عدم وجود فروق 

المعلمين تعزى لمتغيرات الجن�ص والموؤهل العلمي والخبرات التعليمية.

طلبة  لدى  التلاوة  م�ستوى  عن  الك�سف  اإلى  هدفت  درا�سة   )2002( الرا�سد  اأجرى  كما 

التي من  والعوامل  الأ�سباب  والك�سف عن  الكريم،  القراآن  المتو�سطة بمدار�ص تحفيظ  المرحلة 

الممكن اأن توؤدي اإلى تدني م�ستوى التلاوة لدى الطلبة في المرحلة المتو�سطة في مدار�ص تحفيظ 

نت عينة هذه الدرا�سة من )243( طالباً و)27(  القراآن الكريم بمنطقة الجوف التعليمية، وتكوَّ

معلماً من معلمي العلوم ال�سرعية، وتو�سلت الدرا�سة اإلى وجود �سعف في م�ستوى التلاوة لدى 

تلاوة  نحو  الطلبة  اتجاهات  �سعف  هي  الأ�سباب  هذه  اأهم  واأن  المتو�سطة،  المرحلة  في  الطلبة 

القراآن الكريم وحفظه.
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التربية  معلمي  ممار�سة  درجة  اإلى  اإلىالتعرف  هدفت  بدرا�سة   )2006( ريدة  اأبو  وقام 

نت عينة  الإ�سلامية في المرحلة الأ�سا�سية العليا لمهارات تدري�ص التلاوة والتجويد في الأردن، وتكوَّ

الدرا�صة من )151( معلماً ومعلمة من معلمي التربية الإ�سلامية لطلبة المرحلة الأ�سا�سية في 

جر�ص، واأظهرت النتائج وجود درجة ممار�سة متو�سطة لدى معلمي التربية الإ�سلامية لمهارات 

بدرجة  جاء  حيث  التعليمية  والتقنيات  الو�سائل  ا�ستخدام  مجال  با�ستثناء  والتجويد،  التلاوة 

قليلة.

وهدفت درا�سة الدو�سري )2008( اإلى التعرف اإلى اأ�سباب �سعف طلبة المرحلة الأ�سا�سية 

نت عينة الدرا�سة من  والثانوية في اإتقان اأحكام تجويد القراآن الكريم ومقترحات علاجه، وتكوَّ

ن اأفراد العينة من الطلبة  )87( معلماً و)11( م�سرفاً و)270( طالباً، وتو�سل الباحث اإلى تمكُّ

من اإتقان اأحكام التلاوة، وهي مد البدل، والمد الطبيعي، واإدغام اللام ال�سم�سية، واإظهار اللام 

في  الطلبة  �سعف  اأ�سباب  اأنَّ  النتائج  اأظهرت  كما  والتنوين،  ال�ساكنة  النون  واإظهار  القمرية، 

اإتقان اأحكام التجويد يرجع ل�سببين الأول يتعلق بالطالب نف�سه، كقلة اهتمامه بتجويد القراآن 

الكريم، و�سعف اإقباله على ح�سور حلقات تحفـيظ القراآن الكريم في الم�ساجد، وال�سبب الثاني 

قلة تعـاون البيت مع المدر�سة في متابعة الطالـب في اأحكـام تجويـد القراآن الكريم.

وهدفت درا�سة الأ�سطل )2010( التعرف اإلى م�ستوى المهارات القرائية والكتابية لدى طلبة 

 )120( من  الدرا�سة  عينة  نت  وتكوَّ الكريم،  القراآن  وحفظ  بتلاوة  وعلاقته  ال�ساد�ص  ال�سف 

اأدوات الدرا�سة في  ال�ساد�ص في محافظة خان يون�ص، وتمثلت  طالباً وطالبة من طلبة ال�سف 

اختبار كتابي وبطاقة ملاحظة. واأظهرت النتائج وجود علاقة ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 

الدللة )α ≤ 0.05( بين تلاوة وحفظ القراآن الكريم وم�ستوى المهارات القرائية لدى طلبة 

 Ú0.05( ب ≥ α( ال�سف ال�ساد�ص، ووجود علاقة ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة

تلاوة وحفظ القراآن الكريم وم�ستوى المهارات الكتابية لدى طلبة ال�سف ال�ساد�ص.

وقام حماد )Hammad, 2012( بدرا�سة هدفت اإلى تقييم اأداء طالبات المدار�ص الإ�سلامية 

نت العينة من )196( طالبة من مختلف مدار�ص ميدلند  في التلاوة في المملكة المتحدة، وتكوَّ

ومد  المنف�سل،  والمد  المت�سل،  )المد  التالية  التلاوة  قواعد  تدري�سهن  وتمَّ  و�سيفيلد،  ال�سرقية 

البدل، والإدغام بغنه، والإدغام بدون غنه، والإقلاب، والإخفاء، والقلقلة، والإظهار(، و�سملت 

عينة الدرا�سة �سبه التجريبية )158( طالبة در�سن ت�سع قواعد معتمدة في الدرا�سة، وتمَّ تقييم 

تلاوة الطالبات في التلاوة للن�ص القراآني من اأول ع�سرة اأجزاء والآيات )87-98( من �صورة 

البقرة، واأظهرت النتائج الدرا�سة اأن ن�سبة الطالبات اللاتي و�سلن اإلى م�ستوى مقبول باإتقان 

قواعد التلاوة هي 9.5% وهذا موؤ�سر على الم�ستوى المتدني لأداء الطالبات في التلاوة.
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الأ�سا�سي  الخام�ص  ال�سف  طلبة  تلاوة  اأداء  تقييم  اإلى   )2012( الزعبي  درا�سة  وهدفت 

الدرا�سة من )63( طالباً تمَّ  نت عينة  تكوَّ الكريم،  القراآن  ومعايير تجويد  في �سوء م�ستويات 

اختيارهم بالطريقة الق�سدية من مديرية تربية ق�سبة المفرق في الأردن، كما تمَّ بناء ا�ستبانة 

اأحكام النون  لتقييم تلاوة طلبة ال�سف الخام�ص الأ�سا�سي في �سوء معايير التجويد )تطبيق 

ال�ساكنة(، واأظهرت  النون الميم  ال�ساكنة والتنوين، واأحكام الميم والنون والم�سددتين، واأحكام 

النتائج اأن اأداء ال�سف الخام�ص الأ�سا�سي في هذه المعايير متدني ب�سكل عام.

اإيجاد حلول لم�سكلة �سعف طالبات  اإلى  واأجرى الحديثي والكامل )2014( درا�سة هدفت 

نت العينة من )5(  ق�سم علوم القراآن الكريم والتربية الإ�سلامية للبنات في جامعة بغداد، وتكوَّ

مدر�سين اخت�سا�ص تلاوة وتف�سير و)70( طالبة يمثلن المرحلة الرابعة، وتم ا�ستخدام اأداتين 

مجالت  في  الطالبات  تواجه  التي  والأخرى  المدر�سين  تواجه  التي  الم�سكلات  الأولى  لبحثهما 

اأهداف المادة، والمحتوى، وطرائق التدري�ص واأ�ساليبه، والو�سائل التعليمية والتقنيات التربوية 

ومن  المدر�سين  نظر  وجهة  من  نتائج  اإلى  الباحثان  وتو�سل  والتقويم،  والطالبات،  والأن�سطة، 

اأبرزها: الطالبات المقبولت في ق�سم علوم القراآن م�ستوياتهن العلمية �سعيفة، وقلة ال�ساعات 

اأو  التعليمية  الو�سائل  وندرة  الدرا�سية،  القاعة  في  الكبير  الطالبات  وعدد  للمادة،  التدري�سية 

الرغم  على  لل�سوت،  وجود مختبر  وعدم  لها،  التحتية  البنية  توافر  وعدم  التربوية  التقنيات 

ا من وجهة نظر الطالبات فكان �سعة المادة العلمية،  من اأهمية التطبيق العملي لهذه المادة. اأمَّ

عند  التقليدية  الأ�ساليب  واعتماد  المادة،  مدر�سي  قبل  من  الأحيان  اأغلب  في  الإلقاء  واعتماد 

ى اإلى تدني  اإجراء الختبارات، وندرة ا�ستعمال التقنيات التربوية اأثناء التدري�ص. كل ذلك اأدَّ

م�صتوى الطالبات.

الطلبة،  لدى  الكريم  القراآن  تلاوة  م�ستوى  تناولت  ال�سابقة  الدرا�سات  بع�ص  اأنَّ  نلاحظ 

اإيجاد  واأ�سباب �سعف تلاوة القراآن الكريم لدى الطلبة كدرا�سة نجادات )1990(، ومحاولة 

درا�سات  وتناولت   ،)2014( والكامل  الحديثي  كدرا�سة  ال�سعف  م�سكلات  على  للتغلب  حلول 

اأخرى تقييم اأداء تلاوة الطلبة )الزعبي، 2012(، كما تناولت درا�سة الأ�سطل )2010( العÓقة 

وك�سفت  الكريم،  القراآن  وحفظ  وتلاوة  الطلبة  لدى  والكتابية  القرائية  المهارات  م�ستوى  بين 

درا�صة اأبو ريدة )2006( عن درجة ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية لمهارات تدري�ص التلاوة 

الأ�سا�سية كدرا�سة  ال�سابقة من طلبة المرحلة  نت عينة الدرا�سة في الدرا�سات  والتجويد. وتكوَّ

الزعبي )2012(، والمعلمين كدرا�سة اأبو ريدة )2006(، والموجهين والمعلمين الذين يعملون في 

والم�سرفين  والثانوية  الأ�سا�سية  المرحلة  وطلبة  ومعلمي   ،)1990 المتو�سطة )نجادات،  المدار�ص 
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وطالباتهم  الجامعة  في  الكريم  القراآن  علوم  ق�سم  ومدر�سي   ،)2008( الدو�صري  كدرا�صة 

اأ�سباب  اإلى  التعرف  اإلى  فهدفت  الحالية  الدرا�سة  ا  اأمَّ  ،)2014( والكامل  الحديثي  كدرا�سة 

�سعف تلاوة القراآن الكريم لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية في محافظة المفرق في الأردن من وجهة 

نظر معلميهم ومعلماتهم في مجالت محتوى المادة الدرا�سية، وطرق التدري�ص، والطلبة، والبيئة 

واأولياء الأمور، واللغة، وا�ستفادت الباحثة من الدرا�سات ال�سابقة في تنظيم محتوى الدرا�سة 

ومقارنة نتائج الدرا�سة الحالية بنتائج الدرا�سات ال�سابقة. 

م�سكلة �لدر��سة
اأ�سارت الدرا�سات ال�سابقة اإلى وجود �سعف لدى طلبة المدار�ص في تلاوة القراآن الكريم وفق 

ودرا�صة   ،)Hammad, 2012( ودرا�صة  الزعبي )2012(  كدرا�سة  والتجويد،  التلاوة  اأحكام 

دون  النظري  بالجانب  التلاوة  معلم  اهتمام  اإلى  ال�سعف  هذه  يعزى  وقد   ،)2002( الرا�سد 

الجانب التطبيقي في تدري�ص اأحكام تلاوة القراآن الكريم، واإنَّ اأحد الأ�سباب الموؤدية اإلى ذلك 

ال�سعف هو الأ�ساليب المتبعة في تدري�ص مادة تلاوة القراآن الكريم، التي تعتمد ب�سكل رئي�ص على 

التلقين )حماد والفقيه، 2014(، ومن خلال اطلاع الباحثة وزياراتها لمدار�ص المرحلة الأ�سا�سية 

في المفرق في الأردن، وح�سورها ح�س�ص التلاوة لحظت وجود م�سكلة و�سعف في تلاوة القراآن 

ة التلاوة، واعتماد معلمي التربية الإ�سلامية على  الكريم لدى الطلبة، وقلَّة اهتمام الطلبة بح�سّ

ت�سخي�ص  الدرا�سة لمحاولة  لذا جاءت هذه  للطلبة،  التلاوة  اأحكام  تدري�ص  التلقين في  اأ�سلوب 

ة  الواقع والك�سف عن اأ�سباب �سعف طلبة المرحلة الأ�سا�سية في تلاوة القراآن الكريم في �سوء عدَّ

عوامل تتعلق بالطالب نف�سه اأو طرق التدري�ص اأو محتوى المادة اأو بيئته الأ�سرية اأو اإتقانه للغة 

العربية.

�أ�سئلة �لدر��سة:
تحاول هذه الدرا�سة الإجابة عن ال�سوؤالين الآتيين:

ما اأ�سباب �سعف تلاوة القراآن الكريم لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية من وجهة نظر المعلمين   .1

والمعلمات في محافظة المفرق؟ 

اأ�سباب �سعف  هل توجد فروق ذات دلله اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α ≤ 0.05( في   .2

الطلبة في تلاوة القراآن من وجهة نظر المعلمين والمعلمات وفقا لمتغيرات، الجن�ص والخبرة 

والموؤهل العلمي؟
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�أهمية �لدر��سة
ة الدرا�سة من اأهمية مو�سوعها المتعلق بالك�سف عن اأ�سباب �سعف طلبة المرحلة  تكمن اأهميَّ

اأ�سباب  اأ�سباب ال�سعف ي�ساعد المعلم على تلافي  الأ�سا�سية في تلاوة القراآن الكريم، فتحديد 

�سعف الطلاب في التلاوة واإيجاد الحلول المنا�سبة لها والتي يمكن اأن تخفى على العديد من 

المعلمين، كما يمكن اأن ت�ساعد نتائج هذه الدرا�سة الموؤ�س�سات التعليمية في تعريفهم على اأ�سباب 

للعمل على  الكريم،  القراآن  تلاوة  تدري�ص  تعيق  التي  الطلبة  لدى  الكريم  القراآن  تلاوة  �سعف 

بالح�سبان عند  الدرا�سية  المادة  تتعلق بمحتوى  التي  ال�سعف  اأ�سباب  واأخذ  لها،  و�سع الحلول 

مكتبة  اإلى  اإ�سافة  الدرا�سة  نتائج هذه  ت�سكل  اأن  الكريم. ويمكن  القراآن  تلاوة  مناهج  تطوير 

بخ�سو�ص  اأخرى  درا�سات  لإجراء  الباحثين  وتر�سد  الكريم،  القراآن  بتلاوة  المتعلقة  الأبحاث 

تلاوة القراآن الكريم لدى الطلبة؛ والوقوف على م�سكلات ال�سعف في مجالت اأخرى ومحاولة 

اإيجاد حلول لها.

�أهد�ف �لدر��سة
الأ�سا�سية في تلاوة  اأ�سباب �سعف طلبة المرحلة  اإلى  التعرف  اإلى  الدرا�سة الحالية  تهدف 

الدرا�سية، وطرق  المادة  والمعلمات في مجالت محتوى  المعلمين  الكريم من وجهة نظر  القراآن 

التدري�ص، والطلبة، والبيئة واأولياء الأمور، واللغة.

محدد�ت �لدر��سة
الذين  الإ�سلامية  التربية  الدرا�سة على معلمي ومعلمات  اقت�سر تطبيق  �لب�سرية:  �لمحدد�ت 

�سون طلبة المرحلة الأ�سا�سية. يدرِّ

�لمحدد�ت �لمكانية: جرى تطبيق الدرا�سة في محافظة المفرق في الأردن.

�لمحدد�ت �لزمانية: جرى تطبيق الدرا�سة خلال العام الدرا�سي 2016م.

م�سطلحات �لدر��سة
وردت عدة م�سطلحات تتعلق بالدرا�سة وطبيعتها، ويمكن تعريفها على النحو الآتي:

�لتلاوة: ”هي اإتقان نطق ولفظ الكلمات وتطبيق واإجادة اأحكام التجويد واإخراج الحروف من 

اإجرائياً بقراءة طلبة المرحلة الأ�سا�سية  2001، 177(. وتعرف  مخارجها“ )الخوالدة وعيد، 

للاآيات القراآنية الكريمة وفق اأحكام التلاوة والتجويد التي تعلمها من المعلم.
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�سعف �لتلاوة: يعرف اإجرائياً بالق�سور لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية في اإتقان تطبيق اأحكام 

التلاوة والتجويد عند تلاوة القراآن الكريم.   

�لمرحلة �لأ�سا�سية: هي مرحلة تعليمية مدتها ع�سر �سنوات، ويقبل الطالب في ال�سنة الأولى 

من مرحلة التعليم الأ�سا�سي اأذا اأتمَّ ال�سنة ال�ساد�سة من عمره، وتهدف هذه المرحلة اإلى اإعداد 

والجتماعية  والوجدانية  والروحية  والعقلية  الج�سمية  �سخ�سيته  جوانب  مختلف  في  الفرد 

)وزارة التربية والتعليم، 2016(.  وتعرف اإجرائياً بالمرحلة التعليمية التي تمثِّل ال�سفوف من 

الأول الأ�سا�سي حتى ال�سف العا�سر في مدار�ص محافظة المفرق في الأردن.

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها
ا�ستُخدم المنهج الو�سفي الذي يعتمد على درا�سة الظاهرة كما هي في الواقع وو�سفهاً و�سفاً 

الأخرى، حيث تمَّ الح�سول  بالظواهر  ارتباطها  ودرجة  وتو�سيح خ�سائ�سها وحجمها  دقيقاً 

الدرا�سة  عينة  اأفراد  اآراء  لجمع  مت  �سمِّ ا�ستبانه  خلال  من  الأولية  المعلومات  م�سادر  على 

للو�سول اإلى النتائج، كما تمَّ العتماد على الأدب النظري والدرا�سات ال�سابقة المتعلقة بمو�سوع 

الدرا�سة كم�سادر ثانوية.

مجتمع �لدر��سة
�سون طلبة  تكوَّن مجتمع الدرا�سة من جميع معلمي التربية الإ�سلامية ومعلماتها الذين يدرِّ

المرحلة الأ�سا�سية في المفرق في الأردن خلال العام الدرا�سي 2016م، وعددهم )163( معلماً 

ومعلمة.

عينة �لدر��سة
نت عينة الدرا�سة من )49( معلماً ومعلمة تمَّ اختيارهم من مجتمع الدرا�سة بالطريقة  تكوَّ

للتحليل،  �سالحة  غير  ا�ستبانات   )6( وا�ستثناء  ا�ستبانة   )55( توزيع  تمَّ  حيث  الع�سوائية، 

واعتماد )49( ا�ستبانة �سالحة للتحليل الإح�سائي بن�سبة )30%( من مجتمع الدرا�سة، وفيما 

يلي و�سف لأفراد عينة الدرا�سة وفقاً لمتغيرات الجن�ص، و�سنوات الخبرة، والموؤهل العلمي، كما 

في الجدول رقم )1(.
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جدول رقم )1(
 توزيع عينة �لدر��سة وفقاً للمتغير�ت �ل�سخ�سية

الن�شبة المئويةالعددالفئةالمتغير

ا÷ن�ص

2244.9ذكر

2755.1اأنثى

49100المجموع

�صنوات اÈÿة

816.3اأقل من 5 �صنوات

51734.7-من 10 �صنوات

101428.6- اأقل من 15 �صنة

151020.4 �سنة اأكثر

49100.0المجموع

الموؤهل العلمي

1326.5دبلوم متو�سط

1632.7بكالوريو�ص

1224.5ماج�ستير

816.3دكتوراه

49100المجموع

يظهر من الجدول )1( اأنَّ عدد المعلمات بلغ )27( بن�سبة مئوية )55.1(، بينما بلغ عدد 

المعلمين )22( بن�سبة مئوية بلغت )44.9(، ويظهر من الجدول اأن اأبرز تكرار هو لمتغير �سنوات 

10 �سنوات( بن�سبة مئوية )34.7( وجاءت بعده  اأقل من  للفئة )5-  الخبرة الذي بلغ )17( 

الفئة )10- اأقل من 15 �سنة( بتكرار بلغ )14( بن�سبة مئوية )28.6(، كما يظهر من الجدول 

اأن اأبرز تكرار لمتغير الموؤهل العلمي قد بلغ )16( لموؤهل )البكالوريو�ص( بن�سبة مئوية )32.7(، 

وجاء بعده الموؤهل )دبلوم متو�سط( بتكرار بلغ )13( ون�سبة مئوية )26.5(. 

�أد�ة �لدر��سة
قامت الباحثة ببناء ا�ستبانة لجمع البيانات؛ وذلك بال�ستعانة بدرا�سة نجادات )1990( 

على  الأول  الجزء  ا�ستمل  جزاأين؛  من  النهائية  ب�سورتها  نت  وتكوَّ الق�ساة)2000(،  ودرا�سة 

المتغيرات ال�سخ�سية لعينة الدرا�سة، وهي: الجن�ص )ذكر، واأنثى(، و�سنوات الخبرة )اأقل من 5 

�صنوات، 5- اأقل من 10 �صنوات، 10- اأقل من 15 �صنة، 15 �سنة فاأكثر(، والموؤهل العلمي )دبلوم 

ا الجزء الثاني فا�ستمل على خم�سة مجالت  متو�سط، وبكالوريو�ص، وماج�ستير، ودكتوراه(، اأمَّ

لأ�سباب �سعف تلاوة القراآن الكريم؛ حيث ا�ستمل مجال محتوى المادة الدرا�سية )6( فقرات، 

ومجال طرق التدري�ص )6( فقرات، ومجال الطلبة )6( فقرات، ومجال البيئة واأولياء الأمور 

)6( فقرات، ومجال اللغة )6( فقرات.
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�سدق �أد�ة �لدر��سة
الدرا�سة، تمَّ عر�سها على مجموعة من المحكمين من  للتاأكد من ال�سدق الظاهري لأداة 

ذوي الخبرة والكفاءة، وعددهم �ستة محكمين من ذوي الخت�سا�ص في اأ�ساليب تدري�ص التربية 

الإ�سلامية والقيا�ص والتقويم، بهدف الحكم على منا�سبة ال�سياغة اللغوية لفقرات ال�ستبانة، 

�سوء  وفي  التعديل،  اأو  بالحذف  اقتراح  واأي  اإليه،  تنتمي  الذي  للمجال  الفقرة  انتماء  ومدى 

اقتراحاتهم تمَّ اإجراء ما يلزم من حذف وتعديل على فقرات ال�ستبانة.

على  تطبيقها  تمَّ  ال�ستبانة،  فقرات  لجميع  البنائي  ال�سدق  موؤ�سرات  ا�ستخراج  وبغر�ص 

فقرة  كل  بين  الرتباط  معاملات  وح�ساب  ومعلمة،  معلماً   )49( من  المكونة  الأ�سلية  العينة 

والمجال التي تنتمي اإليه وال�ستبانة ككل، والجدول )2( يبينِّ ذلك:

�لجدول رقم )2(
 معاملات �لرتباط بين �لفقرة و�لمجال �لذي تنتمي �إليه و�لأد�ة ككل

قم
لر

الارتباط مع ا
المجال

الارتباط مع 
قمالاأداة ككل

لر
الارتباط ا

مع المجال
الارتباط مع 

قمالاأداة ككل
لر

الارتباط ا
مع المجال

الارتباط مع 
الاأداة ككل

1**0.741**0.63111**0.686*0.54221**0.842**0.580

2**0.610**0.50312**0.742**0.58222**0.800**0.556

3**0.826**0.66913**0.836**0.67723**0.679**0.611

4**0.674**0.56114**0.756**0.51224**0.771**0.645

5**0.597*0.48115**0.618**0.56425**0.588**0.546

6**0.712**0.68716**0.711**0.62526**0.733*0.559

7*0.588*0.52717**0.622**0.59627**0.746*0.492

8**0.689*0.49418**0.752**0.59828**0.804**0.681

9**0.785**0.59919**0.699*0.53629**0.765**0.663

10**0.700*0.49820**0.727**0.68830**0.592*0.544

)0.05 ≥ α( معاملات ارتباط مقبولة ودالة عند م�ستوى الدللة *
)0.01 ≥ α( معاملات ارتباط مقبولة ودالة عند م�ستوى الدللة **

قد  اإليه  تنتمي  الذي  والمجال  الفقرة  بين  الرتباط  معاملات  اأنَّ   )2( الجدول  من  يظهر 

ككل  وال�ستبانة  الفقرات  بين  الرتباط  معاملات  وتراوحت  تراوحت بين )0.588-.8420(، 

بÚ )0.481-0.688(، وهي معاملات ارتباط دالة ومقبولة لأغرا�ص تطبيق الدرا�سة. 
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ثبات �أد�ة �لدر��سة 
المكونة  الأ�سلية  العينة  على  ال�ستبانة  تطبيق  تمَّ  الدرا�سة،  اأداة  ثبات  من  التاأكد  وبغر�ص 

من )49( معلماً ومعلمة، وتمَّ اإعادة تطبيق ال�ستبانة بفارق زمني مدته اأ�سبوعين على العينة 

نف�سها، كما تمَّ تطبيق معادلة ثبات الأداة )كرونباخ األفا( على الأداة ككل، وجدول )3( يو�سح 

ذلك:
جدول )3(

 معاملات ثبات كرونباخ �ألفا ومعاملات ثبات �لإعادة لمجالت �ل�ستبانة

معامل ثبات الاإعادة Test. Retestمعامل كرونباخ األفاالمجالالرقم

0.710.77محتوى المادة الدرا�سية1

0.850.83طرق التدري�ص2

0.810.85الطلبة3

0.840.88البيئة واأولياء الأمور4

0.750.79اللغة5

0.830.86)الأداة ككل( 

يظهر من الجدول )3( اأنَّ معاملات الثبات لمجالت اأ�سباب �سعف طلبة المرحلة الأ�سا�سية 

في تلاوة القراآن الكريم تراوحت بين )0.71-0.85(، كما بلغ معامل كرونباخ األفا للاأداة ككل 

)0.83(. كما تراوحت معاملات ثبات الإعادة لمجالت اأ�سباب �سعف طلبة المرحلة الأ�سا�سية في 

تلاوة القراآن الكريم بين )0.77-0.88(، كما بلغ معامل ثبات الإعادة للاأداة ككل )0.86(، 

وهي قيم مرتفعة ومقبولة لأغرا�ص تطبيق الدرا�سة. 

ت�سحيح �ل�ستبانة 
مقيا�ص  الباحثة  ا�ستخدمت  حيث  فقرة،   )30( من  النهائية  ب�سورتها  ال�ستبانة  نت  تكوَّ

 ،)5( ب�سدة  موافق  اإعطاء  وتمَّ  الدرا�سة،  عينة  اآراء  قيا�ص  بهدف  الخما�سي  للتدرج  ليكرت 

موافق )4(، محايد )3(، غير موافق )2(، غير موافق ب�سدة )1(، وذلك بو�سع اإ�سارة )√( 

اأمام الإجابة التي تعك�ص درجة موافقتهم، كما تم العتماد على الت�سنيف الآتي للحكم على 

2.33( درجة تقدير منخف�سة، ومتو�سط  المتو�سطات الح�سابية: )متو�سط ح�سابي )اأقل من 

تقدير  درجة   )3.67( ح�سابي  ومتو�سط  متو�سطة،  تقدير  درجة   )3.66 –  2.34( ح�سابي 

مرتفعة(.
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�لأ�ساليب �لإح�سائية: 
تمَّ ا�ستخدام المعالجات الإح�سائية الآتية با�ستخدام برنامج )SPSS( للو�سول اإلى النتائج:

التكرارات والن�سب المئوية للمتغيرات ال�سخ�سية والوظيفية لأفراد عينة الدرا�سة.  -

المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لإجابات عينة الدرا�سة عن جميع مجالت اأداة   -

الدرا�صة.

اأ�سباب  في  الفروق  عن  للك�سف   )3-Way-ANOVA( الثلاثي  التباين  تحليل  تطبيق  تم   -

والمعلمات  المعلمين  الكريم من وجهة نظر  القراآن  الأ�سا�سية في تلاوة  �سعف طلبة المرحلة 

تبعاً لمتغيراتهم ال�سخ�سية.

عر�س �لنتائج ومناق�ستها 
فيما يلي عر�ص لنتائج الدرا�سة التي هدفت اإلى التعرف اإلى اأ�سباب �سعف طلبة المرحلة 

الأ�سا�سية في تلاوة القراآن الكريم من وجهة نظر المعلمين والمعلمات، و�سيتم عر�ص النتائج وفقاً 

لأ�سئلة الدرا�سة: 

الكريم من وجهة  القراآن  تلاوة  الأ�سا�سية في  المرحلة  اأ�سباب �سعف طلبة  ما  �لأول:  �ل�سوؤ�ل 

نظر المعلمين والمعلمات في محافظة المفرق؟ تمَّ ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات 

من  الكريم  القراآن  تلاوة  في  الأ�سا�سية  المرحلة  طلبة  �سعف  اأ�سباب  مجالت  لجميع  المعيارية 

وجهة نظر المعلمين والمعلمات، والمتو�سط العام للمجال الكلي جدول )3( يو�سح ذلك: 

جدول رقم )3(
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لجميع مجالت �أ�سباب �سعف طلبة �لمرحلة 

�لأ�سا�سية في تلاوة �لقر�آن �لكريم من وجهة نظر �لمعلمين و�لمعلمات

المتو�شطالمجالاتالرقم
الح�شابي

الانحراف 
الدرجةالرتبةالمعياري

متو�صطة3.350.624محتوى المادة الدرا�سية1

متو�صطة3.310.705طرق التدري�ص2

مرتفعة3.860.711الطلبة3

مرتفعة3.840.752البيئة واأولياء الأمور4

مرتفعة3.760.673اللغة5

متو�صطة3.630.45الأداة ككل

يتبين من الجدول رقم )3( اأن المتو�سطات الح�سابية لجميع مجالت اأ�سباب �سعف طلبة 

بين  تراوحت  والمعلمات  المعلمين  نظر  وجهة  من  الكريم  القراآن  تلاوة  في  الأ�سا�سية  المرحلة 
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)3.31-3.86( فكان اأعلاها مجال »الطلبة« بمتو�سط ح�سابي بلغ )3.86( وبدرجة مرتفعة، 

مرتفعة،  وبدرجة   )3.84( بلغ  ح�سابي  بمتو�سط  الأمور«  واأولياء  »البيئة  مجال  بعده  وجاء 

التدري�ص« في المرتبة الأخيرة بمتو�سط ح�سابي بلغ )3.31( وبدرجة  بينما جاء مجال »طرق 

متو�سطة، كما بلغ المتو�سط الح�سابي للاأداة ككل )3.63( وبدرجة متو�سطة. ويعزى ذلك اإلى 

ا ينعك�ص على الهتمام  اأنَّ الطلبة ل ينظرون اإلى مقرر تلاوة القراآن الكريم كمقرر اأ�سا�سي ممَّ

والجهد المبذول من قبلهم في درا�سة اأحكام التلاوة، كما اأنَّ البيئة الأ�سرية والتربوية ل تحفز 

الفرد على تلاوة القراآن الكريم با�ستمرار، وقلة اهتمام الوالدين بتعليم الفرد القراآن الكريم 

ا يوؤدي  في �سن مبكرة، يوؤدي اإلى �سعف ا�ست�سعار الطالب لأهمية اإتقان تلاوة القراآن الكريم. ممَّ

اإلى �سعف خلفية الطلبة حول مهارات التلاوة والتجويد، بالإ�سافة اإلى ذلك العوامل المتعلقة 

بالطالب نف�سه ومحتوى مادة التجويد واللغة وبيئة الطالب الأ�سرية وطرق التدري�ص الم�ستخدمة 

تتفاعل لتوؤثر على مقدرة الطالب على تطبيق اأحكام التجويد اأثناء قراءة القراآن الكريم. وتتفق 

هذه النتائج مع نتائج درا�سة الزعبي )2012( التي اأظهرت اأنَّ اأداء ال�سف الخام�ص الأ�سا�سي 

في تطبيق اأحكام النون ال�ساكنة والتنوين كان متدنياً، ومع نتائج درا�سة الرا�سد )2002( حيث 

تو�سلت اإلى وجود م�ستوى متدني في م�ستوى التلاوة لدى الطلبة في المرحلة المتو�سطة في منطقة 

الجوف، وكان اأهم م�سببات �سعف م�ستوى التلاوة �سعف اتجاهات الطلبة نحو تلاوة القراآن 

الكريم وحفظه.

وفيما يلي عر�ص لكل مجال من مجالت الدرا�سة: 
- مجال �لطلبة:

جدول )4(
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لجميع فقر�ت مجال �لطلبة 

المتو�شط الفقرةالرقم
الح�شابي

الانحراف 
الدرجةالرتبةالمعياري

1
كونها  والتجويد  التلاوة  بمهارات  الطلبة  اهتمام  �سعف 

متو�صطة3.551.006مهارات غير اأ�سا�سية من وجهة ن�سرهم.

2
التلاوة  بمقرر  الخا�سة  اللقاءات  الطالب  ح�سور  عدم 

متو�صطة3.571.065والتجويد.

مرتفعة3.760.974عدم وجود محفزات ت�سجيعية للمتفوقين من الطلبة.3

4
�سعف اهتمام الطلبة بالبحث عن م�سادر اإ�سافية لتعلم 

مرتفعة4.120.952مهارات التلاوة والتجويد.

5
متابعة  ب�سبب  للطلبة  النف�سي  ال�ستقرار  وجود  عدم 

مرتفعة3.980.833الف�سائيات والنترنت والندماج فيها.

6
الح�سة  داخل  والخمول  الك�سل  اإلى  الطلبة  ميل  كثرة 

ال�صفية.
مرتفعة4.200.791

مرتفعة3.860.71المتو�سط العام
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بين  تراوحت  الطلبة  مجال  لفقرات  الح�سابية  المتو�سطات  اأن   )4( الجدول  من  يظهر 

)3.55-4.20(، وكان اأعلاها للفقرة رقم )6( التي تن�ص على: »كثرة ميل الطلبة اإلى الك�سل 

والخمول داخل الح�سة ال�سفية« وبدرجة مرتفعة، ثم جاءت الفقرة رقم )4( بمتو�سط ح�سابي 

م�سادر  عن  بالبحث  الطلبة  اهتمام  »�سعف  على:  تن�ص  والتي  مرتفعة،  وبدرجة   )4.12(

 )1( رقم  للفقرة  الح�سابية  المتو�سطات  اأقل  وجاء  والتجويد«،  التلاوة  مهارات  لتعلم  اإ�سافية 

التي تن�ص على: »�سعف اهتمام الطلبة بمهارات التلاوة والتجويد كونها مهارات غير اأ�سا�سية 

العام  المتو�سط  بلغ  كما  متو�سطة.  بدرجة   )3.55( بلغ  ح�سابي  بمتو�سط  نظرهم«  وجهة  من 

لفقرات مجال الطلبة )3.86( وبدرجة مرتفعة. ويعزى ذلك اإلى الو�سائل والأ�ساليب التعليمية 

التلقين والجانب النظري ول تجذب اهتمام الطالب، مّما  التي ي�ستخدمها المعلم، تركز على 

يوؤدي اإلى �سعور الطلبة بالملل والك�سل، وهذا ينعك�ص على تعلمهم لأحكام التلاوة. بالإ�سافة اإلى 

ذلك فاإنَّ �سعف اهتمام الطالب بالبحث عن م�سادر اإ�سافية لتعلم مهارات التلاوة والتجويد 

كاللتحاق بالحلقات الخا�سة بالتلاوة والتجويد خارج المدر�سة، وقلة ا�ستماع الطالب لقراءة 

اإتقان الطلبة لتلاوة القراآن الكريم.  اإلى وجود �سعف في  توؤدي  اء المتقنين لي�ستفيد منها  القرَّ

واإنَّ �سعف اهتمام اإدارة المدر�سة باإقامة الم�سابقات القراآنية وتقديم الحوافز الت�سجيعية المادية 

اأو المعنوية للطلبة المتميزين في حفظ وتلاوة القراآن الكريم يوؤدي اإلى �سعف رغبة الطلبة في 

تعلُّم واإتقان اأحكام التلاوة. كما اأنَّ ميل الطلبة نحو ا�ستخدام و�سائل الترفيه كمتابعة البرامج 

تلاوة  بدرا�سة  اهتمامه  على  �سلباً  ينعك�ص  طويلة  ل�ساعات  النترنت  وا�ستخدام  التلفزيونية 

القراآن الكريم. واإنَّ �سعف اتجاه الطالب نحو تعلم اأحكام التجويد والتلاوة وتركيز اهتمامه 

�ص مقرر التلاوة في الأردن كجزء من مقرر التربية  بالمقررات والمواد الدرا�سية الأخرى حيث يدرَّ

الإ�سلامية وتعطى ح�س�ص قليلة بالمقارنة مع المقررات الأخرى، فيركز الطالب اهتمامه على 

النجاح في اختباراتها التي غالباً ما تكون اختبارات نظرية دون التركيز على الجانب التطبيقي 

لأحكام التجويد، وقد اأ�سارت درا�سة نجادات )1990( ودرا�سة الرا�سد )2002( اإلى اأنَّ اأحد 

اأ�سباب �سعف الطلبة في المرحلة المتو�سطة في تلاوة القراآن الكريم هي �سعف اتجاهاتهم نحو 

تعلم القراآن وتلاوته. واتفقت هذه النتيجة مع نتائج درا�سة الدو�سري )2008( التي اأ�سارت اإلى 

اأنَّ اأ�سباب �سعف الطلبة في اإتقان اأحكام التجويد تتعلق بالطالب كقلة اهتمام الطالب بتجويد 

القراآن الكريم و�سعف اإقبال الطلبة على ح�سور حلقات تحفـيظ القراآن الكريم في الم�ساجد. 
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- مجال �لبيئة و�أولياء �لأمور
جدول )5(

�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لجميع فقر�ت مجال �لبيئة و�أولياء �لأمور 

قم
لر

ا

المتو�شط الفقرة
الح�شابي

الانحراف 
الدرجةالرتبةالمعياري

مرتفعة3.961.001لي�ص هناك ما ي�سجع الطالب على تعلم القراآن وتلاوته.1

2
عدم اهتمام الأهل بمادة التلاوة فهي مادة �سهلة ل تحتاج اإلى 

مرتفعة3.880.932اإتقان

3
الأ�سوات في  وتداخل  بال�سو�ساء  المتمثلة  الدرا�سية  البيئة  �سوء 

مرتفعة3.860.794ظل كثرة اأعداد الطلبة. 

4
�سوء البيئة الدرا�سية المعنوية المتمثلة في قلة �سيطرة جو المحبة 

مرتفعة3.881.112والألفة بين الطالب والمعلم. 

مرتفعة3.861.064اهتمام الوالدين بالمواد العلمية اأكثر من غيرها.5

6
تعليم  دورات  لح�سور  الأهل  قبل  من  محفزات  وجود  عدم 

التÓوة. 
مرتفعة3.611.106

مرتفعة3.840.75المتو�سط العام

يظهر من الجدول )5( اأنَّ المتو�سطات الح�سابية لفقرات مجال البيئة واأولياء الأمور تراوحت 

بÚ )3.61-3.96(، وكان اأعلاها للفقرة رقم )1( التي تن�ص: »لي�ص هناك ما ي�سجع الطالب 

رقم )2،4( بمتو�سط ح�سابي  الفقرة  ثم جاءت  مرتفعة،  وبدرجة  وتلاوته«  القراآن  تعلم  على 

)3.88( وبدرجة مرتفعة، والتي تن�ص على: »عدم اهتمام الأهل بمادة التلاوة فهي مادة �سهلة 

البيئة الدرا�سية المعنوية المتمثلة في قلة �سيطرة جو المحبة والألفة  اإتقان« »�سوء  اإلى  ل تحتاج 

بين الطالب والمعلم«، وجاء اأقل المتو�سطات الح�سابية للفقرة رقم )6( التي تن�ص على »عدم 

بلغ )3.61(  التلاوة« بمتو�سط ح�سابي  تعليم  دورات  الأهل لح�سور  قبل  من  وجود محفزات 

بدرجة متو�سطة. كما بلغ المتو�سط العام لفقرات مجال البيئة واأولياء الأمور )3.84( وبدرجة 

مرتفعة. ويعزى ذلك اإلى قلة اهتمام اأولياء الأمور بدرا�سة الطالب لمقرر التلاوة والتجويد اأو 

العام  الدرا�سي  معدل تح�سيله  على  توؤثر  ل  ثانوية  مادة  يعتبروها  لأنهم  تعلمها  على  ت�سجعه 

ا يدفع الطالب للك�سل وعدم الهتمام بالتلاوة والتجويد لقلة الإح�سا�ص باأهميتها. كما اأنَّ  ممَّ

عدم توفر الجو الدرا�سي الملائم  داخل الغرفة ال�سفية كعدم توافر الإ�ساءة الجيدة والتهوية 

غير  جو  خلق  اإلى  توؤدي  لل�سف  المعلم  اإدارة  و�سعف  الطلبة،  واكتظاظ  وال�سو�ساء  المنا�سبة، 

ول  والطالب غير جيدة  التلاوة  معلم  العلاقة بين  كانت  واإذا  التلاوة،  اأحكام  لتدري�ص  ملائم 

ال�سفية  الح�سة  على  ال�سيطرة  المعلم  على  ال�سعب  من  ي�سبح  المتبادل،  الحترام  ي�سودها 

واإدارتها لتحقيق اأهداف مادة التلاوة، خ�سو�ساً اأنَّ مادة التلاوة تعتمد على �سماع تلاوة المعلم 
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لآيات القراآن الكريم، وتلاوة الطالب لآيات القراآن الكريم مطبقاً اأحكام التلاوة التي تعلمها 

من المعلم. واتفقت هذه النتيجة مع درا�سة الق�ساة )2000( التي اأظهرت اأنَّ اأبرز اأ�سباب �سعف 

طلبة المرحلة الأ�سا�سية في تلاوة القراآن الكريم زيادة عدد الطلبة في الغرفة ال�سفية. ودرا�سة 

الدو�صري )2008( التي اأظهرت اأنَّ قلة تعـاون البيت مع المدر�سة في متابعة الطالـب في اأحكـام 

تجويـد القراآن الكريم توؤدي اإلى �سعف الطلبة في اإتقان اأحكام التجويد.
- مجال �للغة

جدول )6(
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لجميع فقر�ت مجال �للغة 

قم
لر

ا

المتو�شط الفقرة
الح�شابي

الانحراف 
الدرجةالرتبةالمعياري

مرتفعة3.710.844�سعف معرفة الطلبة لأ�سا�سيات اللغة العربية.1

2
الآيات  في  اللغوية  المفردات  لمعاني  الطلبة  معرفة  �سعف 

متو�صطة3.650.976القراآنية.

3
اإعطائها  وعدم  العربية  اللغة  في  القراءة  مهارة  مراعاة  عدم 

مرتفعة3.820.882جانب في ح�سة التلاوة.

مرتفعة3.730.953تاأثر األ�سنة الطلبة بلهجاتهم المحلية.4

مرتفعة3.690.945عدم تمكن الطالب من تطبيق الأحكام ب�سبب �سعف اللغة.5

6
ل�ستخراج  اللغة  معاجم  ا�ستخدام  على  الطلبة  قدرة  عدم 

مرتفعة3.960.731معاني كلمات الآيات القراآنية.

مرتفعة3.760.67المتو�سط العام

يظهر من الجدول )6( اأن المتو�سطات الح�سابية لفقرات مجال اللغة تراوحت بين )3.65-

3.96(، وكان اأعلاها للفقرة رقم )6( التي تن�ص: »عدم قدرة الطلبة على ا�ستخدام معاجم 

الفقرة رقم )3(  القراآنية« وبدرجة مرتفعة، ثم جاءت  الآيات  اللغة ل�ستخراج معاني كلمات 

القراءة  تن�ص على: »عدم مراعاة مهارة  والتي  وبدرجة مرتفعة،  بمتو�سط ح�سابي )3.82( 

الح�سابية  المتو�سطات  اأقل  وجاء  التلاوة«،  ح�سة  في  جانب  اإعطائها  وعدم  العربية  اللغة  في 

الآيات  في  اللغوية  المفردات  لمعاني  الطلبة  معرفة  »�سعف  على  تن�ص  التي   )2( رقم  للفقرة 

القراآنية« بمتو�سط ح�سابي بلغ )3.65( بدرجة متو�سطة. وبلغ المتو�سط العام لفقرات مجال 

في  الطالب  لدى  القراءة  مهارات  �سعف  اإلى  ذلك  ويعزى  مرتفعة.  وبدرجة   )3.76( اللغة 

بع�ص  قراءة  يعرف  ل  الطالب  يكون  كاأن  غيرها،  اأو  القراآن  قراءة  كانت  �سواءً  العربية  اللغة 

الحروف، بالإ�سافة اإلى �سعف تاأ�سي�ص الطلبة في اللغة العربية قراءة وكتابة، واأ�سارت درا�سة 

الق�ساة )2000( اإلى اأنَّ وعدم اهتمام معلم التلاوة بتطبيق قواعد اللغة العربية تطبيقاً �سليماً، 

وعدم تطبيق الطلبة لأحكام التجويد اأثناء تلاوة القراآن الكريم يوؤدي اإلى �سعف طلبة المرحلة 
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التلاوة يبينِّ معاني  اأحكام  اأنَّ تطبيق  اإلى  الإ�سارة  القراآن الكريم. وتجدر  الأ�سا�سية في تلاوة 

كلمات  تو�سيح معاني  يزيد في  التلاوة  اأثناء  بع�ص الحروف  تفخيم  اأنَّ  الكريم، حيث  القراآن 

معاني  على  للوقوف  اللغة  معاجم  با�ستخدام  الطلبة  معرفة  �سعف  فاإنَّ  لذا  القراآنية،  الآيات 

كلمات الآيات الكريمة اأثناء قراءتها، ينعك�ص على تلاوتهم لآيات القراآن تلاوة �سحيحة تبيّن 

اأنَّ اللغة العربية هي لغة القراآن الكريم فيجب على الطالب اأن يكون ملماً  معاني الآيات. بما 

ا يوؤدي  بمهارات القراءة ال�سامتة والجهرية، كما اأنَّ الطلبة يتحدثون غالباً باللهجة المحلية ممَّ

ا يوؤدي اإلى وجود اللحن  اإلى تغير نطق بع�ص الحروف، وعدم اإعطاء الحروف حقها بالنطق، ممَّ

في قراءة القراآن الكريم. حيث بيَّنت درا�سة الأ�سطل )2010( وجود علاقة دالة اإح�سائياً عند 

م�صتوى الدللة )α≤0.05( بين تلاوة وحفظ القراآن الكريم وم�ستوى المهارات القرائية لدى 

اأن  اأظهرت  التي  درا�سة نجادات )1990(  مع  النتيجة  واتفقت هذه  الأ�سا�سية.  المرحلة  طلبة 

باللغة العربية  التي تتعلق  اأ�سباب �سعف الطلبة في المرحلة المتو�سطة في تلاوة القراآن الكريم 

تتمثل ب�سعف المعلم والطالب في تطبيق قواعد اللغة العربية.

- مجال محتوى �لمادة �لدر��سية:
جدول )7(

 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لجميع فقر�ت مجال محتوى �لمادة �لدر��سية 

قم
لر

ا

المتو�شط الفقرة
الح�شابي

الانحراف 
الدرجةالرتبةالمعياري

1
النظرية  الجوانب  على  الدرا�سية  المادة  محتوى  تركيز 

البحتة.
متو�صطة3.161.214

2
مهارات  حول  المحتوى  داخل  المطروحة  الأ�سئلة  عدد  نق�ص 

متو�صطة3.431.242التلاوة والتجويد.

متو�صطة3.101.255نق�ص م�سادر التعلم الم�ساندة للمحتوى الدرا�سي المقرر.3

متو�صطة3.411.193ل يتنا�سب حجم المادة مع عدد الح�س�ص المقررة.4

5
قلة عدد الأن�سطة داخل محتوى المادة والتي ت�ساعد الطالب 

متو�صطة2.841.376على تاأكيد التعلم.

مرتفعة4.141.001كثرة التكرار في المحتوى الدرا�سي نف�سه.6

متو�صطة3.350.62المتو�سط العام

الدرا�سية  المادة  لفقرات مجال محتوى  المتو�سطات الح�سابية  اأن  يظهر من الجدول )7( 

التكرار  »كثرة  تن�ص:  التي   )6( رقم  للفقرة  اأعلاها  وكان   ،)4.14-2.84( بين  تراوحت 

ح�سابي  بمتو�سط   )2( رقم  الفقرة  جاءت  ثم  مرتفعة،  وبدرجة  نف�سه«  الدرا�سي  المحتوى  في 

المحتوى  المطروحة داخل  الأ�سئلة  »نق�ص عدد  تن�ص على:  والتي  وبدرجة متو�سطة،   )3.43(

حول مهارات التلاوة والتجويد«، وجاء اأقل المتو�سطات الح�سابية للفقرة رقم )5( التي تن�ص 



561

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

18
  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
19

د  
جل

لم
ا

على »قلة عدد الأن�سطة داخل محتوى المادة والتي ت�ساعد الطالب على تاأكيد التعلم« بمتو�سط 

المادة  محتوى  مجال  لفقرات  العام  المتو�سط  بلغ  كما  متو�سطة.  بدرجة   )2.84( بلغ  ح�سابي 

الدرا�صية )3.35( وبدرجة متو�سطة. ويعزى ذلك اإلى اأنَّ التكرار في محتوى المقرر يوؤدي اإلى 

�سعور الطلبة بالملل وبالتالي ينعك�ص على دافعيتهم لتعلم تلاوة القراآن الكريم، بالإ�سافة اإلى 

محدودية الأمثلة المطروحة داخل المحتوى حول مهارات التلاوة والتجويد، وقلة توافر الأن�سطة 

التطبيقية داخل المحتوى التي ت�ساعد الطالب على تاأكيد التعلم والتركيز على تقديم المعلومات 

النظرية، وتركيز محتوى مقرر تلاوة القراآن الكريم على الجوانب النظرية البحتة والحفظ، 

من  در�سوه  ما  الطلبة  ن�سيان  اإلى  يوؤدي  وهذا  التلاوة  لأحكام  العملي  بالتطبيق  الهتمام  دون 

يعطى  حيث  للتلاوة،  المتاحة  الح�س�ص  عدد  مع  يتنا�سب  ل  المقررة  المادة  حجم  واإنَّ  اأحكام، 

الجزء الأكبر من الح�س�ص على مقرر التربية الإ�سلامية، وهذا يحد من الوقت المتاح لتدريب 

الطلبة على التلاوة ال�سحيحة، ويدفع المعلم اإلى تقديم معلومات كبيرة في وقت ق�سير ي�سعب 

على الطلبة اكت�سابها، وبينَّ الق�ساة )2000( اأن قلة عدد الح�س�ص المخ�س�سة لمادة القراآن 

الكريم من اأ�سباب �سعف طلبة المرحلة الأ�سا�سية في تلاوة القراآن الكريم. واتفقت هذه النتيجة 

المتو�سطة في  المرحلة  الطلبة في  اأ�سباب �سعف  اأن  اأظهرت  التي  درا�سة نجادات )1990(  مع 

تلاوة القراآن الكريم التي تتعلق بمحتوى المادة المقررة كانت عدم منا�سبة طول المادة القراآنية 

المقررة لعدد الح�س�ص، وف�سل منهج التجويد عن التلاوة.

- مجال طرق �لتدري�س:
جدول )8(

 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لجميع فقر�ت مجال طرق �لتدري�س 
قم

لر
ا

المتو�شط الفقرة
الح�شابي

الانحراف 
الدرجةالرتبةالمعياري

مرتفعة3.711.223يوجد �سعف في ربط المعرفة الدينية بخبرات الطلبة ال�سابقة.1

2
ح�سب  الواحدة  الح�سة  في  التدري�ص  طرق  تنويع  �سعوبة 

متو�صطة2.941.424حاجات الطلبة.

3
تمكن  متعددة  وم�سادر  حديثة  تعليم  تقنيات  توظيف  عدم 

مرتفعة3.961.151الطالب من الرجوع اإليها.

متو�صطة2.571.356عدم الربط بين المادة المقررة والمجالت التعليمية الأخرى.4

مرتفعة3.841.052طرح المادة التدري�سية بطريقة ي�سعب على الطالب فهمها.5

6
النظرية  الجوانب  بين  الربط  اإلى  التدري�ص  طرق  افتقار 

متو�صطة2.861.275والجوانب التطبيقية.

متو�صطة3.310.70المتو�سط العام
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يظهر من الجدول )8( اأن المتو�سطات الح�سابية لفقرات مجال طرق التدري�ص تراوحت بين 

)2.57-3.96(، وكان اأعلاها للفقرة رقم )3( التي تن�ص: »عدم توظيف تقنيات تعليم حديثة 

وم�سادر متعددة تمكن الطالب من الرجوع اإليها« وبدرجة مرتفعة، ثم جاءت الفقرة رقم )5( 

بمتو�سط ح�سابي )3.84( وبدرجة مرتفعة، والتي تن�ص على: »طرح المادة التدري�سية بطريقة 

ي�سعب على الطالب فهمها«، وجاء اأقل المتو�سطات الح�سابية للفقرة رقم )4( التي تن�ص على 

 )2.57( بلغ  ح�سابي  بمتو�سط  الأخرى«  التعليمية  والمجالت  المقررة  المادة  بين  الربط  »عدم 

وبدرجة   )3.31( التدري�ص  طرق  مجال  لفقرات  العام  المتو�سط  بلغ  كما  متو�سطة.  بدرجة 

متو�سطة. ويعزى ذلك اإلى محدودية وجود التقنيات التعليمية الحديثة التي ت�ساعد المعلم في 

للمقرر  ا�ستيعابه  عملية  وت�سرع  الفهم  الطالب  على  وت�سهل  والتجويد،  التلاوة  مقرر  تدري�ص 

الموجود، وتوؤدي اإلى �سعوبة ا�ستخدام ا�ستراتيجيات وطرق التدري�ص الحديثة التي تعتمد على 

هذه التقنيات، بالإ�سافة اإلى عدم اهتمام المعلم في ربط المحتوى الدرا�سي المقرر مع الم�ساقات 

وبذل جهده في  الطلبة،  الفردية بين  الفروق  المعلم بمراعاة  اهتمام  الأخرى، وعدم  التعليمية 

وتجدر  التلاوة.  اأحكام  لتعليمه  العلاجية  والأن�سطة  الأمثلة  وتقديم  ال�سعيف  الطالب  تعليم 

الإ�سارة اإلى اأنَّ اعتماد المعلم على طرق التدري�ص التي ل توازن بين الجانب النظري والجانب 

العملي، يوؤدي اإلى عدم تثبيت المعلومات التي يتلقاها الطالب حول اأحكام التلاوة. وتتفق هذه 

م�سكلة  اأ�سباب  من  اأنّ  اإلى  اأ�سارا  حيث   )2014( والكامل  الحديثي  درا�سة  نتائج  مع  النتيجة 

الإلقاء  واعتماد  التعليمية  الو�سائل  ندرة  بغداد  جامعة  في  القراآن  علوم  ق�سم  طالبات  �سعف 

والأ�ساليب التقليدية في اغلب الأحيان من قبل مدر�سي المادة. ودرا�سة اأبو ريدة )2006( التي 

اأظهرت وجود درجة متو�سطة ل�ستخدام معلمي التربية الإ�سلامية في المرحلة الأ�سا�سية العليا 

لمهارات تدري�ص التلاوة والتجويد في الأردن، وا�ستخدامهم للو�سائل والتقنيات التعليمية بدرجة 

قليلة، ودرا�سة نجادات )1990( التي اأظهرت اأن اأ�سباب �سعف الطلبة في المرحلة المتو�سطة في 

تلاوة القراآن الكريم التي تتعلق بطرق التدري�ص هي عدم تنوع طرق التدري�ص الم�ستخدمة في 

تدري�ص مقرر التلاوة، وعدم توافر الو�سائل التعليمية اللازمة لتدري�ص مقرر التلاوة.

 ‘ )α≤0.05( الدللة م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  هل  �لثاني:  �ل�سوؤ�ل 

اأ�سباب �سعف طلبة المرحلة الأ�سا�سية في تلاوة القراآن الكريم من وجهة نظر المعلمين والمعلمات 

تعزى لمتغيرات )الجن�ص، و�سنوات الخبرة، والموؤهل العلمي(؟

لقيا�ص  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  تم  ال�سوؤال  هذا  عن  للاإجابة 

اأ�سباب �سعف طلبة المرحلة الأ�سا�سية في تلاوة القراآن الكريم من وجهة نظر المعلمين والمعلمات 
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التباين  تحليل  تطبيق  تم  كما  العلمي(،  والموؤهل  الخبرة،  و�سنوات  )الجن�ص،  لمتغيرات  تعزى 

الثلاثي )ANOVA( للاأداة ككل للك�سف عن الفروق في اأ�سباب �سعف طلبة المرحلة الأ�سا�سية 

�سنوات  )الجن�ص،  لمتغيرات  تعزى  والمعلمات  المعلمين  نظر  وجهة  من  الكريم  القراآن  تلاوة  في 

الخبرة، الموؤهل العلمي(، وفيما يلي عر�ص النتائج:

جدول )9(
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية �لتي تقي�س م�ستوى �أ�سباب �سعف طلبة �لمرحلة 

�لأ�سا�سية في تلاوة �لقر�آن �لكريم من وجهة نظر �لمعلمين و�لمعلمات تعزى لمتغير�ت 
)�لجن�س، و�سنو�ت �لخبرة، و�لموؤهل �لعلمي(

الانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالاإجابةالمتغير

ا÷ن�ص
3.390.46ذكر

3.810.35اأنثى

�صنوات اÈÿة

3.530.36اأقل من 5 �صنوات

53.680.41-من 10 �صنوات

103.540.61- اأقل من 15 �صنة

153.740.32 �سنة اأكثر

الموؤهل العلمي

3.680.37دبلوم متو�سط

3.800.49بكالوريو�ص

3.460.43ماج�ستير

3.450.44دكتوراه

للمتغيرات  تبعا  الح�سابية  المتو�سطات  بين  ظاهرية  فروق  وجود   )9( الجدول  من  يظهر 

)الجن�ص، و�سنوات الخبرة، والموؤهل العلمي(، وللك�سف عن الدللة الإح�سائية لهذه الفروق تم 

تطبيق تحليل التباين الثلاثي )Way - ANOVA-3( والجدول )10( يو�سح ذلك.

جدول رقم )10(
 نتائج �ختبار تحليل �لتباين �لثنائي (ANOVA) للك�سف عن �لفروق في �أ�سباب �سعف طلبة 

�لمرحلة �لأ�سا�سية في تلاوة �لقر�آن �لكريم من وجهة نظر �لمعلمين و�لمعلمات 
تعزى لمتغير�ت )�لجن�س، �سنو�ت �لخبرة، �لموؤهل �لعلمي(

درجات مجموع المربعاتم�شدر التباين
الحرية

متو�شط 
الدلالة Fالمربعات

الاإح�شائية*

1.54511.5459.3030.004ا÷ن�ص

0.28930.0960.5800.632�صنوات اÈÿة

0.44930.1500.9020.449الموؤهل العلمي

6.807410.166اÿطاأ

9.74848المجموع الم�سحح

  )0.05 ≥ α( دالة عند م�ستوى الدللة *
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 α( عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )يظهر من الجدول )10

طلبة المرحلة الأ�سا�سية في تلاوة القراآن الكريم  �سعف  )اأ�سباب  ككل  الأداة  على   )0.05≥
من وجهة نظر المعلمين والمعلمات تعزى لمتغيرات )�سنوات الخبرة، الموؤهل العلمي(، حيث لم 

ت�سل قيمة )f( اإلى م�ستوى الدللة الإح�سائية )0.05(. ويعزى ذلك لتفاق جميع اأفراد العينة 

اإلى �سعف طلبة المرحلة  توؤدي  التي  العلمي في الأ�سباب  باختلاف �سنوات خبرتهم، وموؤهلهم 

واتفقت هذه  التلاوة.  لمادة  تعليمهم  يرونه خلال  ما  وفق  الكريم،  القراآن  تلاوة  الأ�سا�سية في 

النتيجة مع درا�سة الق�ساة )2000( التي اأظهرت عدم وجود فروق دالة اإح�سائياً في اأ�سباب 

�سعف طلبة المرحلة الأ�سا�سية في تلاوة القراآن الكريم من وجهة نظر معلمي التربية الإ�سلامية 

تعزى لمتغيرات الموؤهل العلمي والخبرات التعليمية.

على   )0.05≥  α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  فروق  وجود  النتائج  واأظهرت 

نظر  وجهة  من  الكريم  القراآن  تلاوة  في  الأ�سا�سية  المرحلة  طلبة  �سعف  )اأ�سباب  ككل  الأداة 

المعلمين والمعلمات تعزى لمتغير )الجن�ص(، حيث بلغت قيمة )f( )9.303( عند م�ستوى الدللة 

الإح�سائية )0.00(، وكانت الفروق ل�سالح الإناث بمتو�سط ح�سابي بلغ )3.81(، بينما بلغ 

المتو�سط الح�سابي للذكور )3.39(. ويعزى ذلك اإلى اأنَّ المعلمات لحظن ال�سعف في التلاوة 

ا انعك�ص على ا�ستجابات المعلمات اللواتي يدر�سن الطالبات  لدى الطلبة اأكثر من المعلمين، ممَّ

للاأ�سباب التي توؤدي اإلى �سعف التلاوة لدى الطلبة. 

دالة  فروق  وجود  عدم  اأظهرت  التي   )2000( الق�ساة  درا�سة  مع  النتيجة  هذه  واختلفت 

نظر  وجهة  من  الكريم  القراآن  تلاوة  في  الأ�سا�سية  المرحلة  طلبة  �سعف  اأ�سباب  في  اإح�سائياً 

معلمي التربية الإ�سلامية تعزى لمتغير الجن�ص.

�لتو�سيات
بناءً على نتائج الدرا�سة تو�سي الباحثة بالآتي: 

الطالب  انتباه  تجذب  التي  التعليمية  والتقنيات  الأ�ساليب  با�ستخدام  المعلم  اهتمام  زيادة   .1

حتى ل ي�سعر بالملل اأثناء ح�سة التلاوة.

تنظيم م�سابقات التلاوة والتجويد وتقديم الحوافر الت�سجيعية للطلبة المتميزين في تلاوة   .2

القراآن الكريم.

زيادة اهتمام الأ�سرة بت�سجيع اأبنائهم على تلاوة القراآن الكريم وت�سجيلهم بالمراكز التي   .3

تعنى بتعليم تلاوة القران الكريم.
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تنعك�ص  التي  الهادئة  ال�سفية  والبيئة  والراحة  الألفة  من  جو  بتوفير  المعلم  اهتمام  زيادة   .4

ايجاباً عن تعلم الطلبة تلاوة القراآن الكريم.

زيادة اهتمام معلمي التلاوة بتدريب الطلبة على ا�ستخدام قوامي�ص اللغة العربية وكيفية   .5

ا�ستخراج معاني الكلمات منها.

التركيز على تنمية مهارات القراءة في اللغة العربية لدى الطلبة؛ لما لها من تاأثير على اإتقان   .6

تلاوة القراآن الكريم.

التكرار  بتجنب  الأ�سا�سية  للمرحلة  الكريم  القراآن  تلاوة  مقرر  بمحتوى  النظر  اإعادة   .7

التطبيقي  بالجانب  تهتم  التي  المختلفة  بالأن�سطة  التلاوة  مادة  محتوى  باإثراء  والهتمام 

لأحكام تلاوة القران الكريم لم�ساعدة الطالب على تاأكيد التعلم.

مهارات  مادة  تدري�ص  في  التعليمية  والتقنيات  الو�سائل  با�ستخدام  المعلمين  اهتمام  زيادة   .8

التلاوة مثل اأجهزة الت�سجيل ال�سوتي.

طرق  في  الحديثة  التعليمية  الو�سائل  وا�ستخدام  التلاوة  مقرر  تدري�ص  بطرق  الهتمام   .9

التدري�ص بالتركيز على الجانبين العملي والنظري لمهارات التلاوة.
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