
425

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

18
  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
19

د  
جل

لم
ا

�أثر ��ستخد�م ��ستر�تيجيه �سوم (SWOM) في تدري�س 
�لتاريخ على �لتح�سيل و�كت�ساب مهار�ت �لتفكير فوق 
�لمعرفية لدى طلاب �ل�سف �لتا�سع �لأ�سا�سي في �لأردن

د. �أحمد عي�سى د�ود د. زيد �سليمان �لعدو�ن
ق�سم معلم ال�سف

كلية العلوم التربوية، جامعة الزرقاء- الأردن
ق�سم العلوم التربوية

جامعة البلقاء التطبيقية- الأردن
daoudahmed82@yahoo.com z_aludwan@yahoo.com



426

د. زيد �لعدو�ن، د. �أحمد د�ود  �أثر ��ستخد�م ��ستر�تيجيه �سوم )SWOM( في تدري�س �لتاريخ ...

20
18

  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
19

د  
جل

لم
ا

�لملخ�س

التح�سيل  في   )SWOM( �سوم  ا�ستراتيجيه  ا�ستخدام  اأثر  ا�ستق�ساء  اإلى  البحث  هدف 

التاريخ  مادة  في  الأ�سا�سي  التا�سع  ال�سف  طلاب  لدى  المعرفية  فوق  التفكير  مهارات  واكت�ساب 

‘ الأردن، وتكون اأفراد البحث من )73( طالبًا من طلاب ال�سف التا�سع الأ�سا�سي في مدر�سة 

 ،2017/2016 الدرا�سي  للعام  الأول  الف�سل  لواء �سحاب في  للبنين في  الأ�سا�سية  اإيا�ص  القا�سي 

المعرفية.  فوق  التفكير  مهارات  ومقيا�ص  تح�سيلي  اختبار  اإعداد  تم  البحث  اأهداف  ولتحقيق 

التح�سيلي  الختبار  على  الدرا�سة  مجموعتي  اأداء  متو�سطي  بين  فروق  وجود  النتائج  اأظهرت 

ومقيا�ص مهارات التفكير فوق المعرفية ول�سالح المجموعة التجريبية.

الكلمات المفتاحية: ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM(، التاريخ، التح�سيل، مهارات التفكير فوق المعرفية.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2016/12/25م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2017/6/28م
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The Impact of Implementing (SWOM) Strategy on 
Achievement and Metacognitive Thinking Skills Acquirement 

in History Classes for Ninth Grade Students in Jordan

Abstract

This study aims at exploring the impact of implementing )SWOM( 
strategy on the achievement and metacognitive thinking skills acquired 
in history classes for ninth grade students in Jordan. The sample consisted 
of )73( respondents of Grade 9 in Al-Qadi Iyas Male School in the Sahab / 
Fall semester of the academic year 2016/2017. To achieve the objectives of 
the study, an achievement test and metacognitive thinking skills scale were 
designed. Results showed that there was a statistically significant difference 
between the average mean of the performance of the two groups of the study 
in favor of the experimental group.

Keywords: )SWOM( strategy, history, achievement, metacognitive thinking skills.
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�لمقدمة
اإليها المجتمع، فالتغيرات  تعد عملية تطوير التعليم واإ�سلاح م�ساره عملية م�ستمرة ي�سعى 

المت�سارعة التي حدثت في المجتمعات اأدت اإلى اإدخال تغيرات جذرية وملمو�سة في كافة مجالت 

التطورات  يكن بمناأى عن  التعليم لم  اأن  التربويون  اأدرك  لذا  والتعليم؛  التربية  ومنها  الحياة 

ا�ستراتيجيات  وتطوير  الب�سرية  الموارد  اأف�سل  ح�سد  يتطلب  وهذا  المجتمعات،  في  المتلاحقة 

التدري�ص واأ�ساليب التفكير واأنماطه.

فا�ستخدام المعلم لطريقة التدري�ص الملائمة ت�ساعده في نقل ما يت�سمنه المحتوى الدرا�سي 

المقرر من معرفة ومعلومات ومهارات وترجمة بطريقة تكفل للمتعلم التفاعل مع المادة الدرا�سية، 

النتاجات  والمتعلم في تحقيق  المعلم  من  كلًا  ي�ساعد  للتدري�ص  المنا�سبة  الطريقة  اتباع  اأن  كما 

التعليمية بكل �سهولة وي�سر )ال�سامرائي، 2017(.

ومن ال�سروري للمعلم اأن يتعرف على طرائق التدري�ص المختلفة، ومنها ا�ستراتيجيه �سوم 

اإحدى  تعدّ  اإذ   ،)School Wide Optimum Mode( للعبارة   اخت�سار  وهي   )SWOM(

على  تركز  وهي  المدر�سي،  المنهاج  خلال  من  التفكير  تعليم  اتجاه  تمثل  التي  ال�ستراتيجيات 

مهارات التفكير العليا الم�ستندة اإلى دمج مهارات التفكير بالمحتوى الدرا�سي، وتهدف اإلى العمل 

على تح�سين التعلم وتنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين )عبد الكريم، 2004(.

والتاأمل  التفكير  اأن   )SWOM( �سوم  ا�ستراتيجيه  عليها  تعتمد  التي  المبادئ  اأهم  ومن 

تدري�ص  في  المنتجة  العقل  وعادات  المعرفية  العقل  مهارات  دمج  وكذلك  للتعلم،  اأ�سا�سيٌ  ركنٌ 

المنهج، ومراعاة خ�سائ�ص المتعلمين المختلفة مثل اأنماط التفكير، واأ�ساليب التعلم، والهتمام 

الحياة  مدى  م�ستمرة  عملية  التعلم  واأن  العملي،  والتطبيق  والأحا�سي�ص،  والم�ساعر  بالعواطف 

)الها�سمي والدليمي، 2008(.
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مهارات  اأولً:  بق�سمين،   )SWOM( �سوم  با�ستراتيجيه  الخا�سة  التفكير  مهارات  وتحدّد 

العقل المعرفية: وت�سمل مهارات اكت�ساب المعرفة وتكاملها، وتعميق المعرفة، وتوليد الأفكار وبناء 

المعرفة، وتوظيفها. وثانيًا: عادات العقل المنتجة: وت�سنف اإلى عمليات متمثلة في الوعي بالذات 

.)Swartz, 2003( و�سبطها، والوعي بالتفكير و�سبط الأداء

ول�ستراتيجيه �سوم )SWOM( مجموعة من الخطوات، هي )العدوان وداود، 2016(:

1 - �لت�ساوؤل: ت�ستند اإلى طرح الأ�سئلة قبل عملية التعلم واأثنائها وبعدها، وبما يي�سر فهم المتعلم 

المعلومات  وربط  العملية  المادة  في  والتفكير  التعليمية،  المادة  في  المهمة  العنا�سر  عند  وتوقفه 

القديمة بالجديدة، وعندما يبداأ المتعلمون با�ستخدام الأ�سئلة ي�سبحون اأكثر �سعورًا بالم�سوؤولية 

ويقومون بدور اأكثر اإيجابية، كما اأن ذلك ي�ساعد المعلم على معرفة ما يمتلكه المتعلم من معارف 

�سابقة عن المو�سوع المطروح، ومعرفة مدى تحقيق للنتاجات المن�سودة.

به ونقاط الختلاف بين المعلومات المعطاة والمعلومات التي  2 - �لمقارنة: تُعنى بمعرفة اأوجه ال�سَّ

يتم البحث وال�ستق�ساء عنها، مما ي�ساعد المتعلم على تنظيم المعلومات الجديدة وتخزينها 

بطريقة يمكن ا�سترجاعها، وت�ساعده كذلك على تطوير المعرفة لديه.

المعلومات  اإعادة  اأجل  من  جديدة،  طرق  اكت�ساف  على  القدرة  هي  �لحتمالت:  توليد   -  3

المتاحة وتنظيمها وتوليد حلول جديدة. وت�سم القدرة على ا�ستعمال المعرفة ال�سابقة لإ�سافة 

معلومات جديدة بطريقة بنائية، ويحاول المتعلمون الربط بين الأفكار الجديدة وال�سابقة عن 

طريق اإيجاد بناءٍ متما�سكٍ من الأفكار. 

4 - �لتنبوؤ: ي�سعى اإلى تحقيق مجموعة من النتاجات التعليمية التي تتمثل في اأن يكون المتعلم 

قادرًا على اأن يتوقع نتيجة ما، بعد قيامه بمجموعة من الأن�سطة والقراءات المختلفة، واأن يتخيل 

حلًا لم�سكلة ما اأو ق�سية معينة، وتمثل هذه الخطوة عملية طرح الفر�سيات لم�سكلة ما. 

�سابقة،  معارف وخبرات  لديه من  ما  كل  المتعلم  فيها  ي�ستخدم  �لم�سكلة: هي عملية  5 - حل 

اكت�ساب  على  ت�ساعده  محددة  خطوات  خلال  من  المُ�سْكِل  الموقف  من  الغمو�ص  اإزالة  بهدف 

التفكير،  نف�سه، وتطور قدراته على  وتنمية قيمة العتماد على  المتعلم،  العقلية عند  القدرات 

وكذلك اإيجاد الحلول المنا�سبة. 

البدائل المتاحة في موقف ما، والعمل  الواعي من بين  هي عملية الختيار  6 - �تخاذ �لقر�ر: 

على اختيار اأف�سل البدائل، ويتم اختيار البدائل في �سوء مجموعة من المحكات والمعايير التي 

تم ر�سدها من قبل متّخذ القرار. فهي عملية تفكير تهدف اإلى اختيار اأف�سل البدائل المنا�سبة 

التي   )2007( العنزي  درا�سة  اأكدته  ما  وهذا  المن�سود.  الهدف  لتحقيق  معين،  موقف  �سمن 
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تو�سلت اإلى نجاح ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM( في تنمية مهارات اتخاذ القرار والقدرة على 

تعليم التفكير، واإظهار م�ستوى عالٍ من الفهم، والتفكير الفعال في عملية اتخاذ القرار.

اإن تفكير الفرد فيما يفكر يجعله مدركًا لما يقوم به من خطوات وا�ستراتيجيات خلال عملية 

حل الم�سكلات، وتقويم نتاجات هذه ال�ستراتيجيات )Athreya, 2017(، فعندما يواجهه الفرد 

م�سكلة محددة اأو م�سكلة غير وا�سحة، ي�سبح لديه الوعي فيما يعرف وما ل يعرف. وكذلك، 

يقوم بالتفكير حول التفكير، اأو التفكير في التفكير عند التخطيط ال�ستراتيجي وبخا�سة فيما 

.)Butterworth & Thwaites, 2013 يتعلق بعملية اتخاذ القرار )نوفل و�سعيفان، 2011؛

اإذ يمثل التفكير فوق المعرفي اأرقى م�ستويات التفكير، لأنة يتطلب من الفرد ممار�سة معقدة 

تتلخ�ص في التخطيط، والمراقبة، والتقويم الم�ستمر لعمليات التفكير لديه، كما يعتبر اأي�ساً نمطاً 

من اأنماط التفكير المرتبط بمراقبة الفرد لذاته، وكيفية ا�ستخدامه لتفكيره ) العتوم والجراح 

وب�سارة، 2015(.

التي  بالعمليات  الفرد  وعي  مدى  اأو  المعرفة،  امتلاك  بمدى  المعرفي  فوق  التفكير  ويعرّف 

يتعلق  المعقد،  التفكير  من  م�ستوى  باأنه  يو�سف  اإذ  التفكير،  مراقبة  اأو  التفكير  اأثناء  تح�سل 

بمراقبة الفرد لكيفية ا�ستخدام عقله )عبيد وعفانه، 2003(. فهو عملية التفكير في التفكير، اأو 

المعرفة حول ظواهر المعرفة، اأو هي القدرة على فهم ومراقبة الأفكار الخا�سة بالفرد )العتوم 

وا÷راح، 2017(. ويعرّف باأنة المعرفة عن المعرفة، حيث اأن الأفراد لديهم الدراية باآلية عملهم 

وتفكيرهم )Woolfolk, 2001(. وهو وعي و�سيطرة الفرد بعملياته المعرفية الخا�سة بالتعلم 

)Shahrouri, 2014(. وهو يعني التفكير في التفكير الذاتي للفرد، والتحكم في اأفكار الفرد 

.)Guss & Wiley, 2007( الذاتية وبنائها، ودوره في التعلم وحل الم�سكلات

وللتفكير فوق المعرفي اأثر مهم في العديد من جوانب ا�ستراتيجيات التدري�ص، اإذ اإنه عندما 

لبناء  اأف�سل  ب�سكل  مجهزة  تكون  التعليمي،  النظام  في  �سحيح  ب�سكل  متكاملة  المدار�ص  تكون 

 Waters, Schneider & Bokowski,( ا�ستراتيجيات تعليمية اأكثر كفاءة وناجحة للمتعلمين

.)2017

فيها  والتاأمل  اأذهانهم،  في  عمل  خطة  تطوير  من  المتعلمين  تمكين  اإلى  يهدف  فالتفكير 

للقيام  المتعلم  ا�ستعداد  وتقييم  ومقارنة  الموؤقتة،  الأحكام  اإ�سدار  عملية  وت�سهيل  وتقويمها، 

التفكير فوق  تعلم مهارات  التعليم من خلال  بتطوير  المحاولت  اإذ ت�ساعفت  اأُخرى،  باأن�سطة 

اأن  للاأفراد  يمكن  بل  والتذكر،  الحفظ  في  الأ�سا�سية  المهارات  على  القت�سار  وعدم  المعرفي 

يطوروا من خطة عملهم، والمحافظة على �سير اإجراءات العمل في فترة زمنية محددة، وكذلك 
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التاأمل في العمل وتقييمه ب�سكل كامل )Costa & Kallick, 2001(؛ لذا فاإن مهارات التفكير 

:)Beyer, 2003 فوق المعرفية تتكون مما ياأتي )�سعادة، 2015؛

واختيار  التعليمية  والنتاجات  التعليمية،  التعلمية  الخطط  بو�سع  تُعنى  التخطيط:  مهارة   -1

ال�سعوبات  وتحديد  المتنوعة،  والأن�سطة  التعلم  م�سادر  وتحديد  التدري�ص  ا�ستراتيجيات 

والتنبوؤ  والأخطاء،  ال�سعوبات  هذه  مواجهة  اأ�ساليب  وتحديد  حدوثها،  المحتمل  والأخطاء 

بالنتائج المتوقع الو�سول اإليها.

2- مهارة المراقبة: ويُق�سد بهذه المهارة وعي المتعلم بكل ما ي�ستخدمه من ا�ستراتيجيات للتعلم 

اأو لحل الم�سكلة، وقدرته في الوقت ذاته على ا�ستخدام ال�ستراتيجيات البديلة لت�سحيح ما 

يقع فيه من �سوء الفهم اأو الأخطاء في الأداء، وفي هذه المهارة يحتاج المتعلم اإلى توفير اآليات 

ذاتية لمراقبة مدى تحقيق النتاجات المراد تحقيقها، وهي ت�سمل طرح عدد كبير من الأ�سئلة 

التي تثير التفكير عند المتعلم، على �سبيل المثال: ما الذي اأفعله؟ وما الم�سار ال�سحيح لعملية 

التعلم؟. 

3- مهارة التقويم: ويُق�سد بهذه المهارة القدرة على تحليل الأداء وال�ستراتيجيات الفعالة بعد 

اأو حل الم�سكلة؛ بحيث ت�سير اإلى تقييم الفرد لعمليات تعلمه، ومدى تحقيق  حدوث التعلم 

النتاجات التعليمية، وتقويم التقدم الذي يحرزه المتعلم في اأن�سطة التعلم.

كما ي�ساعد التفكير فوق المعرفي المتعلم على فهم مختلف المو�سوعات والعلاقات الترابطية 

الم�سكلات  لحل  التخطيط  عمليات  اأثناء  ذاته  مراقبة  على  بالقدرة  المتعلم  وتمتّع  بينها،  فيما 

واأداء المهام وتقييمها )جروان، 2016(.

التحكم  اكت�ساب  الفرد  من  تتطلب  المعرفي  فوق  التفكير  مهارات  اكت�ساب  اإن  المقابل،  وفي 

بالذات والت�سال بها؛ لأنه عندما ين�سغل بحل م�سكلة اأو ق�سية يكون دوره توليد الأفكار وهذا 

ي�ستدعي و�سع فل�سفة منا�سبة لتطوير التعليم تُعنى بتعليم المتعلمين كيف يفكرون؟ )اأبو جادو 

ونوفل، 2017(. وعليه، ينبغي تعليم المتعلمين كيفية تنفيذ مهارات التفكير فوق المعرفية، وذلك 

من خلال محتوى المواد الدرا�سية ب�سورة م�ستقلة اأو في اإطارها �سريطة اأن يتم التركيز على 

المهارة بحد ذاتها )غانم، 2017(.

الدرا�سات  في  المتعلمين  تح�سيل  م�ستوى  رفع  اإلى   )SWOM( �سوم  ا�ستراتيجيه  وت�سعى 

الجتماعية، وهذا ما تو�سلت اإليه درا�سة الخفاجي )2014( اإلى وجود اأثر ل�ستراتيجيه �سوم 

)SWOM( في التح�سيل الدرا�سي في مادة الجغرافية عند طالبات الخام�ص الأدبي في العراق، 

وكذلك درا�سة جري واإبراهيم )2013( التي اأظهرت نتائجها تفوق المجموعة التجريبية التي 
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)SWOM( في تح�سيل  �سوم  ا�ستراتيجيه  وفق  والمعا�سر  الحديث  اأوروبا  تاريخ  مادة  در�ست 

طلاب ال�سف الخام�ص في العراق مقارنة بالمجموعة ال�سابطة.

 ‘ )SWOM( �سوم  ا�ستراتيجيه  اإلى فاعلية  ال�سابقة  الدرا�سات  العديد من  تو�سلت  كما 

تح�سيل الطلبة في المواد العلمية كالكيمياء والأحياء وغيرها، وهذا ما تو�سلت اإليه نتائج درا�سة 

مادة  في  الطلبة  تح�سيل  في   )SWOM( �سوم  ل�ستراتيجيه  اأثر  وجود  اإلى   )2012( ح�سين 

الغامدي )2012(  نتائج درا�سة  اأظهرت  العلمي، كما  الكيمياء لدى طالبات ال�سف الخام�ص 

فاعلية التدري�ص وفق النظرية البنائية الجتماعية في تنمية عمليات العلم والتح�سيل في مادة 

الأحياء لدى طلبة المرحلة الثانوية في ال�سعودية.

�سوم  ا�ستراتيجيه  فاعلية  اأظهرت  التي  والأبحاث  الدرا�سات  من  العديد  اإلى  وبالرجوع 

)SWOM( في تنمية مهارات التفكير المختلفة، واإك�ساب المتعلمين القدرات الذهنية والمهارات 

العقلية التي تجعل منهم مفكرين، وكذلك تطوير مهارات التفكير لدى المتعلمين واهتماماتهم، 

 ‘ )SWOM( التي هدفت اإلى معرفة اأثر ا�ستراتيجيه �سوم )ومنها درا�سة �سالوغو )2016

التربية الإ�سلامية في تح�سين مهارات التفكير الواقعي والتاأملي لدى طلاب المرحلة الأ�سا�سية، 

واأظهرت النتائج وجود فروق بين متو�سطي اأداء مجموعتي الدرا�سة في اختبار مهارات التفكير 

 .)SWOM( الواقعي والتاأملي ول�سالح المجموعة التجريبية التي در�ست وفق ا�ستراتيجيه �سوم

ا درا�سة توك Tok, 2013(( التي اأظهرت نتائجها فاعلية ا�ستراتيجيه )اأعرف – اأريد  واأي�سً

مادة  في  ال�ساد�ص  ال�سف  طلاب  لدى  المعرفية  فوق  التفكير  مهارات  اكت�ساب  في  اأتعلم(   –
الريا�سيات ول�سالح المجموعة التجريبية مقارنة مع المجموعة ال�سابطة.

�سوم  ا�ستراتيجيه  تناولت  التي  ال�سابقة  الدرا�سات  معظم  اأن  الباحثان  يلحظ  هنا،  من 

اأو  الإن�سانية  المواد  �سواءً في  الدرا�سية  المو�سوعات  فاعليتها في مختلف  اأظهرت   )SWOM(

العلمية كدرا�سة )�سالوغو، 2016؛ اÿفاجي، 2014؛ وجري واإبراهيم، 2013؛ وح�سين،2012؛ 

ت�سميم  في  الباحثان  اأفاد  الدرا�سات  هذه  خلال  ومن   ،)2007 والعنزي،  2012؛  والغامدي، 

البحث واأدواته، واإعداد الدرو�ص وفق ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM(. وقد اختلف هذا البحث 

عن الدرا�سات ال�سابقة باأنه تناول اأثر ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM( في التح�سيل واكت�ساب 

مهارات التفكير فوق المعرفية لدى طلاب ال�سف التا�سع الأ�سا�سي في مادة التاريخ في الأردن. 

م�سكلة �لبحث
وميولهم  وحاجاتهم  المتعلمين  نمو  م�ستوى  تراعي  حديثة  تدري�سية  بطرائق  الهتمام  اإن 

عقليًا  المتعلمين  وتنمية  التعليمية،  التعلمية  العملية  تطوير  في  ي�سهم  اأن  له  يمكن  وقدراتهم، 
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وج�سميًا وروحيًا واجتماعيًا واأخلاقيًا، واإعدادهم وتاأهيلهم للدور المتوقع منهم م�ستقبلًا.

ولعل هذه الطرائق تعتمد �سروطًا ت�سع في اعتبارها ديناميكية تفاعل م�ستمرة بين المتعلم 

على  المتعلمين  وم�ساعدة  للمتعلم،  الفكري  بالجانب  تهتم  اأنها  اإذ  التعليمي؛  والمحتوى  والمعلم 

2007؛  ال�سابقة كدرا�سة )الكرا�سنه  الدرا�سات  نتائج  اأظهرت  وتوظيفها. حيث  المعرفة  توليد 

2015(، وجود �سعف في التح�سيل الدرا�سي لدى المتعلمين في  الجنابي والعجر�ص وال�سعدي، 

مادة التاريخ، وال�سبب الرئي�ص هو طرائق التدري�ص الم�ستخدمة، فهي طرائق تقليدية يعتمد فيها 

على المعلم ولي�ص على المتعلم. لذا بات من ال�سروري ا�ستخدام ا�ستراتيجيات متمركزة حول 

وال�ستفادة منها في معالجة  المعرفة،  التاأمل في  المتعلمين وحفزهم على  تفكير  لإثارة  المتعلم، 

المواقف التي تعتر�سهم، وتح�سين التفكير وعمليات العقل العليا.

من هنا تكمن اأهمية ا�ستخدام مهارات التفكير فوق المعرفية في العملية التعلمية التعليمية؛ 

اإذ تعمل على �سبط العمليات المعرفية الخا�سة بالتعلم لدى المتعلمين. اأكد �سموط )2015( اأن 

هناك �سعفًا لدى المتعلمين في اكت�ساب مهارات التفكير فوق المعرفية. وجاءت درا�سة الغامدي 

)2012( وهيجينز )Higgins, 2000( لتوؤكد �سرورة اكت�ساب المتعلمين مهارات التفكير فوق 

المعرفي المت�سمنة محتوى المناهج الدرا�سية.

التاريخ، فاإنه ما يزال فيها �سيئًا من الجمود  الباحثين في تدري�ص مادة  ومن خلال خبرة 

والق�سور اأثناء تعلم الطلاب وامتلاكهم لمهارات التفكير ب�سكل عام وبالأخ�ص مهارات التفكير 

فوق المعرفية، ومن هنا تبرز الحاجة اإلى البحث عن ا�ستراتيجيات تدري�سية فعالة تمكن معلم 

التعلم. وعليه حاول هذا  المتعلمين على عملية  ت�ساعد  تعليمية منا�سبة  بيئة  التاريخ من توفير 

البحث الإجابة عن ال�سوؤال الآتي: ما اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM( في التح�سيل 

واكت�ساب مهارات التفكير فوق المعرفية في مادة التاريخ لدى طلاب ال�سف التا�سع الأ�سا�سي 

في الأردن؟.

�أهد�ف �لبحث
تتمثل اأهداف البحث فيما ياأتي:

ال�سف  طلاب  لدى  التاريخ  مادة  تح�سيل  في   )SWOM( ا�ستراتيجيه  اأثر  اإلى  التعرف   -1

التا�صع الأ�صا�صي ‘ الأردن. 

التفكير فوق المعرفية لدى  في اكت�ساب مهارات   )SWOM( اأثر ا�ستراتيجيه اإلى  التعرف   -2

طلاب ال�سف التا�سع الأ�سا�سي في الأردن. 
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فر�سيات �لبحث
حدد البحث الفر�سيتين الآتيتين:

اŸتو�صطات   Úب  )0.05  =  α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  ل   -

الح�سابية لدرجات طلاب ال�سف التا�سع الأ�سا�سي في تح�سيل مادة التاريخ تعزى لطريقة 

التدري�ص )ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM(، الطريقة العتيادية(.

اŸتو�صطات   Úب  )0.05  =  α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  ل   -

الح�سابية لدرجات طلاب ال�سف التا�سع الأ�سا�سي في اكت�ساب مهارات التفكير فوق المعرفية 

تعزى لطريقة التدري�ص )ا�ستراتيجية �سوم )SWOM(، الطريقة العتيادية(.

�أهمية �لبحث
تكمن اأهمية البحث فيما ياأتي:

القائمين وذوي القرار في وزارة التربية والتعليم الأردنية ب�سرورة تبني ا�ستراتيجيات  · تب�سير 
وتنمية مهارات  التح�سيل  لتح�سين  التدري�ص  )SWOM( في  �سوم  تدري�سية كا�ستراتيجيه 

التفكير فوق المعرفية لدى المتعلمين.

واأ�ساليب   ،)SWOM( سوم� با�ستراتيجيه  النظري الخا�ص  بالإطار  التاريخ  معلمي  تزويد   ·
مهارات  واكت�ساب  التح�سيل  تح�سين  �ساأنه  من  والذي  التدري�ص،  في  وتوظيفها  تنفيذها 

التفكير فوق المعرفية. 

التفكير فوق  مهارات  وبالأخ�ص  المختلفة  التفكير  مهارات  المتعلمين  اكت�ساب  في  · الم�ساهمة 
المعرفية، وذلك لتحقيق اأهداف التطوير التربوي في الأردن.

اإ�سافة علمية للاأبحاث التّربوية في مجال ا�ستخدام ا�ستراتيجيه  اأنْ يكون هذا البحث  · يتوقع 
�سوم )SWOM( وتدري�سها، كما يتوقع اأن يمهد لدرا�سات علمية اأخرى.

حدود �لبحث 
اإيا�ص  القا�سي  مدر�سة  في  الأ�سا�سي  التا�سع  ال�سف  طلاب  من  عينة  على  البحث  انح�سر   -

الأ�سا�سية للبنين التابعة لمديرية التربية والتعليم لواء �سحاب، خلال الف�سل الأول من العام 

الدرا�صي 2017/2016. 

والثانية )تاريخ  القديمة(،  الم�سرية  الأولى )تاريخ الح�سارة  الوحدة  البحث على  اقت�سار   -

لدى  تدري�سه  المقرر  الإ�سلامية  العربية  الح�سارة  تاريخ  كتاب  من  والمماليك(،  الأيوبيين 

طلاب ال�سف التا�سع الأ�سا�سي في الأردن، للعام الدرا�سي 2017/2016.
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�لتعريفات �لإجر�ئية
تم ا�ستخدام التعريفات الإجرائية الآتية:

��ستر�تيجيه �سوم (SWOM): هي مجموعة اإجراءات واأن�سطة تعليمية منتظمة ومترابطة على 

�سكل مهارات للتفكير، بهدف الو�سول اإلى مجموعة من الأفكار والمعلومات المتنا�سقة في الموقف 

والتنبوؤ،  الحتمالت،  وتوليد  والمقارنة،  )الت�ساوؤل،  تتكون من مهارات  والتي  المحدد،  التعليمي 

وحل الم�سكلات، واتخاذ القرار(.

�لتح�سيل: وهو الدرجة التي ح�سل عليها الطلاب في الختبار التح�سيلي الذي اأعده الباحثان 

التاريخية،  للمو�سوعات  تعلمهم  والمعارف خلال  والمفاهيم  للمعلومات  اكت�سابهم  لقيا�ص مدى 

والذي يكون من )20( فقرة من نوع اختيار من متعدد.

لحل  اللازمة  الذهنية  والعمليات  الأن�سطة  من  مجموعة  �لمعرفية:  فوق  �لتفكير  مهار�ت 

اأداء المهام، بحيث ي�ستطيع المتعلم التحكم في تفكيره وتوجيهه من خلال الفهم  اأو  الم�سكلات 

الواعي للمعرفة لتحقيق نتاجات التعلم، مقي�سة بالدرجة التي ح�سل عليها الطالب في مقيا�ص 

مهارات التفكير فوق المعرفي الذي اأعدّه الباحثان والذي تكون من )33( فقرة موزعة على ثلاث 

مهارات، وهي التخطيط، والمراقبة، والتقويم.

تدري�سها  المقرر  الإ�سلامية  العربية  الح�سارة  تاريخ  من  مو�سوعات  مجموعة  �لتاريخ:  مادة 

لدى طلاب ال�سف التا�سع الأ�سا�سي في الأردن، والمعتمدة من قبل وزارة التربية والتعليم للعام 

الدرا�صي 2017/2016، ويت�سمن الوحدة الأولى )تاريخ الح�سارة الم�سرية القديمة(، والثانية 

)تاريخ الأيوبيين والمماليك(. 

منهجية �لبحث
تّم ا�ستخدام المنهج �سبه التجريبي ذي الت�سميم )قبلي – بعدي( لمجموعتين متكافئتين، 

وذلك لقيا�ص اأثر ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM( في تدري�ص التاريخ على التح�سيل والتفكير فوق 

المعرفي لدى طلاب ال�سف التا�سع الأ�سا�سي؛ اإذ تم اختيار مجموعتين اإحداهما �سابطة در�ست 

الوحدتين با�ستخدام الطريقة العتيادية واأخرى تجريبية در�ست الوحدتين نف�سهما با�ستخدام 

ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM(، وتم تطبيق الختبار التح�سيلي ومقيا�ص مهارات التفكير فوق 

المعرفية على المجموعتين.
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�أفر�د �لبحث 
التربية  لمديرية  التابعة  للبنين  الأ�سا�سية  اإيا�ص  القا�سي  مدر�سة  ق�سدًا  الباحثان  اختار 

والتعليم لواء �سحاب بالأردن؛ لتعاون اإدارة المدر�سة ومعلم مبحث التاريخ مع الباحثين في تطبيق 

البحث واأدواته، ولحتوائها على عدد كاف من ال�سعب لل�سف التا�سع الأ�سا�سي، وتم توزيعهم 

عدد  وبلغ  التجريبية  المجموعة  هما:  مجموعتين،  اإلى  الب�سيطة  الع�سوائية  بالطريقة  �سعبتين 

ال�سابطة  والمجموعة   ،)SWOM( �سوم  ا�ستراتيجيه  وفق  در�ست  والتي  طالبًا   )38( طلابها 

بلغت )35( طالبًا والتي در�ست بالطريقة العتيادية.

�أد�تا �لبحث 
لمادة  التح�سيل  اختبار  هما:  به،  الخا�ستين  الأداتين  اإعداد  تم  البحث  اأهداف  لتحقيق 

والمراقبة،  )التخطيط،  مهارات  ت�سمل  التي  المعرفية  فوق  التفكير  مهارات  ومقيا�ص  التاريخ، 

والتقويم(، وفيما ياأتي تو�سيح ذلك:
�أول: �لختبار �لتح�سيلي

تاريخ  اإعداد اختبار تح�سيلي في وحدتين درا�سيتين من كتاب  البحث تم  اأهداف  لتحقيق 

الآتية:  الخطوات  وفق  الأ�سا�سي  التا�سع  ال�سف  لطلاب  المقرر  الإ�سلامية  العربية  الح�سارة 

تحديد الدرو�ص التعليمية وهي )ن�سوء الح�سارة الم�سرية القديمة، والحياة ال�سيا�سية والدينية 

في م�سر القديمة، والحياة الجتماعية والقت�سادية في م�سر القديمة، الحياة الفكرية والعلمية 

ال�سليبية(،  الفرنجة )الحروب  غزو  القديمة،  الفنون في ح�سارة م�سر  القديمة،  في م�سر 

وقيام الدولة الأيوبية، والدولة الأيوبية بعد ال�سلطان �سلاح الدين الأيوبي(، وتحديد النتاجات 

المجال  وفق  م�ستوياتها  اإلى  التعلم وتحليلها  نواتج  تعك�ص  �سلوكية  بعبارات  للوحدتين  التعليمية 

المعرفي التي يقي�سها الختبار، ثم تم تحليل المحتوى اإلى عنا�سره، وبناء جدول موا�سفات من 

خلال تحديد الوزن الن�سبي لكل مو�سوع من مو�سوعات الختبار، وتحديد عدد اأ�سئلة الختبار 

الختبار  بناء فقرات  لكل مو�سوع، وتم  الن�سبي  للوزن  تبعًا  المحتوى  وتوزيعها على مو�سوعات 

ب�سيغته الأولية ليتاألف من )24( فقرة من نوع الختيار من متعدد.

�سدق �لختبار �لتح�سيلي

محكمين   )10( على  الأولية  ب�سيغته  عر�سه  تم  التح�سيلي  الختبار  �سدق  من  للتحقق 

اإليهم عر�ص وجهات  واأ�ساليب تدري�ص الدرا�سات الجتماعية، وطلب  متخ�س�سين في مناهج 

نظرهم في مدى و�سوح تعليمات الختبار، ومنا�سبة الفقرات، و�سلامته من الناحية اللغوية. وفي 
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�سوء ما راآه المحكمين تم تعديله وحذف اأربع فقرات، لي�سبح الختبار ب�سورته النهائية مكونًا 

من )20( فقرة من نوع الختيار من متعدد.

ثبات �لختبار �لتح�سيلي

لح�ساب ثبات الختبار التح�سيلي تم تطبيقه على عينة ا�ستطلاعية من خارج اأفراد البحث 

وبلغت )32( طالبًا من طلاب مديرية تربية وتعليم لواء �سحاب، وتم ح�ساب الثبات با�ستخدام 

اإذ بلغ )0.87(   ،)KR-20( )Kuder and Richardson -20( معادلة كودر ريت�سارد�سون 

وهو معامل ثبات منا�سب لأغرا�ص البحث.

معامل �ل�سعوبة و�لتمييز للاختبار �لتح�سيلي

تم ح�ساب معامل ال�سعوبة لكل فقرة من فقرات الختبار بغر�ص ا�ستبعاد اأو تعديل ما يظهر 

معامل �سعوبتها بين )0.20- 0.80(  يقع  التي  الفقرة  واعتبرت  اأو �سعبة،  �سهلة  اأ�سئلة  من 

فقرة منا�سبة، واأن الفقرات التي يقل معامل �سعوبتها عن )0.20( اأو يزيد عن )0.80( فقرة 

غير منا�سبة. وقد تراوحت معاملات ال�سعوبة لفقرات الختبار بين )0.41 – 0.77(. 

كما تم ح�ساب معامل التمييز، واعتبرت الفقرات التي يقل معامل تمييزها عن )0.25( 

فقرة غير مميزة ح�سب ما ذكره عودة )2015(، حيث تراوحت معاملات التمييز بين )0.29 

التح�سيلي.  الختبار  فقرات  من  اأي  حذف  لعدم  تف�سيٌر  وهذا   ،)0.72 –
ثانيا: مقيا�س مهار�ت �لتفكير فوق �لمعرفية

ال�سف  المعرفية لدى طلاب  التفكير فوق  اكت�ساب مهارات  اإعداد مقيا�ص لمعرفة مدى  تم 

بمهارات  المتعلقة  ال�سابقة  والدرا�سات  النظري  الأدب  اإلى  بالرجوع  وذلك  الأردن،  في  التا�سع 

التفكير فوق المعرفية، كدرا�سة الخوالدة والربابعة وال�سليم، )2012(؛ والغامدي )2012(. وتم 

اعتماد �سلّم ليكرت الخما�سي اأي بخم�ص م�ستويات، هي: )5( بدرجة كبيرة جدًا، )4( بدرجة 

كبيرة، )3( بدرجة متو�صطة، )2( بدرجة قليلة، )1( بدرجة قليلة جدًا، اإذ تمثل الدرجة )5( 

درجة مرتفعة من اكت�ساب مهارات التفكير فوق المعرفية لدى طلاب ال�سف التا�سع الأ�سا�سي، 

وقد حدد  المعرفية.  فوق  التفكير  مهارات  اكت�ساب  متدنية من  درجة  الدرجة )1(  وكما تمثل 

الباحثان ثلاثة م�ستويات )مرتفع، ومتو�سط، ومنخف�ص( بناءً على معادلة طول الفئة، وبالتالي 

فالم�ستويات كانت على النحو الآتي: منخف�ص )اأقل من 2.33(، متو�سط )2.34 – 3.67(، 

مرتفع )3.68- 5(. وو�سع الباحثان مجالت وفقرات المقيا�ص اإذ تكون في �سورته الأولية من 

)35( فقرة موزعة اإلى ثلاث مهارات، هي: مهارة التخطيط، ومهارة المراقبة، ومهارة التقويم.
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�سدق مقيا�س مهار�ت �لتفكير فوق �لمعرفية

للتحقق من �سدق مقيا�ص مهارات التفكير فوق المعرفية تم عر�سها ب�سيغتها الأولية على 

النف�ص  وعلم  الجتماعية  الدرا�سات  تدري�ص  واأ�ساليب  مناهج  في  مخت�سين  محكمين   )10(

التربوي، وطلب اإليهم اإبداء وجهات نظرهم في مدى و�سوح تعليمات المقيا�ص، و�سلامتها من 

الناحية اللغوية. وفي �سوء ما راآه المحكمون تم حذف فقرتين، لي�سبح المقيا�ص ب�سورته النهائية 

المراقبة،  ومهارة  التخطيط،  مهارة  هي:  مهارات،  ثلاث  اإلى  موزعة  فقرة   )33( من  مكونًا 

ومهارة التقويم.

ثبات مقيا�س مهار�ت �لتفكير فوق �لمعرفية

لح�ساب ثبات مقيا�ص مهارات التفكير فوق المعرفية تم تطبيقه مرتين بفارق زمني اأ�سبوعين 

على عينة ا�ستطلاعية من خارج البحث وبلغت )32( طالبًا من طلاب مديرية تربية وتعليم 

بين  تراوحت  اإذ  المرتين  في  تقديراتهم  بين  بير�سون  ارتباط  معامل  ح�ساب  وتم  �سحاب،  لواء 

الثبات بطريقة  للمقيا�ص ككل، كما تم ح�ساب معامل  للمهارات، و)0.91(   )0.93-0.83(

الت�ساق الداخلي ح�سب معادلة )كرونباخ األفا(، حيث تراوحت بين )0.81-0.92( للمهارات، 

و)0.88( للمقيا�ص ككل، وهي معاملات ثبات منا�سبة لأغرا�ص البحث.

متغير�ت �لبحث
ا�ستمل البحث على المتغيرات الآتية:

 �لمتغيّر �لم�ستقل 

- طريقة التدري�ص ولها م�ستويان )ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM(، الطريقة العتيادية(.

 �لمتغيّر�ت �لتابعة

- التح�سيل

- مهارات التفكير فوق المعرفية، ولها مهارات فرعية، هي )التخطيط، المراقبة، التقويم(.

�إجر�ء�ت �لبحث 
   لتحقيق اأهداف هذا البحث تم القيام بالآتي:

 ،)SWOM( 1-  الرجوع اإلى الأدب النظري والدرا�سات ال�سابقة المتعلقة با�ستراتيجيه �سوم

والطلاع على الدرو�ص المعدّة وفق ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM(، والإفادة منها في اإعداد 

الدرو�ص التعليمية. 



439

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

18
  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
19

د  
جل

لم
ا

التا�سع  لل�سف  الإ�سلامية  العربية  الح�سارة  تاريخ  كتاب  من  التعليمية  الدرو�ص  �سياغة   -2

الأ�سا�سي في �سوء خطوات ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM(، وعددها )9( درو�ص.

تعديلها في  المحكمين، وتم  )SWOM( على  �سوم  ا�ستراتيجيه  المعدة وفق  الدرو�ص  عر�ص   -3

�سوء ملاحظاتهم واإخراجها ب�سورتها النهائية.

والتاأكد من �سدقهما  المعرفية،  التفكير فوق  التح�سيلي ومقيا�ص مهارات  الختبار  اإعداد   -4

وثباتهما.

تحديد اأفراد البحث وتق�سميهما اإلى مجموعتين: التجريبية وال�سابطة.  -5

تطبيق الختبار التح�سيلى ومقيا�ص التفكير فوق المعرفية على طلاب المجموعتين التجريبية   -6

وال�سابطة )الختبار القبلي(.

تدري�ص اأفراد المجموعة ال�سابطة بالطريقة العتيادية، والمجموعة التجريبية با�ستراتيجيه   -7

�سوم )SWOM(، وا�ستغرق التدري�ص)8( اأ�صابيع.

تطبيق الختبار التح�سيلي ومقيا�ص مهارات التفكير فوق المعرفية على طلاب المجموعتين   -8

التجريبية وال�سابطة بعد النتهاء من التدري�ص.

.))SPSS تفريغ البيانات ومعالجتها اإح�سائيا با�ستخدام برنامج التحليل الإح�سائي  -9

10- عر�ص النتائج، ومناق�ستها وتقديم التو�سيات والمقترحات.

�لمعالجة �لإح�سائية
المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخدام  تم  البحث  فر�سيتي  ولفح�ص    

 One( اأدوات البحث. وكذلك تحليل التغاير الأحادي الم�ساحب اأفراد البحث على  لتقديرات 

Way Ancova(، وتحليل التغاير المتعدد )MANCOVA(، ومعادلة مربع اإيتا )²η( لقيا�ص 

حجم الأثر.

نتائج �لبحث ومناق�ستها
فيما ياأتي عر�ص لنتائج البحث:

عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  »ل  ومناق�ستها:  الأولى  بالفر�سية  المتعلقة  النتائج   -1

التا�سع  ال�سف  لدرجات طلاب  المتو�سطات الح�سابية  الدللة )α = 0.05( بين  م�صتوى 

 ،)SWOM( الأ�سا�سي في تح�سيل مادة التاريخ تعزى لطريقة التدري�ص )ا�ستراتيجيه �سوم

الطريقة العتيادية(“.
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لأداء  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  تم  الأولى  الفر�سية  لفح�ص 

الطلاب على الختبار التح�سيلي القبلي والبعدي للمجموعتين، والجدول رقم )1( يبين ذلك.

�لجدول رقم )1(
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجات �لطلاب

 �لقبلية و�لبعدية على �لختبار �لتح�سيلي

العـددالمجموعة

الاختبار التح�شيلي البعديالاختبار التح�شيلي القبلي

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

384.623.1718.762.03المجموعة التجريبية

354.763.2113.495.43المجموعة ال�سابطة

734.692.8916.133.27الكلي

التجريبية  المجموعتين  طلاب  درجات  متو�سطي  بين  فرق  وجود   )1( رقم  الجدول  يبين 

الختبار  في  التجريبية  المجموعة  طلاب  لدرجات  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  حيث  وال�سابطة، 

التح�سيلي القبلي )4.62( بانحراف معياري بلغ )3.17(، اأما في الختبار التح�سيلي البعدي 

فبلغ المتو�سط الح�سابي لدرجات طلاب المجموعة التجريبية )18.76( بانحراف معياري بلغ 

)2.03(، في حين بلغ المتو�سط الح�سابي لدرجات طلاب المجموعة ال�سابطة القبلي )4.76( 

بانحراف معياري بلغ )3.21(، اأما في الختبار التح�سيلي البعدي فبلغ )13.49( بانحراف 

 One( ولختبار دللة هذه الفروق تم تطبيق اختبار تحليل التغاير الأحادي ،)معياري )5.43

Way Ancova( وكانت النتائج كما في الجدول رقم )2(.

�لجدول رقم )2(
نتائج تحليل �لتغاير �لأحادي في �لتطبيق �لبعدي للاختبار �لتح�سيلي

لأد�ء �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة، وقيا�س حجم �لأثر

مجموع م�شدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
قيمة )F(المربعات

م�شتوى 
مربع اإيتاالدلالة

2.01912.0190.2890.5830.005الختبار القبلي

79.834179.83411.4160.0010.297طريقة التدري�ص

489.542706.993اÿطاأ

433.56272المجموع المعدل

يتبين من الجـدول رقم )2( اأن قيمة )F( بلغت )11.416(، وبم�ستوى دللة بلغ )0.001(، 

اأقل من )0.05(، ما يعني وجود فرق ذي دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات طلاب  وهو 
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الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  الفرق، تم  قيمة  ولتحديد  وال�سابطة.  التجريبية  المجموعتين 

على  القبلي  الختبار  في  المجموعتين  اأداء  اأثر  لعزل  وذلك  مجموعة،  لكل  والمعدلة  الحقيقية 

اأدائهما في الختبار البعدي، وكانت النتائج كما في الجدول رقم )3(.

�لجدول رقم )3(
 �لمتو�سطات �لح�سابية )�لحقيقية و�لمعدلة( و�لنحر�فات �لمعيارية

للاختبار �لتح�سيلي في �لمجموعة �لتجريبية و�ل�سابطة في �لختبار �لبعدي

المجموعة

المعدلالحقيقي

الخطاأ المعياريالمتو�شط الح�شابيالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابي

18.762.0311.690.284التجريبية

13.495.439.130.396ال�سابطة

يبين الجدول رقم )3( اأن هناك فرقًا اإح�سائيًا بين متو�سطي درجات الختبار التح�سيلي 

المجموعة  لدى  البعدي  الختبار  درجات  متو�سطي  قيم  كانت  حيث  مجموعة،  لكل  البعدي 

التجريبية الأعلى مقارنة بمتو�سطي درجات المجموعة ال�سابطة.

اأنه )ل يوجد فرق  وبناءً على ما �سبق رُف�ست الفر�سية ال�سفرية الأولى التي تن�ص على 

ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α = 0.05( في المتو�سطات الح�سابية لأداء طلاب 

قبول  وبالتالي  التدري�ص(،  �سوم )SWOM( في  تعزى ل�ستراتيجيه  الأ�سا�سي  التا�سع  ال�سف 

الفر�سية البديلة.

ولمعرفة حجم اأثر ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM( في التح�سيل تم ح�ساب معادلة مربع اإيتا 

)²η( كما في الجدول رقم )2(، اإذ بلغ حجم الأثر )0.297(؛ ويعني اأن ما ن�سبته )%29.7( 

التح�سيلي  الختبار  في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعة  في  الطلاب  درجات  في  التباين  من 

البعدي يف�سر بتدري�ص المجموعة التجريبية با�ستراتيجيه �سوم )SWOM(، وهذا يدل بح�سب 

راأي كوهين الم�سار اإليه في عودة )2015( على اأن حجم الأثر كان مرتفعًا.

 )SWOM( ربما يعود تفوق طلاب المجموعة التّجريبية اإلى ما ت�سمنته ا�ستراتيجيه �سوم

لديهم من خبرات  ا�ستدعاء ما  الطلاب وعززتهم على  �سجّعت  تعليمية  واأن�سطة  اأ�ساليب  من 

�سّابقة، واإلى تنوع الأن�سطة التي ا�ستخدمت في ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM(، مما زاد الدافعية 

لدى طلاب ال�سف التا�سع الأ�سا�سي لتعلم مادة التاريخ، وبالإ�سافة اإلى تكلفيهم بالبحث عن 

بع�ص المعلومات، وهذا الأمر زاد من الحتفاظ بالمعلومات وا�سترجاعها.

وتعزى هذه النتيجة اإلى تنظيم المعلومات ب�سورة منطقية ومت�سل�سلة؛ مما اأدى اإلى زيادة 

ا�ستيعاب الطلاب للمو�سوعات التاريخية المت�سمنة في الوحدتين الدرا�سيتين، واأن من مميزات 
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ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM( اإن المتعلم يكون اأكثر ا�ستعدادًا لتلقي المعلومات ومحاولة اإيجاد 

للمتعلم )الها�سمي  المعرفية  البنية  اإلى تنظيم وتكامل  يوؤدي  تف�سير للاأ�سئلة المطروحة، وهذا 

والدليمي، 2008(.

�سوم  ا�ستراتيجيه  في  المت�سمنة  التعليمية  التعلمية  الإجراءات  اإلى  ذلك  يعود  وربما 

)SWOM(، اأدت اإلى زيادة اإح�سا�ص الطلاب بالم�سوؤولية، فاأ�سبحوا اأكثر تفاعلًا وايجابية في 

الرئي�سة،  الأفكار  ومناق�سة  الحقائق،  بين  التّمييز  في  اهتمامهم  اأثار  وهذا  التعلمية،  المواقف 

وربط الأ�سباب بالنّتائج مما جعل تعليم مادة التاريخ ذا معنى.

ويمكن اأن يعود ذلك اإلى اأن ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM( زادت من حرية الحوار والنقا�ص، 

وانجذاب الطلاب وتفاعلهم مع المادة التعليمية؛ مما اأ�سهم في زيادة تح�سيل الطلاب في مادة 

التاريخ. وتت�سابه هذه النتيجة مع درا�سة )العنزي، 2007؛ وجري واإبراهيم، 2013؛ واÿفاجي، 

2014( التي اأظهرت فاعلية ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM( في تح�سين التح�سيل الدرا�سي لدى 

الطلبة.

اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  »ل  ومناق�ستها:  الثانية  بالفر�سية  المتعلقة  النتائج   -2

التا�سع  المتو�سطات الح�سابية لدرجات طلاب ال�سف  عند م�ستوى الدللة )α = 0.05( بين 

الأ�سا�سي في اكت�ساب مهارات التفكير فوق المعرفية تعزى لطريقة التدري�ص )ا�ستراتيجيه �سوم 

)SWOM(، الطريقة العتيادية(«.

المجموعتين  اأفراد  لتقديرات  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  تم 

التفكير فوق المعرفية قبل وبعد تدري�سهما  ال�سابطة والتجريبية على فقرات مقيا�ص مهارات 

في  مو�سحة  هي  كما  كانت  حيث   ،)SWOM( �سوم  ا�ستراتيجيه  و  العتيادية  الطريقة  وفق 

الجدول رقم )4(.

�لجدول رقم )4(
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لتقدير�ت �لطلاب �لقبلية و�لبعدية للمجموعتين 

�ل�سابطة و�لتجريبية على مقيا�س مهار�ت �لتفكير فوق �لمعرفية

قم
لر

ا

رة
ها

الم

المجموعة التجريبيةالمجموعة ال�شابطة

المقيا�س البعديالمقيا�س القبليالمقيا�س البعديالمقيا�س القبلي

ط 
�ش

تو
الم
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�شا
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ا

ف 
را

ح
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ي
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ف 
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ا
ي

ار
عي

الم
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تو
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ا

ف 
را

ح
لان

ا
ي
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الم

3.370.9523.420.8993.350.9724.540.722التخطيط1

3.210.8693.210.8233.220.8524.250.703اŸراقبة2
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3.060.8183.120.8103.090.8274.20.769التقويم3

3.210.7123.260.6943.220.7244.660.624الكلي

يبين الجدول رقم )4( المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لتقديرات اأفراد عينة 

لتقديرات طلاب  الكلي  المتو�سط الح�سابي  بلغ  اإذ  المعرفية؛  فوق  التفكير  مهارات  البحث عن 

الح�سابي  المتو�سط  اأما   ،)0.712( معياري  بانحراف   )3.21( القبلي  ال�سابطة  المجموعة 

لتقديراتهم على المقيا�ص البعدي الكلي فكان )3.26( وبانحراف معياري )0.694(. في حين 

بلغ المتو�سط الح�سابي الكلي لتقديرات طلاب المجموعة التجريبية على مقيا�ص مهارات التفكير 

فوق المعرفية القبلي )3.22( بانحراف معياري )0.724(، اأما المتو�سط الح�سابي لتقديراتهم 

على المقيا�ص البعدي الكلي )4.66( بانحراف معياري )0.624(. ولختبار دللة الفروق تم 

في  كما  النتائج  وكانت   ،)MANCOVA( المتعدد  التغاير الم�سترك  تحليل  اختبار  ا�ستخدام 

الجدول رقم )5(.

�لجدول رقم )5(
 نتائج تحليل �لتغاير �لم�سترك متعدد �لمتغير�ت (MANCOVA) بين متو�سطي �لمجموعتين 

�لتجريبية و�ل�سابطة �لبعدي على مقيا�س مهار�ت �لتفكير فوق �لمعرفية

مجموع المتغيرم�شدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
المربعات

قيمة ف 
المح�شوبة

م�شتوى 
مربع ايتاالدلالة

الختبار القبلي

1.06611.0661.2180.1320.037التخطيط

1.13511.1351.2100.1340.019اŸراقبة

0.97310.9730.9890.1980.011التقويم

0.86710.8671.0380.1730.025الدرجة الكلية

طريقة التدري�ص

8.24218.2429.4190.0000.261التخطيط

9.81119.81110.4600.0000.234اŸراقبة

10.665110.66510.8450.0000.191التقويم

9.50719.50711.3840.0000.205الدرجة الكلية

تابع �لجدول )4(



444

د. زيد �لعدو�ن، د. �أحمد د�ود  �أثر ��ستخد�م ��ستر�تيجيه �سوم )SWOM( في تدري�س �لتاريخ ...

20
18

  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
19

د  
جل

لم
مجموع المتغيرم�شدر التباينا

المربعات
درجات 
الحرية

متو�شط 
المربعات

قيمة ف 
المح�شوبة

م�شتوى 
مربع ايتاالدلالة

اÿطاأ

61.253700.875التخطيط

65.666700.938اŸراقبة

68.814700.983التقويم

58.452700.835الدرجة الكلية

الكلي المعدل

70.55872التخطيط

76.60672اŸراقبة

80.44872التقويم

68.82472الدرجة الكلية

في  الطلاب  درجات  متو�سط  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  وجود   )5( رقم  الجـدول  يبين 

المجموعتين على مقيا�ص مهارات التفكير فوق المعرفية )التخطيط، والمراقبة، والتقويم(، وبلغت 

قيمة )ف( المح�سوبة لها )9.419، 10.460، 10.845( على التوالي، في حين بلغت قيمة )ف( 

المح�سوبة على الدرجة الكلية لمقيا�ص مهارات التفكير فوق المعرفية )11.384( وهي قيم ذات 

 = α( اأي اأنه يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند ،)0.05 = α( دللة اإح�سائية عند م�ستوى

0.05( في اكت�ساب مهارة التخطيط والمراقبة والتقويم من مهارات التفكير فوق المعرفية لدى 

طلاب ال�سف التا�سع الأ�سا�سي اأثناء تعلمهم مادة التاريخ ول�سالح طلاب المجموعة التجريبية 

وقبول  ال�سفرية  الفر�سية  رف�ص  يتم  وعليه   .)SWOM( �سوم  ا�ستراتيجيه  وفق  در�ست  التي 

الفر�سية البديلة.

وللتعرف اإلى حجم تاأثير ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM( في اكت�ساب مهارات التفكير فوق 

المعرفية )التخطيط، المراقبة، التقويم(، تم ح�ساب مربع ايتا )²η( كما في الجدول رقم )5(، 

وقد بلغت قيمة مهارة التخطيط )0.621(، وقيمة مهارة المراقبة )0.234(، وبلغ قيمة مهارة 

التقويم )0.191(، فيما بلغت على الدرجة الكلية للمهارات )0.205(، وبذلك يمكن القول اإنَّ 

)26.1%( من التباين المف�سر في مهارة التخطيط، و)23.4%( من التباين المف�سر في مهارة 

مف�سر  التباين  من  و)%20.5(  التقويم،  مهارة  في  المف�سر  التباين  من  و)%19.1(  اŸراقبة، 

في مهارات التفكير فوق المعرفية ككل لدى طلاب ال�سف التا�سع الأ�سا�سي اأثناء تعلمهم مادة 

التاريخ وفق ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM(؛ مما ي�سير اإلى ن�سبة تباين مف�سر متو�سطة لمهارة 

التخطيط والتقويم، اأما مهارة المراقبة فن�سبة التباين مف�سر باأثر فعال.

تابع �لجدول )5(
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وت�سير النتائج اإلى اأن مهارات التفكير فوق المعرفية لدى طلاب المجموعة التجريبية كانت 

العملية  في  الطلاب  تفاعل  اإلى  النتيجة  هذه  الباحثان  ويعزو  ال�سابطة،  المجموعة  من  اأعلى 

التعليمية اأثناء تعلمهم مادة التاريخ، واأن ا�ستراتيجيه �سوم )SWOM( تناولت اأن�سطة تعليمية 

التا�سع  ال�سف  طلاب  لدى  المعرفية  فوق  التفكير  مهارات  من  زادت  متنوعة  عمل  واأوراق 

الأ�سا�سي؛ اإذ اأ�سبحوا قادرين على اإنجاز المهمات التعليمية الموكولة اإليهم.

�سوم  ا�ستراتيجيه  ل�ستخدام  يعود  التاريخ  مادة  تعلمهم  اأثناء  الطلاب  بين  التفاعل  واأن 

)SWOM(، كونها �سجعت الطلاب على الألفة والثقة وتفتح الذهن بين الطلاب والمعلم، وهذا 

ربما يوؤدي اإلى قدرة المعلم في المحافظة على الن�سباط داخل الغرفة ال�سفية؛ مما فتح لهم 

الآفاق نحو اكت�ساب مهارات التفكير فوق المعرفية.

وقد يكون مرد ذلك اإلى اأن ال�ستراتيجيه كانت ت�سير �سمن خطوات تراكمية، مما �ساهم في 

 )SWOM( زيادة مهارات التفكير فوق المعرفية لدى الطلاب، وكذلك توفر ا�ستراتيجيه �سوم

اإح�سا�ص لدى الطلاب بتحقيق المتعة وال�سرور في تعلم التاريخ، مما حقق الراحة النف�سية للطلاب 

وفق ما تناولته النظريات التربوية التي اأكدت �سرورة اأن يكون التعلم عملية ممتعة للطالب.

التاريخ،  مادة  درا�سة  نحو  اإقبالً  اأكثر  الطلاب  جعلت   )SWOM( �سوم  ا�ستراتيجيه  واأن 

ومن ثم اإدراكهم لمعنى ما تعلموه وذلك من خلال درا�ستهم لمادة التاريخ وفق ا�ستراتيجيه �سوم 

)SWOM(، اإذ �ساعدهم ذلك في المتابعة وال�ستمرار والإقبال على تحقيق التعلم ذي المعنى 

واكت�ساب مهارات التفكير فوق المعرفية. وتت�سابه هذه النتيجة مع درا�سة الغامدي )2012(؛ 

)SWOM( في اكت�ساب مهارات  �سوم  ا�ستراتيجيه  فاعلية  اأظهرت  التي   )2013  ،Tok(و

التفكير فوق المعرفية لدى الطلبة في المواد التعليمية المختلفة.

�لتو�سيات و�لمقترحات
  في �سوء نتائج البحث يمكن تقديم التو�سيات والمقترحات الآتية:

الأ�سا�سية؛  المرحلة  لطلاب  المقررة  والكتب  المعلمين،  واأدلة  المناهج،  وا�سعي  على  التاأكيد   -

التاريخ،  مناهج  في   ،)SWOM( �سوم  ا�ستراتيجيه  ومنها  حديثة،  ا�ستراتيجيات  ت�سمين 

حتى تكون اأداة فاعلة وهادفة في تحقيق ال�سخ�سية ال�ساملة والمتكاملة للمتعلمين.

�سوم  ا�ستراتيجيه  وخطوات  اإجراءات  وفق  الخطط  اإعداد  حول  المعلمين  وتوجيه  تدريب   -

)SWOM( في تدري�ص مادة التاريخ ؛ وا�ستخدامها في العملية التّعليمية التّعلمية. 

وتعليم  تعلم  في   )SWOM( �سوم  ا�ستراتيجيه  اأثر  حول  الدرا�سات  من  المزيد  اإجراء   -

الدرا�سات الجتماعية وغيرها من المواد الدرا�سية في مختلف المراحل التعليمية.
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