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معرفة معلمي �لتربية �لخا�سة لمهار�ت تقرير �لم�سير في تعليم �لطلبة 
ذوي �لإعاقة في موؤ�س�سات �لتربية �لخا�سة في �لأردن ومر�كزها

�لملخ�س

ا�ستهدفت الدرا�سة الحالية التعرف على معرفة معلمي التربية الخا�سة لمهارات تقرير الم�سير 

في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة في موؤ�س�سات التربية الخا�سة في الأردن ومراكزها، وقد تكونت عينة 

التربية  الموجودين في مراكز  الإعاقة  الطلبة ذوي  ومعلمة من معلمي  الدرا�صة من )50( معلماً 

اإحدى  الباحثون ال�ستبانة المكونة من  2016. وقد ا�ستخدم   / 2015 للعام  الخا�سة وموؤ�س�ساتها 

معلمي  معرفة  م�ستوى  اأن  اإلى  الدرا�سة  نتائج  واأ�سارت  الدرا�سة،  نتائج  ل�ستخراج  فقرة  ع�سرة 

التربية الخا�سة لمهارات تقرير الم�سير كان متو�سط على كل مهارة ب�سكل فردي وعلى المتو�سط 

 )α=0.05( اإح�سائية  دللة  ذات  فروقًا  هنالك  اأن  واأظهرت  الم�سير،  تقرير  لمهارات  الكلي 

بين متغير الخبرة، وجاءت الفروق ل�سالح الخبرة اأكثر من )10( �سنوات على الأداة ككل، كما 

واأظهرت النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية )α=0.05( بين متغير الموؤهل العلمي، وجاءت 

الفروق ل�سالح الموؤهل بكالوريو�ص وماج�ستير فاأكثر على الأداة ككل.

الكلمات المفتاحية: الطلبة ذوي الإعاقة، معلمي التربية الخا�سة، تقرير الم�سير.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2016/11/23م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2017/6/28م
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Special Education Teachers' Identification of Self-determination 
Skills in Teaching Handicapped Students at Special 

Education Institutions in Jordan

Abstract

The present study aimed at recognizing special education teachers' 
identification of self-determination skills when teaching handicapped students 
in special education institutions and centers in Jordan. The sample consisted 
of 103 special education teachers working in special education institutions 
in the academic year 2015/2016. The researchers used a questionnaire of 
11 items in order to get the results of the study. The findings showed that 
the teachers' identification of self-determination skills was intermediate 
concerning individual skills. Furthermore, the overall average of all skills as 
for the experience variable, showed a statistically significant difference at (α= 
0.05( in favor of the experience of 10- year-old or older students for the whole 
study instrument. In addition there was a statistically significant difference 
at )α=0.05) in favor of the educational qualification of bachelor degree and 
higher for the whole study instrument 

Keywords: students with disabilities, special education teachers, self-determination.
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�لمقدمة
�سهد القرن الحالي تزايداً في الهتمام بالأ�سخا�ص ذوي الإعاقة؛ من حيث توفير وتطوير 

البرامج وتطورها، وتقديم الخدمات المنا�سبة لهم، بما فيها خدمات الدعم والبرامج النتقالية 

الت�سريعات  �سدور  وكذلك   )Field, Martin, Miller, Ward & Wehmeyer, 1998(

والم�ساواة العدل  في  الحق  على  قائم  حقوقي  مبداأ  من  وتقره  ذلك  ت�سمن  التي  والقوانين 
 Division of Career Development and Transition Publications Committee

DCDT( )December, 2011(( ، بما في ذلك م�ساواتهم مع الأ�سخا�ص العاديين في حقهم 

تقديم  من  العام  الهدف  لتتوج  تاأتي  والتي  ورغباتهم،  قدراتهم  على  بناءً  م�سيرهم  بتقرير 

البرامج التربوية الخا�سة بهم، والتي تتمثل في العتماد على الذات وال�ستقلالية و�سولً اإلى 

اأق�سى ما ت�سمح به اإمكاناتهم وقدراتهم، حيث اإن تقرير الم�سير يعد بمثابة �سمان لتحقيق هذا 

.)Bouck & Flanagan, 2010(الهدف

لأكثر  والخيارات  وال�سلوكيات،  والم�ساعر،  الخا�سة،  لأفكارنا  المحرك  الم�سير  تقرير  ويعد 

مجالت الحياة. وي�سمل الدافع الداخلي والوعي الذي ي�سجع على تحديد الأهداف ال�سخ�سية 

 Field, Martin, Miller, والحتياجات  والقيم،  والتف�سيلات،  الهتمامات،  اأ�سا�ص  على 

 .))Ward & Wehmeyer, 1998

وعلى الرغم من ا�ستخدام مفهوم تقرير الم�سير في مختلف التخ�س�سات لعدة قرون، فقد 

تم حديثاً تطبيقه في مجال التربية الخا�سة ب�سكل ن�سبي. حيث يعرف فيلد، ومارتن، وميلر، 

)Field, Martin, Miller, Ward & Wehmeyer, 1998( تقرير الم�سير  ووارد، ووÁر 

باأنه: مزيج من المهارات، والمعارف، والمعتقدات التي تمكن اأي �سخ�ص من ال�ستراك في تحديد 

معرفة معلمي �لتربية �لخا�سة لمهار�ت تقرير �لم�سير في تعليم �لطلبة 
ذوي �لإعاقة في موؤ�س�سات �لتربية �لخا�سة في �لأردن ومر�كزها
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جنب  اإلى  جنباً  وال�سعف،  القوة  نقاط  وفهم  الم�ستقل،  وال�سلوك  الذاتي،  والتنظيم  الهدف، 

اأ�سا�ص  يت�سرف على  الم�سير. وعندما  لتقرير  ويعتبر �سروريًا  وفعال،  قادر  باأنه  العتقاد  مع 

هذه المهارات والمواقف، فاإنه يمتلك قدرة اأكبر لل�سيطرة على حياته، والقيام باأدوار البالغين 

الناجحة في مجتمعنا.

وي�سف مارتن ومار�سل  )Martin & Marshall, 1998(الأ�سخا�ص المقررين لم�سيرهم 

كاأفراد يعرفون كيفية الختيار، ويعرفون مايريدون، وكيفية الح�سول عليه، والوعي بالحتياجات 

ال�سخ�سية، ويختار الأفراد المقررون لم�سيرهم الأهداف، وي�سعون باإ�سرار نحوها. وهذا ينطوي 

الأهداف،  تحقيق  نحو  التقدم  وتقييم  المعروفة،  احتياجاته  وتحديد  الفرد،  وجود  تاأكيد  على 

وتعديل الأداء، وخلق نهج فريد لحل الم�ساكل.

 Wehmeyer, 2002; Lee & Wehmeyer, 2004;( واآخرون  ويهمر  يعرف  كما 

كمحرك  ال�سخ�ص  ت�سرف  باأنه:  الم�سير  تقرير   )Taylor, Richards & Brady, 2005

اأ�سا�سي لحياته، واختياراته، واتخاذ قراراته المحققة لنوعية حياة ف�سلى، بعيداً عن اأي تاأثير اأو 

تدخل داخلي. ويعرف فايلد وكوفمان Field & Coffman )الم�سار اإليهما في الزبون، 2013( 

تقرير الم�سير باأنه "قدرة الفرد على تحديد الأهداف وتحقيقها بالعتماد على معرفة النف�ص 

وقدرتها". 

ويعد تقرير الم�سير مهم بالن�سبة لجميع النا�ص بمن فيهم الطلبة ذوي الإعاقة، والمهارات 

التي توؤدي اإلى تعزيز تقرير الم�سير، مثل تحديد الأهداف، وحل الم�سكلات، واتخاذ القرارات، 

وتمكن الطلاب من تحمل اأكبر للم�سوؤولية وال�سيطرة. وعلاوة على ذلك، عندما يظهر الطلاب 

القرار،  و�سنع  التخطيط  م�سوؤولية  ويتحملون  تحدث،  الأ�سياء  جعل  يمكنهم  اأنه  الإعاقة  ذوو 

الإعاقة  ذوي  الأ�سخا�ص  اأن  على  التاأكيد  ويتم  منهم،  يتوقعون  ولما  لهم  الآخرين  نظرة  تتغير 

لديهم �سيطرة على حياتهم بدلً من وجود �سخ�ص اآخر يتخذ قرارات عنهم، ومن المهم احترام 

.)Ward, 1996( ذاتهم وتقديرهم لذاتهم

اأداء  التي تمكنهم من  ويت�سف الأ�سخا�ص المقررون لم�سيرهم بمجموعة من الخ�سائ�ص 

اأدوارهم التي ترتبط عادة مع �سن البلوغ، وفيما يلي خ�سائ�ص الأ�سخا�ص المقررين لم�سيرهم: 

-الوعي بالتف�سيلات ال�سخ�سية، والهتمامات، ونقاط القوة والقيود.

- القدرة على التفريق بين الرغبات والحاجات. 

- القدرة على و�سع الخيارات بناءً على التف�سيلات، والهتمامات، والرغبات، والحاجات. 

- القدرة على النظر في خيارات متعددة، وتوقع عواقب القرارات. 

- القدرة على ال�سروع في اتخاذ الإجراءات عند الحاجة.
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- القدرة على تحديد وتحقيق الأهداف، والإبداع والمثابرة ومهارات حل الم�ساكل. 

- الأداء الم�ستقل، ومهارات التكيف، ومهارات توكيد الذات. 

.)Field, et al. 1998( القدرة على تحمل الم�سوؤولية للاإجراءات والقرارات -

ويحتاج الطلبة اإلى تدري�ص المهارات ب�سكل مبا�سر لكي ي�سبحوا اأ�سخا�ساً مقرّرين لم�سيرهم 

)Sands & Wehmeyer, 1996(، وعليه فاإن هناك العديد من الأ�سباب التي تجعل المعلمين 

اإمكانية الح�سول على مواقف  اأولً:  التعليمية لتعزيز تقرير الم�سير.  الوقت والموارد  يكر�سون 

وقدرات تتعلق بتقرير الم�سير، والتي ت�سهم في زيادة م�ساركة الطلاب في التخطيط التربوي 

اأهمية هذه النتيجة لتح�سين  و�سنع القرار. ثانياً: تاأكيد البالغين ذوي الإعاقة با�ستمرار على 

نوعية الحياة. ثالثاً: الطلاب الذين يتركون المدر�سة �سباباً بالغين مقررين لم�سيرهم يحققون 

.)Wehmeyer & Schwartz, 1997( نتائج اأكثر اإيجابية

الم�سير،  تقرير  في  ت�سهم  التي  المهارات  من  العديد  هناك  اأن  اإلى  ال�سابق  الأدب  وي�سير 

وال�ستراتيجيات المقدمة لتدري�ص هذه المهارات. 

.)DCDT & December, 2011( :وهذه المهارات هي

حل  مهارات  تدري�ص  يت�سمن   :Problem-solving skills )PSS( الم�سكلة  حل  مهارات   -

الم�سكلة، وتعليم الطلاب، وتعريف الم�سكلة، وتوليد الحلول المحتملة.

- مهارات اتخاذ القرار )Decision-making skills )DMS: تعد عملية الختيار اأو التو�سل 

اإلى ا�ستنتاج حول اأي مجموعة من الحلول اأف�سل. وكذلك تدري�ص مهارات اتخاذ القرار تعليم 

الطلاب على ا�ستخدام مهارات حل الم�سكلة.

 :Goal setting and attainment skills )GSAS( مهارات تحديد الأهداف والتح�سيل -

اأف�سل  اإلى  التو�سل  اأجل  من  ال�سخ�ص  تمكن  التي  الجراءات  الهدف  توجيه  �سلوك  يت�سمن 

النتائج المحددة، وتدري�ص هذه المهارات تعليم الطلاب تحديد وتو�سيح الهدف، والتعرف على 

الو�سع الراهن فيما يتعلق بالهدف.

- مهارات تنظيم الذات )Self-regulation skills )SGS: ي�سير التنظيم الذاتي اإلى نظام 

ال�ستجابة الإن�سانية التي تمكن الأفراد لدرا�سة بيئاتهم الخا�سة بهم. ويت�سمن تدري�ص التنظيم 

الذاتي تعليم الطلاب حل الم�ساكل، اأو توظيف ا�ستراتيجيات الإدارة الذاتية.

والقيادة  الذات  توكيد  مهارات  تدري�ص  يت�سمن   :Self-advocacy )SAS( الذات  توكيد   -

مهارات  ا�ستخدام  وكيفية  الأ�سا�سية)المعرفة(،  وم�سوؤولياتهم  حقوقهم  حول  الطلاب  تعليم 

توكيد الذات وكيف اأن يكونوا اأع�ساء فريق فعال.
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- الوعي الذاتي اأو المعرفة الذاتية )Self-awareness or self-knowledge )SWS: ت�سير 

المعرفة  تدري�ص  ويت�سمن  والقيود.  القوة  نقاط  اإلى حد معقول عن  ودقيقة  �ساملة  اإلى معرفة 

الذاتية تعليم الطلاب لتحديد الحتياجات النف�سية والمادية الم�ستركة بين النا�ص، والعتراف 

بالختلاف بين النا�ص، وفهم كيفية تاأثير الآخرين على اأفعال الفرد.

- الكفاءة الذاتية )Self-efficacy (SE: ت�سير اإلى اعتقاد الفرد عن قدرته على النخراط 

بنجاح في �سلوك معين داخل �سياق معين. ول يتم عادة تدري�ص الكفاءة الذاتية ب�سكل مبا�سر، 

 Field, et al.(  ولكن يمكن تعزيز ذلك من خلال تكرار التجارب الناجحة في تطبيق المهارات

.)1998

هذا ويمكن للوالدين البدء بتعليم اأطفالهم مهارات تقرير الم�سير في المنزل من خلال ال�ستماع، 

وتقديم التغذية الراجعة لهم؛ لكي يتمكنوا من فهم خياراتهم، وا�ستخدام مهارات حل الم�سكلة 

ي�ساعد  واإنما  فقط،  الذات  وتوكيد  بالنف�ص،  الثقة  يبني  ل  اإن هذا  اإذ  الق�سايا،  اأجل حل  من 

المتبادل  والعتماد  للا�ستقلال،  اللازم  الذاتي  والوعي  التحليلية،  المهارات  تطوير  على  اأي�ساً 

.)Wehmeyer & Palmer, 2003; Wehmeyer & Schwartz, 1997(

وكذلك يمكن للمعلمين البدء بوقت مبكر جداً في البيئة المدر�سية من خلال م�ساعدة كل طالب 

لأ�ساليب  ال�سباب  ويحتاج  تعلمه.  ما  عن  للتعبير  الخيارات  هي  وما  تعلمه،  كيفية  فهم  على 

تاأثيرها  وكيفية  اإعاقتهم  لفهم  العملي  والتدريب  التجريبية،  الفر�ص  وكذلك  والتعلم،  التعليم 

على كل �سيء. وهم بحاجة اإلى فهم اأ�ساليب التعلم الخا�سة بهم، ونقاط القوة، والهتمامات، 

المجتمع  واأع�ساء  والمعلمون  الآباء  ويحتاج  الخا�سة.  قيمهم  لتطوير  فر�ساً  اأي�ساً  ويحتاجون 

المحلي والأقران وغيرهم اإلى تعليم ودعم؛ لتعلم كيفية توازن دعم ال�سباب ذوي الإعاقة لتحقيق 

النجاح، ويحتاج ال�سباب ذوي الإعاقة اأي�ساً لأن يعطوا فر�ساً لتحمل المخاطر والتعلم من نتائج 

.)Carter, Lane, Pierson, Glaeser, 2006( طبيعية

م�سكلة �لدر��سة 
تتمثل م�سكلة الدرا�سة الحالية في محاولة الك�سف عن م�ستوى معرفة معلمي التربية الخا�سة 

لمهارات تقرير الم�سير في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة في موؤ�س�سات التربية الخا�سة في الأردن 

ومراكزها، ول�سيما اأن كثيراً من الدرا�سات اأ�سارت اإلى التاأثير الإيجابي لمتلاك هذه المهارات 

لمرحلة  النتقال  نتائج  وتح�سين  م�سيرهم،  تقرير  في  العاقة  ذوي  م�ساعدة  على  تعمل  التي 

والكفاءة  ال�ستقلالية  م�ستوى  من  ترفع  مهن  في  والنخراط  التوظيف  فر�ص  وزيادة  الر�سد، 

الجتماعية وال�سخ�سية للاأ�سخا�ص ذوي الإعاقة، وتجدر الإ�سارة اإلى قلة الدرا�سات في البلاد 
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العربية ومحدوديتها، ومنها الأردن، التي حاولت اأن ت�سلط ال�سوء على مو�سوع تقرير الم�سير 

معلومات  اأية  تتوفر  ول  عام،  ب�سكل  محدودة  تكون  وتكاد  تعتبر  الإعاقة  ذوي  الأ�سخا�ص  عند 

اأو بيانات تتعلق بقيام المعلمين بممار�سات تطوير مهارات تقرير الم�سير لدى الأ�سخا�ص ذوي 

العاقة في الردن.

وب�سكل اأكثر تحديداً، فقد اأتت الدرا�سة الحالية بغر�ص لت�سلط ال�سوء على معرفة المعلمين 

العاملين مع الأ�سخا�ص ذوي الإعاقة، والملتحقين في موؤ�س�سات ومراكز العاقة بمهارات تقرير 

الم�سير وم�ستوى تطبيقهم لها �سمن البرامج والأن�سطة التعليمية والتدريبية.

��سئلة �لدر��سة 
تعليم  في  الم�سير  تقرير  لمهارات  الخا�سة  التربية  معلمي  معرفة  م�ستوى  "ما  �لول:  �ل�سوؤ�ل 

الطلبة ذوي الإعاقة في موؤ�س�سات التربية الخا�سة في الردن ومراكزها؟

الم�سير في  تقرير  لمهارات  التربية الخا�سة  "هل تختلف درجة معرفة معلمي  �ل�سوؤ�ل �لول: 

تعليم الطلبة ذوي الإعاقة باختلاف الخبرة؟"

الم�سير في  تقرير  لمهارات  التربية الخا�سة  معلمي  معرفة  درجة  تختلف  �لثاني:"هل  �ل�سوؤ�ل 

تعليم الطلبة ذوي الإعاقة باختلاف الموؤهل العلمي؟"

�أهمية �لدر��سة
يمكن اإظهار اأهمية هذه الدرا�سة من خلال ما ياأتي:

اأهمية مهارات تقرير الم�سير في م�ساعدة الأ�سخا�ص ذوي الإعاقة على  - تبين هذه الدرا�سة 

الختيار، واتخاذ القرار، وال�ستقلالية، وتحقيق نوعية حياة اأف�سل. 

له،  المف�سرة  والنظريات  الم�سير  تقرير  مفهوم  عن  نظرية  معلومات  الدرا�سة  هذه  توفر   -

والمهارات التي ي�سملها، وطرائق تنميتها. 

- ت�سلط هذه الدرا�سة ال�سوء على الأ�سخا�ص ذوي الإعاقة، وعلى حاجاتهم لتطوير مهارات 

تقرير الم�سير. 

- توجيه اأنظار المهتمين، والدار�سين، والباحثين اإلى البحث في مجال تقرير الم�سير.

حدود �لدر��سة
الخا�سة  التربية  بمراكز  الملتحقين  الإعاقة  ذوي  الطلاب  على  الدرا�سة  هذه  اقت�سرت 

وموؤ�س�ساتها في المملكة الأردنية الها�سمية للعام 2015 / 2016م.
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محدد�ت �لدر��سة
تتحدد اإمكانية تعميم نتائج هذه الدرا�سة تبعا لنوع الخ�سائ�ص الديمغرافية، والجتماعية، 

والنف�سية الخا�سة بهوؤلء الطلبة، وتبعا لنوعية اأدوات الدرا�سة وخ�سائ�سها.

م�سطلحات �لدر��سة
تقرير �لم�سير: قدرة الفرد على اتخاذ القرارات الموؤثرة في نوعية حياته بدون اأي تدخلات اأو 

تاأثيرات خارجية )Lee, Palmer, Trunbull & Wehmeyer 2006, p: 36( ويعرّفه 

الم�سير  تقرير  مقيا�ص  على  الم�ستجيب  عليها  يح�سل  لتي  الدرجة  باأنه  اإجرائياً  الباحثون 

الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية.

�ل�سخ�س �لمعاق: هو كل �سخ�ص اأ�سبح غير قادر على العتماد على نف�سه في مزاولة عمله، اأو 

اأو  لق�سور ع�سوي  نتيجة  نق�ست قدرته على ذلك؛  اأو  فيه،  وال�ستقرار  اآخر  بعمل  القيام 

عقلي اأو ح�سي، �سواء كان هذا الق�سور ب�سبب اإ�سابته في حادث اأم مر�ص اأم عجز ولدي.

في  الإعاقة  ذوي  الطلبة  تعليم  في  الم�سير  تقرير  مهارات  اإيلاء  اأهمية  �سبق  مما  يت�سح 

موؤ�س�سات التربية الخا�سة؛ لتعزز ال�ستقلالية الذاتية، ومهارات المنا�سرة الذاتية لدى هوؤلء 

اأجريت حول مهارات تقرير الم�سير في تعليم  اأظهرت الدرا�سات والأبحاث التي  الطلبة. وقد 

قامت  المثال  �سبيل  فعلى  متباينة،  نتائج  الخا�سة  التربية  موؤ�س�سات  في  الإعاقة  ذوي  الطلبة 

الزبون )2012( باإجراء درا�سة هدفت اإلى التعرف على م�ستوى مهارات تقرير الم�سير للن�ساء 

ذوات الإعاقة في الإعاقات: العقلية ال�سمعية الب�سرية الحركية بالإ�سافة اإلى م�ستوى التزام 

برامج التربية الخا�سة في الأردن بالموؤ�سرات النوعية لتقرير الم�سير، والتخطيط الموجه ذاتياً. 

والب�سرية،  وال�سمعية،  العقلية،  الإعاقات  ذوات  الن�ساء  من  امراأة   141 من  العينة  تكونت 

والحركية، واأ�سارت النتائج اإلى اأن م�ستوى امتلاك الن�ساء ذوات الإعاقة )ال�سمعية، والب�سرية، 

والحركية، والعقلية( لمهارات تقرير الم�سير مرتفع في الدرجة الكلية وكذلك في اأبعاد: التحكم 

الذاتي )ال�ستقلالية(، وتنظيم الذات، ومعرفة الذات، في حين اأن م�ستوى التمكين النف�سي كان 

اأ�سارت النتائج اإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في تقرير الم�سير  متو�سطاً، كذلك 

تعزى لنوع الإعاقة. 

واأجرى ويهمر وكوارتز )Wehmeyer and Schwartz )1988 درا�سة هدفت اإلى البحث 

في العلاقة بين تقرير الم�سير، ونوعية الحياة للرا�سدين من ذوي التخلف العقلي، على عينة من 

50 فرداً يعانون من التخلف العقلي، وقد بينت النتائج اأن الأ�سخا�ص الذين اأفادوا اأعلى نوعية 
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المتوا�سلة  الجهود  النتائج  دعمت  وقد  لم�سيرهم،  تقريرا  اأكثر  اأنهم  على  تحديدهم  تم  حياة 

لتعزيز تقرير الم�سير للاأ�سخا�ص الذين يعانون من التخلف العقلي والإعاقات النمائية.

وقام دالون وويهمر )Dalun and Wehmeyer )2005 باإجراء درا�سة هدفت اإلى البحث 

في �سلوكيات الآباء والمعلمين في الوليات المتحدة الأمريكية وتايوان في تعزيز حق تقرير الم�سير 

من طلاب المدار�ص البتدائية والثانوية، وكان عدد الم�ساركين من الآباء والمعلمين لـ203 طالباً 

من الوليات اŸتحدة المريكية و90 ولي اأمر ومعلماً من تايوان، حيث اأ�سارت النتائج اإلى اأن 

معلمي الوليات المتحدة ح�سلوا على م�ستويات مت�سابهة من النخراط في تعزيز �سلوكيات حق 

كان  المتحدة  الوليات  في  الآباء  اأن  بينت  كما  تايوان،  في  المعلمين  مع  بالمقارنة  الم�سير  تقرير 

لديهم م�ستويات اأعلى بكثير في تعزيز �سلوكيات حق تقرير الم�سير من الآباء في تايوان، واأ�سارت 

اإلى اأنه في كلا البلدين اأظهر المعلمون واأولياء الأمور في المدار�ص الثانوية م�ستويات اأعلى بكثير 

من المعلمين واأولياء الأمور في المدار�ص البتدائية. 

هدفت  بدرا�سة   Agran, Cavin and Palmer )2006( وبالمر  وكيفن،  اأجران،  وقام 

على  الم�سير  تقرير  تعلم  نموذج  خلال  من  التعليم  ا�ستخدام  على  المترتبة  الآثار  درا�سة  اإلى 

اأداء المهارات الأكاديمية في ثلاث مدار�ص اإعدادية للطلبة الذين يعانون من العاقات العقلية 

المتو�سطة وال�سديدة، واأ�سارت النتائج اإلى اأن جميع الطلبة كانوا قادرين على اكت�ساب المهارات، 

والمحافظة على الأهداف الأكاديمية و�سولً اإلى مرحلة الإتقان.

 Wehmeyer, Garner, Yeager and( ولورن�ص  وياجر،  وجارنر،  ويهمر،  واأجرى 

18-21 �صنة  Lawrence )2006 درا�سة هدفت اإلى معرفة خدمات تقرير الم�سير من عمر 

للطلبة ذوي الإعاقات العقلية والنمائية للمراحل المتعددة، ونموذج المكونات المتعددة، حيث جرى 

تحديد 8 موؤ�سرات عالية الجودة للخدمات المقدمة للعمر من 18-21، وتم اإجراء تقييم تجريبي 

م�ساركة  وزيادة  الم�سير،  تقرير  على  المتعددة  المكونات  نموذج  ركز  حيث  المتعددة،  للمراحل 

الطلاب في التخطيط النتقالي واآلية تنفيذه، فاأ�سارت النتائج اإلى اأن الطلاب ا�ستخدموا هذه 

النموذج، وحققوا اأهدافا اأكاديمية بالإ�سافة اإلى تعزيز ت�سوراتهم حول ال�سبط الذاتي.

واأجرى براندج، وبات�ص، ومينر  )Branding, Bates and Miner )2009 درا�سة هدفت 

للبحث في مهارات تقرير الم�سير عن طريق الممار�سين في التربية الخا�سة والممار�سين في التاأهيل 

وذلك بعد تعر�سهم لأ�سرطة فيديو حول الخطة التربوية الفردية الموجهة ذاتياً، والموجهة من 

التربية  الممار�سين في  الب�سيطة. مجموعة  الذهنية  العاقة  للمراهقين من ذوي  الآخرين  قبل 

الخا�سة والممار�سين في مجال التاأهيل لم يختلف بع�سهم عن بع�ص في ت�سوراتهم حول تقرير 

الم�سير قبل وبعد عر�ص اأ�سرطة الفيديو، �سواء اأكان للخطة التربوية الفردية الموجهة ذاتيا اأم 
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من قبل الآخرين، ومع ذلك، كان الم�ستجيبون من كلا الطرفين يحملون اأعلى الت�سورات حول 

الموجهة  التربوية  بالخطة  المتعلق  الفيديو  �سريط  �ساهدوا  عندما  الم�سير  تقرير  على  القدرة 

اأعلى جودة من الجل�سات من قبل  باأنها  اإلى ذلك، �سنفوا الجل�سات الذاتية  ذاتياً، بالإ�سافة 

الآخرين فيما يتعلق بمهارات تقرير الم�سير.

وقام كارتر و�سي�سو  )Carter and Siso )2011 باإجراء درا�سة هدفت اإلى الإ�سارة على 

دور �سبه المهنيين في تعليم الطلبة ذوي الإعاقات ال�سديدة، ووجهات نظرهم حول تعزيز حق 

تقرير الم�سير، �سارك في الدرا�سة 347 �سبه مهني، وقد اأ�سارت النتائج اإلى اأنه على الرغم من 

اأن �سبه المهنيين اأ�ساروا اإلى اأهمية عنا�سر تقرير الم�سير، فقد اختلفت تقييمات بع�ص عنا�سر 

تقرير الم�سير على م�ستوى المدر�سة )اأي البتدائية مقابل الثانوية(، وتهيئة البيئة التعليمية )اأي 

ال�سفوف العامة مقابل الخا�سة(، وعلى الرغم من اأن �سبه المهنيين ذكروا معرفتهم بمجال 

تقرير الم�سير اإل اأنهم لم يتلقوا اأي تدريب في هذا المجال.

 Lee, Wehmeyer, Palmer,( و�ستوك   وديفز،  وويليامز،  وبالمر،  وويمر،  لي،  واأجرى 

حول  والتعليمية  الفردية  التوقعات  تناولت  درا�سة   Williams, Davis & Stock )2012

من  التوقعات  قيا�ص هذه  الإعاقة، حيث جرى  ذوي  الطلاب من  لدى  الم�سير  تقرير  مهارات 

 RCs Formerly Association for Retarded Citizens of the United خلال مقيا�ص

States لتقرير الم�سير، ومقيا�ص AIR لتقرير الم�سير للطلبة، اأ�سارت النتائج اإلى اأن متغيرات 

العوامل المعرفية والتعليمية كانت تحمل ت�سورات اأعلى من متغيرات العوامل ال�سخ�سية، وكان 

تقرير الم�سير يحمل موؤ�سرات عالية في التخطيط النتقالي الموجه للطلبة، والتخطيط النتقالي 

في مرحلة ما قبل التدخل.

 Gomez, Verdugo, Gill, Corbella( واأجرى جوميز، وفيردج، وكوربلا، وجل، وكوربلا

الثانوية  المدار�ص  الم�سير لطلاب  تقرير  تقييم  اإلى  درا�سة هدفت   .& Wehmeyer )2012

الإ�سبانية من ذوي الإعاقات العقلية والفئات الأخرى من فئات التربية الخا�سة، وقد �سارك ما 

مجموعه 371 طالبا تتراوح اأعمارهم بين 11-17 �سنة، جرى ا�ستخدام مقيا�ص ARC اÿا�ص 

بتقرير الم�سير، وقد اأ�سارت النتائج اإلى اأن الطلاب ذوي الحتياجات الخا�سة لديهم تقرير 

م�سير اأقل بكثير من اأقرانهم العاديين، كما اأ�سارت اإلى عدم وجود اختلافات لتقرير الم�سير 

فيما يتعلق بنوع الفئة �سواء اأكانت اإعاقة عقلية اأم غيرها. 

 Carter, Lane, Cooney, Weir, Moss &( واآخرون  كارتر  اأجراها  درا�سة  وفي 

اأولياء الأمور لأهمية تقرير الم�سير ولأداء  Machalicek )2013 هدفت للبحث في تقييمات 

الطلبة الذين يعانون من التوحد والإعاقة العقلية، حيث �سارك في الدرا�سة 672 ولي اأمر ممن 
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على  اأنه  اإلى  النتائج  اأ�سارت  حيث  العقلية،  العاقة  اأو  التوحد  من  يعانون  اأبناء  لديهم  يوجد 

الرغم من اأن الآباء والأمهات كان تقييمهم مرتفعاً حول مهارات تقرير الم�سير، اإل اأن الدرجة 

التي تم الإبلاغ عنها من قبلهم حول اأداء اأبنائهم لهذه المهارات كان منخف�سا اإلى حد ما، كما 

توقعوا وجود بع�ص العوامل التي تتحكم بوجود م�ستويات اأعلى حول تقرير الم�سير مثل البيئة 

التعليمية، ووجود ال�سلوكيات ال�سعبة، والت�سورات حول �سدة الإعاقة.

هذه  بين  والتفاوت  نتائجها،  اإليه  و�سلت  وما  ال�سابقة،  الدرا�سات  ا�ستعرا�ص  خلال  من 

اأو غير مبا�سر لدى  الدرا�سات، من حيث تناول مو�سوع مهارات تقرير الم�سير ب�سكل مبا�سر 

اأن مو�سوع مهارات تقرير الم�سير بالغ  اإلى  اأنها ت�سير  الأ�سخا�ص ذوي الإعاقة، وبالرغم من 

الأهمية في مجال دعم ال�ستقلالية، وتنظيم الذات، ومعرفة الذات للاأ�سخا�ص ذي العاقة، 

الإعاقة  ذوي  اأداء  في  ملحوظاً  �سعفاً  هناك  اأن  اإلى  وا�سارتها  معها،  والتكيف  بيئاتهم  واإدارة 

اإل اأن هذه الدرا�سات ركزت على الطلاب ذوي الإعاقة من  لهذه المهارات مقارنة بالعاديين، 

حيث م�ستوى مهارات تقرير الم�سير لديهم، وكذلك تعليمهم وتقييمهم في امتلاكهم لمهارات 

المهارات، وعليه  التدريب على هذه  القائمين على  بالمعلمين  تقرير الم�سير، بدل من الهتمام 

فقد اختلفت الدرا�سة الحالية عن الدرا�سات ال�سابقة في القيمة الم�سافة لها، والتي تتمثل في 

ت�سليط ال�سوء على درجة معرفة معلمي التربية الخا�سة لمهارات تقرير الم�سير في تعليم الطلبة 

ذوي الإعاقة في موؤ�س�سات التربية الخا�سة، وبخبرة المعلمين بممار�سات تطوير مهارات تقرير 

الم�سير لدى الأ�سخا�ص ذوي العاقة في المدار�ص، والمراكز، والموؤ�س�سات التي تعنى بالأ�سخا�ص 

ذوي العاقة. 

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها
منهج �لدر��سة

ا�ستخدم في هذه الدرا�سة المنهج الو�سفي الذي يوظف ال�ستبيان كطريقة لجمع البيانات. 

عينة �لدر��سة
ومراكز  لموؤ�س�سات  التابعين  الإعاقة  للطلبة ذوي  ومعلمة  معلماً  الدرا�سة )50(  ا�سترك في 

التربية الخا�سة في الأردن خلال الف�سل الأول من العام الدرا�سي )2015 / 2016(، ويو�سح 

الجدول )1( توزيع الم�ساركين في الدرا�سة ح�سب متغيراتها الم�ستقلة.
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�لجدول )1(
توزيع �أفر�د عينة �لدر��سة ح�سب متغير�ت �لدر��سة

التكرار الفئات

الموؤهل العلمي

19دبلوم

22بكالوريو�ص

9ماج�ستير فاأكثر

اÈÿة

515 �سنوات فاأقل

623-10 �صنوات

12اأكثر من 10 �صنوات

50المجموع

�أد�ة �لدر��سة
مرت عملية تطوير قائمة تقرير الم�سير اللازمة للطلبة ذوي الإعاقة بالمراحل الآتية:

ال�سابقة  الدرا�سات  على  اعتماداً  وبنائها  العاقة  ذوي  للطلبة  الم�سير  تقرير  قائمة  اإعداد   -

والأدب المت�سل بالبرامج النتقالية للاأ�سخا�ص ذوي الإعاقة. 

مراكز  واقع  مع  يتنا�سب  وبما  الإعاقة،  ذوي  للطلبة  اللازمة  الم�سير  تقرير  قائمة  تحديد   -

وتاأهيلية مهنية،  واأكاديمية،  التربية الخا�سة وموؤ�س�ساتها وما يقدم فيها خدمات تربوية، 

وا�ستقلالية، والخروج ب�سورة لهذه القائمة، والتي تكونت في �سورتها الأولية من )11( بعد. 

دللت ال�سدق لأداة الدرا�سة

ت�سمنت  المحكمين  من  لجنة  على  عر�سها  تم  حيث  ظاهرياً؛  القائمة  �سدق  من  التحقق 

اليرموك،  وجامعة  الأردنية،  الجامعة  في  العاملين  الخا�سة  التربية  في  متخ�س�سين  ع�سرة 

حيث  من  المقيا�ص  فقرات  حول  ومقترحاتهم  ملاحظاتهم  على  للتعرف  وذلك  موؤتة؛  وجامعة 

مدى ملاءمتها من حيث ال�سياغة اللغوية، وملاءمة الفقرات للفئة الم�ستهدفة، ومدى انتمائها 

وتمثيلها للبعد الذي تقي�سه، وكانت ملاحظات المحكمين قليلة، وتم الأخذ بها، وهذا يدل على 

اتفاق مرتفع المحكمين على فقرات المقيا�ص حيث بلغت درجة التفاق ثمانية من ع�سرة )8(، 

وتعتبر هذه الن�سبة ملائمة لغايات الدرا�سة، حيث بقي العدد النهائي لأبعاد القائمة )11( بعداً 

بالرغم من التعديل اللغوي لبع�ص الكلمات، وحذف بع�سها.

دللت �لثبات لأد�ة �لدر��سة
test-( للتاأكد من ثبات اأداة الدرا�سة، فقد جرى التحقق بطريقة الختبار واإعادة الختبار

retest( بتطبيق المقيا�ص، واإعادة تطبيقه بعد اأ�سبوعين على مجموعة من خارج عينة الدرا�سة 

بين  بير�سون  ارتباط  معامل  ح�ساب  جرى  ثم  ومن  العاقة،  ذوي  من  فرداً   )30( من  مكوّنة 
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الت�ساق  بطريقة  الثبات  معامل  ح�ساب  اأي�ساً  وجرى   .)0.87( بلغ  اإذ  المرتين  في  تقديراتهم 

الداخلي ح�سب معادلة كرونباخ األفا، حيث بلغ )0.83(، واعتبرت هذه القيم ملائمة لغايات 

هذه الدرا�سة.

ت�سحيح �لمقيا�س
اأدنى  على   )1( رقم  يدل  حيث  المقيا�ص  اأبعاد  على  للاإجابة  رباعياً  �سلماً  الباحث  اعتمد 

معرفة لمهارات تقرير الم�سير وممار�ستها، ورقم )4( يدل على اأعلى معرفة اأو ممار�سة لمهارات 

تقرير الم�سير، وبالتالي تكون اأدنى علامة ممكنة على المقيا�ص )11( واأعلى علامة ممكنة على 

المقيا�ص هي )44(. 

معيار �لت�سحيح 
جرى ا�ستخدام المعيار التالي للحكم على المتو�سطات الح�سابية للدرجات على معرفة معلمي 

النحو  المقيا�ص على  الإعاقة في  الطلبة ذوي  تعليم  التربية الخا�سة لمهارات تقرير الم�سير في 

متو�سطًا،  المعرفة  م�ستوى  يكون  ا، )3-2.01(  منخف�سً المعرفة  م�ستوى  يكون  التالي: )2-1( 

مدى  ق�سمة  خلال  من  المعيار  هذا  اإلى  التو�سل  تم  وقد  مرتفعًا،  المعرفة  م�ستوى   )4-3.01(

العÓمات )4-1=3( اإلى ثلاث فئات.

�إجر�ء�ت �لتطبيق 
- ح�سر مراكز التربية الخا�سة التي تقدم برامج للطلبة ذوي الإعاقة وموؤ�س�ساتها، وتحديد 

عدد المعلمين والمعلمات فيها.

- زيارة الباحثين للمراكز والموؤ�س�سات التي تعنى بالطلبة ذوي الإعاقة، وعقد لقاء مع المدراء 

توزيع  ثم  القائمة، ومن  و�سرح مكونات  الدرا�سة  اأهداف  لتو�سيح  المراكز  الفنيين في هذه 

تعبئتها  والموؤ�س�سات، والطلب منهم  التابعين لهذه المراكز  المعلمين  ال�ستبيانات على جميع 

واإعادتها لإدارة المركز في اليوم التالي. 

- قيام الباحثون بجمع ال�ستبيانات لغايات اإدخال البيانات، واإجراء التحليل الإح�سائي المنا�سب، 

حيث بلغ عدد ال�ستبيانات المعادة )103( ا�ستبانة، ولكن جرى ا�ستثناء ال�ستبيانات غير 

المكتملة في الجابة فا�سبح عدد ال�ستبيانات التي تم معالجتها اح�سائيا)50( ا�ستبيانًا.
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�لتحليل �لإح�سائي
كما  الأول،  ال�سوؤال  عن  للاإجابة  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخدمت 

العلمي،  والموؤهل  الخبرة  لمتغيري  وفقا  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  حُ�سِبت 

وا�ستخدام تحليل التباين الأحادي واختبار �سيفيه للمقارنات البعدية للحكم على دللة الفروق 

بين  الإعاقة  ذوي  الطلبة  تعليم  في  الم�سير  تقرير  لمهارات  الخا�سة  التربية  معلمي  معرفة  في 

م�ستويات متغيري الخبرة والموؤهل العلمي، وذلك للاإجابة عن ال�سوؤالين الثالث والرابع.

�لنتائج �لدر��سة
�ولً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول

للاإجابة عن ال�سوؤال الول والذي ن�سه: "ما م�ستوى معرفة معلمي التربية الخا�سة لمهارات 

تقرير الم�سير في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة في موؤ�س�سات التربية الخا�سة في الأردن ومراكزها؟" 

فقد تم ا�ستُخرجت المتو�سطات الح�سابية والنحرافات لدرجة معرفة معلمي التربية الخا�سة 

لمهارات تقرير الم�سير في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة، والجدول ادناه يو�سح ذلك.

جدول )2(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لمهار�ت تقرير �لم�سير في تعليم �لطلبة ذوي �لإعاقة في 

موؤ�س�سات �لتربية �لخا�سة في �لأردن ومر�كزها مرتبة تنازلياً ح�سب �لمتو�سطات �لح�سابية

المهارةالرقمالرتبة
المتو�شط 
الح�شابي*

الانحراف 
م�شتوى المهارةالمعياري

مرتفعة3.080.829الوعي الذاتي اأو المعرفة الذاتية17

متو�صطة2.911.06فعالية التوقعات211

متو�صطة2.840.765الكفاءة الذاتية38

متو�صطة2.820.962الدعوة الذاتية46

متو�صطة2.781.11الموقع الداخلي لل�سبط410

متو�صطة2.780.864مهارات تنظيم الذات65

متو�صطة2.721.08التعلم الذاتي69

متو�صطة2.621.06مهارات تحديد الأهداف والتح�سيل84

متو�صطة2.601.10مهارات حل الم�سكلة92

متو�صطة2.581.05مهارات اتخاذ القرار103

متو�صطة2.430.970مهارات اتخاذ الخيار111

متو�صطة2.740.513الدرجة الكلية لمهارات تقرير الم�سير
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يبين الجدول )2( اأن م�ستوى الكفايات المعرفية والمهارات ككل لدى معلمي الإعاقة الب�سرية 

كما   ،)0.513( معياري  وانحراف   )2.74( ح�سابي  بمتو�سط  عام،  ب�سكل  متو�سطا  كان 

تراوحت المتو�سطات الح�سابية للكفايات والمهارات ما بين )2.43-3.08(، حيث جاءت المهارة 

اأو المعرفة الذاتية(" في المرتبة الأولى وبمتو�سط  ")الوعي الذاتي  رقم )7( والتي تن�ص على 

ح�سابي بلغ )3.08( وهي المهارة الوحيدة التي كان م�ستوى المعلمين مرتفعا، تلتها المهارة رقم 

)11( والتي تن�ص )فعالية التوقعات( بينما جاءت المهارة رقم )1( ون�سها ") مهارات اتخاذ 

اÿيار(" بالمرتبة الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي بلغ)0.432(. 

ثانياً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني

للاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة الثاني والذي ن�سه: "هل تختلف درجة معرفة معلمي التربية 

الخا�سة لمهارات تقرير الم�سير في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة في موؤ�س�سات التربية الخا�سة في 

الأردن ومراكزها باختلاف الخبرة؟" فقد جرى ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات 

الإعاقة  الطلبة ذوي  تعليم  المعيارية لمعرفة معلمي التربية الخا�سة لمهارات تقرير الم�سير في 

باختلاف الخبرة، والجدول اأدناه يو�سح ذلك.

جدول )3(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لمعرفة معلمي �لتربية �لخا�سة لمهار�ت

 تقرير �لم�سير في تعليم �لطلبة ذوي �لإعاقة باختلاف �لخبرة

الانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالعددالفئات

مهارات تقرير 
الم�سير

5152.470.518 �سنوات فاأقل

6232.720.482-10 �صنوات

123.120.322اأكثر من 10 �صنوات

لمعرفة  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  في  ظاهرياً  تبايناً   )3( الجدول  يبين 

معلمي التربية الخا�سة لمهارات تقرير الم�سير في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة باختلاف الخبرة 

ال�سبب اختلاف فئات متغير الخبرة، ولبيان دللة الفروق الإح�سائية بين المتو�سطات الح�سابية 

جرى ا�ستخدام تحليل التباين الأحادي ح�سب الجدول )4(.
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جدول )4(
 تحليل �لتباين �لأحادي لأثر �لخبرة على معرفة معلمي �لتربية �لخا�سة لمهار�ت تقرير �لم�سير

مجموع الم�شدر
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الاإح�شائية

 مهارات تقرير الم�سير

ككل

2.85221.4266.6590.003بين المجموعات

10.06347.214داخل المجموعات

12.91549الكلي

يتبين من الجدول )4( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α=0.05( تعزى 

المتو�سطات الح�سابية  اإح�سائياً بين  الدالة  الزوجية  الفروق  ولبيان  للاأداة ككل،  لأثر الخبرة 

جرى ا�ستخدام المقارنات البعدية بطريقة �سيفيه كما هو مبين في الجدول )5(.

جدول )5(
�لمقارنات �لبعدية بطريقة �سفية لأثر �لخبرة على معرفة معلمي

 �لتربية �لخا�سة لمهار�ت تقرير �لم�سير

اكثر من 10 �شنوات6-10 �شنواتاقل من 5 �شنواتالخبرة

مهارات تقرير الم�سير ككل

0.643*0.250اقل من 5 �صنوات

60.393-10 �صنوات

اكثر من 10 �صنوات

)0.05=α( دال اح�سائيا عند م�ستوى الدللة*

يتبين من الجدول )5( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية )α=0.05( بين المعلمين الذين 

تقل خبرتهم عن 5 �سنوات والمعلمين اللذين تزيد خبرتهم عن 10 �سنوات متغير الخبرة، وجاءت 

الفروق ل�سالح المعلمين الذين تزيد خبرتهم عن )10( �سنوات على الأداة ككل.

ثالثاً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث

وللاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة الثالث والذي ن�سه: "هل تختلف درجة معرفة معلمي التربية 

الخا�سة  التربية  موؤ�س�سات  الإعاقة في  ذوي  الطلبة  تعليم  الم�سير في  تقرير  لمهارات  الخا�سة 

الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  جرى  العلمي؟" فقد  الموؤهل  باختلاف  ومراكزها  الأردن  في 

والنحرافات المعيارية والجدول اأدناه يو�سح ذلك.
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جدول )6(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لمعرفة معلمي �لتربية �لخا�سة لمهار�ت 

تقرير �لم�سير في تعليم �لطلبة ذوي �لإعاقة باختلاف �لموؤهل �لعلمي

الانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالعددالفئات

مهارات تقرير الم�سير

192.440.441دبلوم

222.850.439بكالوري�ص

93.100.521ماج�ستير فاكثر

لمعرفة  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  في  ظاهرياً  تبايناً   )6( الجدول  يبين 

معلمي التربية الخا�سة لمهارات تقرير الم�سير في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة باختلاف الموؤهل 

بين  الإح�سائية  الفروق  دللة  ولبيان  العلمي،  الموؤهل  متغير  فئات  اختلاف  ب�سبب  العلمي 

المتو�سطات الح�سابية جرى ا�ستخدام تحليل التباين الأحادي ح�سب الجدول )7(.

جدول )7(
 تحليل �لتباين �لأحادي لأثر �لموؤهل �لعلمي على معرفة 

معلمي �لتربية �لخا�سة لمهار�ت تقرير �لم�سير

مجموع الم�شدر
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الاإح�شائية

مهارات تقرير الم�سير 
ككل

3.17321.5877.6550.001بين المجموعات

9.742470.207داخل المجموعات

12.91549الكلي

 )α=0.05( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )يتبين من الجدول )7

تعزى لأثر الموؤهل العلمي للاأداة ككل، ولبيان الفروق الزوجية الدالة اإح�سائيا بين المتو�سطات 

الح�سابية تم ا�ستخدام المقارنات البعدية بطريقة �سيفيه كما هو مبين في الجدول )8(.

جدول )8(
 �لمقارنات �لبعدية بطريقة �سفية لأثر �لموؤهل �لعلمي على معرفة

 معلمي �لتربية �لخا�سة لمهار�ت تقرير �لم�سير

ماج�شتير فاكثربكالوريو�سدبلومالخبرة

مهارات تقرير الم�سير ككل

0.660*0.415*دبلوم

0.245بكالوريو�ص

ماج�ستير فاكثر

)0.05=α( دال اإح�سائيا عند م�ستوى الدللة*
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الب�سرية  العاقة  لمعلمي  اللازمة  والمهرات  المعرفية  الكفايات  اأن  الجدول )8(  من  يتبين 

الذين  المعلمين  من  اأعلى  والماج�ستير  البكالوريو�ص  درجة  يحملون  الذين  المعلمين  لدى  كانت 

يحملون درجة الدبلوم

�لمناق�سة نتائج �لدر��سة
مناق�سة �ل�سوؤ�ل �لول

فيما يتعلق بال�سوؤال الول والذي ن�سه: ما م�ستوى معرفة معلمي التربية الخا�سة لمهارات 

تقرير الم�سير في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة في موؤ�س�سات التربية الخا�سة في الردن ومراكزها؟ 

وقد اأ�سارت النتائج اإلى اأن م�ستوى معرفة معلمي التربية الخا�سة لمهارات تقرير الم�سير كان 

متو�سطًا على كل مهارة ب�سكل فردي وعلى المتو�سط الكلي لمهارات تقرير الم�سير، وقد يعود ذلك 

اأقل من الم�ستوى  اأن معرفة المعلمين لمهارات تقرير الم�سير وممار�ستها في الدرجة الكلية  اإلى 

المطلوب من الناحية النظرية، وهذا ل يتفق مع الخط العام في مجال تقرير الم�سير للاأطفال 

المتعلقة  والبحاث  والدرا�سات  الدبية،  بالمراجع  المتمثل  ال�سابق  الأدب  يج�سده  الذي  المعوقين 

التي  بالمهارات  المتعلقة  والبرامج  المعلومات  جميع  توفير  �سرورة  مفاده  والذي  المو�سوع  بهذا 

من �ساأنها رفع كفاءتهم في تحقيق تقرير م�سيرهم؛ وربما يعود ذلك لعدة عوامل منها عدم 

المعرفة والوعي الكامل لدى بع�ص المعلمين حول مهارات تقرير الم�سير، وبع�سهم الآخر يقوم 

بتطبيق تعليم تقرير الم�سير للطلبة ولكن بطريقة غير كافية وغير منظمة، وعدم توفر المناهج 

التي تتناول مهارات تقرير الم�سير ب�سكل مو�سع، وعدم توفر البيئة التعليمية المنا�سبة، ووجود 

نتيجة  واتفقت  الإعاقة،  �سدة  حول  والت�سورات  المعوقين،  الأ�سخا�ص  من  ال�سعبة  ال�سلوكيات 

 Jeong-Cho ,Wehmer( الدرا�سة الحالية مع نتيجة درا�سة جوينغ �سو، وويهمر وكنج�ستون

التربية  ومعلمي  العاديين  المعلمين  اأن كلا من  اإلى  اأ�سارت  والتي   ،)and Kingiston, 2009

باأنهم  واأفادوا  كما  المعوقين،  للطلبة  الم�سير  تقرير  تعليم مهارات  اأهمية  اإلى  اأ�ساروا  الخا�سة 

واتفقت  كما  ومنظمة.  كافية  بطريقة غير  ولكن  للطلبة  الم�سير  تقرير  تعليم  بتطبيق  يقومون 

اأ�سارت  التي   )Geong-Cho, 2009( �سو  درا�سة جوينغ-  نتيجة  مع  الحالية  الدرا�سة  نتيجة 

اإلى اأن كلا من المعلمين العاديين ومعلمي التربية الخا�سة ت�سابهوا في تقديراتهم لدرجة اهمية 

تقرير الم�سير، بينما لم ترتبط تقديرات المعلمين لأهمية تقرير الم�سير مع الوقت المخ�س�ص 

الم�سير، وهذا يدعم  تقرير  تعليم  لتلقي  للو�سول  للطلبة  تتوفر فر�ص مت�ساوية  للتدري�ص، ولم 

 Carter, Lane, Cooney, Weir, Moss, Machalicek,( واآخرين  كارتر  درا�سة  نتائج 

2013(، حيث اأ�سارت النتائج اأنه على الرغم من اأن الآباء والأمهات كان تقييمهم مرتفعاً حول 
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مهارات تقرير الم�سير، اإل اأن اأداء اأبنائهم لهذه المهارات كان منخف�سا اإلى حد ما. 

وبنظرة متعمقة يمكن القول اإن بع�ص المعلمين يتخوفون من تعليم الطلبة المعوقين مهارات 

تقرير الم�سير حتى ل تكون قدراتهم مو�سع اختبار من غيرهم اأو من قبل بع�سهم البع�ص، اإذ 

اإن تعليم وذوي العاقة مهارات تقرير الم�سير يتطلب جهداً ووقتاً اكبر.

مناق�سة �ل�سوؤ�ل �لثاني

فيما يتعلق بال�سوؤال الثاني الذي ن�سه: "هل تختلف درجة معرفة معلمي التربية الخا�سة 

لمهارات تقرير الم�سير في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة في موؤ�س�سات التربية الخا�سة في الردن 

اإح�سائية  دللة  ذات  فروقًا  هنالك  ان  اإلى  النتائج  فاأ�سارت  باختلاف الخبرة؟".  ومراكزها 

�صنوات   )10( من  اأكثر  الخبرة  ل�سالح  الفروق  وجاءت  الخبرة،  متغير  بين   )α=0.05(

الدورات  من  العديد  تلقوا  قد  خبرة  الأكثر  المعلمين  اأن  اإلى  ذلك  يعود  وقد  ككل،  الداة  على 

اإلى  بالإ�سافة  بها،  يعملون  التي  المراكز  في  الم�سير  تقرير  مهارات  في  المتخ�س�سة  التدريبية 

اأن عملهم ل�سنوات طويلة مع مختلف فئات ذوي الإعاقة كان له دور كبير في اك�سابهم مهارات 

مختلفة ومتنوعة في مهارات تقرير الم�سير، وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة النهدي 

البرامج  تجاه  اإيجابيّة  مواقف  اأظهروا  المعلّمين  اأنّ  اإلى  اأ�سارت  التي   )Alnahdi, 2012(

النتقاليّة، كما بيّنت الدرا�سة عدم وجود فروق في مواقف المعلّمين باختلاف الجن�ص والخبرة 

النتقاليّة  البرامج  المدرّ�سين تجاه  لمواقف  كانت هناك فروق  ولكن  لتلك الخدمات،  التعليميّة 

تتعلّق ب�سنوات الخبرة التدري�سيّة اأو وجود �سخ�ص من ذوي الإعاقة قريب اأو مقرّب للمدرّ�ص، 

كما اأفاد المعلّمون باأنّهم غير م�ستعدّين اأو مهيّئين لتقديم البرامج النتقاليّة، وكذلك اتفقت مع 

نتائج درا�سة درا�سة دبرلي )Dubberly, 2009( والتي اأ�سارت اإلى اأن هناك علاقة ارتباطية 

بين م�سوؤوليات المعلمين الوظيفية، والموؤهل التعليمي، والخبرة التدري�سية، والتدريب على مهارات 

تقرير الم�سير مع اأهمية مهارات تقرير الم�سير وا�ستخدامها، وكذلك جاءت هذه النتيجة متفقة 

 )Meg, Depra, Sherril and Steve, 2003( مع نتيجة درا�سة ميغ وديبرا و�سيريل و�ستيف

والتي اأ�سارت اإلى اأن برامج تعليم الطلبة تو�سطت اعتقادات الآباء والتفاعلات بين تخ�س�ص 

المعلم، وفئة الإعاقة والبرنامج التعليمية بينما الخبرة التدري�سية تو�سطت اعتقادات المعلمين.

مناق�سة �ل�سوؤ�ل �لثالث

فيما يتعلق بال�سوؤال الثالث الذي ن�سه: "هل تختلف درجة معرفة معلمي التربية الخا�سة 

لمهارات تقرير الم�سير في تعليم الطلبة ذوي الإعاقة في موؤ�س�سات التربية الخا�سة في الأردن 
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ومراكزها باختلاف الموؤهل العلمي؟". فقد اأ�سارت النتائج اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية 

بكالوريو�ص  الموؤهل  ل�سالح  الفروق  وجاءت  العلمي،  الموؤهل  متغير  فئات  بين   )α=0.05(

وماج�ستير فاأكثر على الأداة ككل. اإن هذه النتيجة مرتبطة بالنتيجة ال�سابقة ب�سكل وثيق، كما 

تعد هذه النتيجة منطقية وتتفق مع الخط العام للتدريب على المهارات المتعلقة بتقرير الم�سير، 

اإذ اإنه كلما زادت المعرفة بهذه المهارات من خلال الطلاع على ما تو�سلت اإليه الدرا�سات من 

نتائج في طرح اأف�سل الطرق لتدريب فئة المعوقين على مهارات تقرير الم�سير، وتنوع الخبرات 

المعرفية بمهارات تقرير الم�سير ازدادت القدرة على تدريبها وممار�ستها بطرق اأف�سل واأب�سط 

 )Geong-Cho, 2009(  واأكثر فعالية، واتفقت نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة جوينغ- �سو

التي اأ�سارت اإلى اأهمية تعليم تقرير الم�سير للطلبة ذوي الإعاقة والتعرف اإلى الوقت المخ�س�ص 

 Dalun( لتدري�ص هذه المهارات. كما اتفقت نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة دالون وويهمر

Wehmeyer, 2005 &( حيث اأ�سارت النتائج اإلى اأن معلمي الوليات المتحدة ح�سلوا على 

م�ستويات مت�سابهة من النخراط في تعزيز �سلوكيات حق تقرير الم�سير بالمقارنة مع المعلمين 

في تايوان، واأ�سارت اإلى اأنه في كلا البلدين اأظهر المعلمون واأولياء الأمور للطلاب في المدار�ص 

الثانوية م�ستويات اأعلى بكثير من المعلمين واأولياء الأمور للطلاب في المدار�ص البتدائية. اتفقت 

اإلى  النتائج  اأ�سارت  التي   )Dubberly, 2009( دبرلي  درا�سة  نتائج  مع  الدرا�سة  هذه  نتائج 

اأن هناك علاقة ارتباطية بين  اأهمية مهارات تقرير الم�سير للطلبة، كما  اأن المعلمين يدركون 

م�سوؤوليات المعلمين الوظيفية والموؤهل التعليمي والخبرة التدري�سية والتدريب على مهارات تقرير 

الم�سير مع اأهمية مهارات تقرير الم�سير وا�ستخدامها. 

�لتو�سيات
1. اإجراء المزيد من الدرا�سات الم�ستقبلية في البيئات العربية في مجال تقرير الم�سير للاأ�سخا�ص 

ذوي الإعاقة. 

2. توعية الأ�سخا�ص ذوي الإعاقة واأ�سرهم باأهمية تقرير الم�سير. 

الم�سير  تقرير  مهارات  تعليم  كيفية  على  الخا�سة  التربية  ميدان  في  العاملين  تدريب   .3

للاأ�سخا�ص ذوي الإعاقة �سواء قبل الخدمة اأو اأثناء الخدمة. 

4. توعية المجتمع بحق الأ�سخا�ص ذوي الإعاقة بتقرير م�سيرهم ويكون ذلك من خلال طرق 

مختلفة، مثل عمل ن�سرات ذات �سلة بالمو�سوع، وندوات تتعلق بمو�سوع تقرير الم�سير. 

5. ت�سميم برامج اإر�سادية للطلبة ذوي الإعاقة ت�ستند على التدريب على مهارات تقرير الم�سير.
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