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�لملخ�س

هدفت الدرا�سة تعرّف درجة توافر موؤ�سرات معايير عمليات الريا�سيات المدر�سية العالمية في 

اأداء معلمي الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة وفق تقييمهم الذاتي، واتبعت الدرا�سة المنهج الو�سفي 

الم�سحي، وتم ا�ستخدام ال�ستبانة للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة، وتكونت عينتها من )118( معلماً 

من معلمي الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة بالمدار�ص الحكومية بمدينة الريا�ص.

وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة �سعف توافر معظم موؤ�سرات معايير عمليات الريا�سيات المدر�سية 

العالمية في اأداء معلمي الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة، حيث توافرت معايير كل من حل الم�سكلات 

الريا�سية، وال�ستدلل والبرهان الريا�سي، والترابط الريا�سي في اأداء معلمي الريا�سيات بدرجة 

�سعيفة، بينما توافر معيار التوا�سل الريا�سي في اأداء معلمي الريا�سيات بدرجة متو�سطة، في حين 

جاء معيار التمثيل الريا�سي في اأداء معلمي الريا�سيات بدرجة غير متوافرة.

وفي �سوء هذه النتائج اأو�سى الباحث بعدد من التو�سيات من اأهمها:

 - اإعادة النظر في نظام تقييم اأداء معلمي الريا�سيات بتبني ا�ستراتيجيات التقويم البديل مثل 

التقييم الذاتي. 

- ت�سميم وتنفيذ دورات تدريبية وور�ص عمل ولقاءات تربوية لمعلمي الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة 

الريا�سيات  عمليات  معايير  �سوء  في  والمهنية  التخ�س�سية  ومهاراتهم  وعيهم  م�ستوى  لرفع 

.)NCTM( المدر�سية العالمية

.)NCTM( الكلمات المفتاحية: التقييم الذاتي لأداء معلمي الريا�سيات، معايير الريا�سيات المدر�سية
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Self-assessment of performance of middle school mathematics 
teachers in light of the standards of school mathematics 

processes (NCTM)

Abstract

This study aimed to identify the degree of availability of the indicators of 
the Standards of school mathematics processes )NCTM( in the performance 
of teachers in middle schools according to their self-assessment. The study 
followed the descriptive approach. A questionnaire was used to answer 
questions of the study. The sample of the study consisted of 118 appointed 
middle school mathematics teachers in public schools in Riyadh.

The results of the study showed weaknesses in most of the  indicators 
of school mathematics processes standards )NCTM( in the performance of 
teachers in middle schools. Minimal availability of standards were found 
of both mathematical problem solving, reasoning and mathematical proof, 
and mathematical connections in the performance of mathematics teachers, 
while the standard of mathematics communication shows a medium degree of 
availability in mathematics teachers’ performance in addition to the standard 
of mathematical representation which was largely unavailable.

In light of these results, the researcher recommended:
• Reconsidering the assessment system of mathematics teachers’ performance 

by adopting alternative evaluation strategies such as self-assessment.
• Designing and implementing training courses, workshops and educational 

meetings for middle school mathematics teachers to raise their level of 
awareness and specialized and professional skills in light of the standards 
of school mathematics processes )NCTM(.

Keywords: Self-assessment of performance of mathematics teachers, Standards of 
school mathematics )NCTM(.
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�لمقدمة
فر�ست الحياة المعا�سرة بما تحمله من تقدم علمي وانفجار معرفي وتطور تقني مجموعة 

وجه  على  الريا�سيات  وتعليم  عام  ب�سكل  التربوي  النظام  تواجه  التي  الكبيرة  التحديات  من 

الخ�سو�ص، حيث لم تعد معايير التميز والتفوق الريا�سي ترتكز على كمية المعرفة الريا�سية 

لدى الطالب، واإنما في قدرته على توظيف تلك المعرفة بكفاءة في حل م�سكلات حياته اليومية، 

الريا�سيات   لمعلمي  الأمريكي  الوطني  المجل�ص  اأ�سدرها  التي  المعايير  وثائق  ت�سمنت  حيث 

)NCTM, 2000( الروؤى الجديدة للريا�سيات المدر�سية في �سوء خ�سائ�ص الع�سر الم�ستقبلية 

والتوا�سل  الم�سكلات  الريا�سية في حل  المقدرة  مهارة  ريا�سياً يمتلكون  مثقفين  لإعداد طلاب 

والترابط الريا�سي والتي توؤهلهم لكت�ساف قوة الريا�سيات وجمالها وقيمتها.

من جهة اأخرى، ظهرت الحاجة اإلى درا�سة معايير للريا�سيات المدر�سية ل�سمان الجودة 

واأهداف  الريا�سية  المعرفة  طبيعة  في  والتجديد  �سواء،  حد  على  والمعلم  الطالب  اأداء  في 

تدري�ص الريا�سيات، حيث يوؤكد زنقور )2008م، 190( اأن وثيقة معايير الريا�سيات المدر�سية  

)NCTM, 2000( تتوجه نحو تطوير تعليم الريا�سيات في �سوء محتوى وعمليات تتفق وحاجات 

حول  مناق�سات  واإجراء  ريا�سياً،  الآخرين  مع  التوا�سل  بكيفية  وترتبط  الطلاب،  واهتمامات 

م�سكلات ريا�سية، والقدرة على ال�ستدلل على العمليّات الريا�سية وا�ستنتاج الحلول وتقويم 

خطوات حلها.

الأمريكي  الوطني  المجل�ص  من  ال�سادرة  المدر�سية  الريا�سيات  عمليات  معايير  وتعتبر 

لمعلمي الريا�سيات )NCTM, 2000( كما يرى ال�سعيد )2005م( القاعدة الأ�سا�سية للمعرفة 

التالية:  اأن تتحقق لدى الطلاب الأهداف  اإلى  وَ تهدف  الدرا�سية،  الريا�سية لمختلف المراحل 

حل  على  والقدرة  الريا�سيات،  مع  التعامل  على  والقدرة  دورها،  وتثمين  الريا�سيات  تقدير 

الم�سكلات الريا�سية، والتوا�سل الريا�سي، وال�ستدلل الريا�سي.
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ولتحقيق هذه الأهداف لدى الطالب، يجب اأن يكون المعلم اأولً مدركاً لطبيعة الريا�سيات 

اأُعد من  التي  الدرا�سية  بالمرحلة  الريا�سي  المحتوى  تدري�ص  لمتطلبات  بنائها، وممتلكاً  وكيفية 

اأجلها، ونظراً لدوره الأ�سا�سي والمحوري في تنظيم مواقف التعلم في مجال تعليم الريا�سيات 

المعلم  اكت�ساب  فاإن  ا�ستخدامها؛  وكيفية  الريا�سي  بالمحتوى  المرتبطة  المعرفة  لإك�ساب طلابه 

اأو  الم�سكلات  حل  كمهارة  اكت�سابها  اأو  الريا�سية  المعرفة  اإنتاج  في  وظيفية  اأ�سا�سية  لمهارات 

البنية  وتر�سيخ  تكوين  في  فاعل  ب�سكل  ي�سهم  الريا�سي  المحتوى  فروع  في  الريا�سي  التوا�سل 

المعرفية الريا�سية لدى الطالب.

56( هو  277( ومحمود )2005م،  اإنّ معلم الريا�سيات كما ي�سير عبيد )اأ2004م،  حيث 

المحرك الرئي�ص لعملية تعليم الريا�سيات، وله الدور الفاعل والموؤثر في تحديد جودة مخرجات 

العملية التعليمية، ويتحمل الم�سوؤولية الكبرى في تحقيق الريا�سيات المدر�سية لأهدافها المن�سودة، 

وهو القدوة لطلابه في تنمية التفكير والإبداع الريا�سي، مما يتوجب عليه اأن يكون على درجة 

عالية من الكفاءة والمهنية، وقادراً على توجيه طلابه لتوظيف الريا�سيات في حياتهم اليومية، 

وتعويدهم العتماد على اأنف�سهم في اكت�ساف المفاهيم والعلاقات الريا�سية، ومنحهم الفر�سة 

للتفكير الناقد وتجريب اأفكارهم التي يقترحونها لحل الم�سكلات.

حركة  ولمواكبة  المدر�سية،  الريا�سيات  اأهداف  تحقيق  في  الريا�سيات  معلم  دور  ولتفعيل 

المعلم في عمله  بها  يلتزم  المهم العتماد على معايير مهنية وا�سحة  المهنية، كان من  المعايير 

المعلم دون معايير تحدد  اأداء  تطوير  اأنه ل يمكن  الده�ص )2011، 67(  اأكد  وقدَ  التدري�سي، 

قام  لذا  بكفاءة،  منه  المطلوبة  المهام  اأداء  على  قادرا  ي�سبح  حتى  اللازمة  الكفايات  بو�سوح 

لتدري�ص  رئي�سة  معايير  �ستة  بو�سع   )NCTM( الريا�سيات  لمعلمي  الأمريكي  الوطني  المجل�ص 

الريا�سيات لتكون دليلا مر�سدا واإطاراً مرجعياً لمعلمي الريا�سيات، بما ي�سهم في تح�سين تعليم 

الريا�سيات ورفع كفاءة الطلاب الريا�سية، كما تعتبر هذه المعايير مثيرات للتفكير عن اأف�سل 

الطرق للِارتقاء بم�ستوى معلمي الريا�سيات في �سوء معايير التدري�ص الفعّال.

لمعلمي  الوطني  المجل�ص  العتماد على معايير  اأهمية   )Tayler, 2002, 14( تايلور  ويوؤكد 

الريا�سيات )NCTM( اأثناء تدري�ص المحتوى الريا�سي لم�ساعدة المعلمين على تحديد الأهداف 

وحل  التدري�ص،  اأثناء  اتباعها  ينبغي  التي  والإجراءات  ال�سف،  غرفة  في  تحقيقها  يجب  التي 

م�سكلاتهم التدري�سية، وت�سجيعهم على التطوير المهني الذاتي، كما اأن المعايير ت�ستخدم اأ�سا�ساً 

الخا�سة  الأهداف  تحقيق  اإلى  للو�سول  الريا�سيات  تدري�ص  في  والتجديد  التغيير  اإحداث  في 

بتعليم الريا�سيات لكل طالب.
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وللارتقاء بعملية التدري�ص يحتاج معلم الريا�سيات ب�سفة م�ستمرة كما يذكر عبد القوي 

)2007م، 148( اإلى تتبع ممار�ساته التدري�سية و�سقلها باأنواع متعددة من المعارف والمهارات 

فاإن �سعي معلم  لذا  باأدواره الجديدة وفق معايير وم�ستويات محددة،  للقيام  ليكون موؤهّ�سلاً 

خا�سعاً  هام�سياً  مجالً  يعد  لم  ذاتية  بمبادرة  المهني  واأدائه  معرفته  تقييم  نحو  الريا�سيات 

في  الحا�سر،  الع�سر  متغيرات  اأفرزتها  حتمية  �سرورة  اأ�سبح  بل  ال�سخ�سية،  للاجتهادات 

الوقت الذي تعالت فيه دعوات التربويين للمطالبة بتمهين التدري�ص والتاأكيد على كفايات معلم 

الم�ستقبل باعتبارهما القاعدة الأ�سا�سية لعمليات التطوير التعليمي.  

وقد قامت ميوبورن ) Mewborn, 49, 2003( بمراجعة ما ن�سر من اأبحاث حول التطوير 

20 عاما في مجال تدري�ص الريا�سيات في �سوء روؤية المجل�ص الوطني لمعلمي  المهني على مدى 

لمعلمي  متنوعة  فر�ص  توفير  يتم  باأن  واأو�ست   )NCTM( المتحدة  الوليات  في  الريا�سيات 

الريا�سيات بحيث يتعلمون الريا�سيات بنف�ص الطريقة التي يجب اأن يدر�سّوها لطلابهم، مما 

يعزز معرفة المعلمين بالريا�سيات وي�ساعدهم على ك�سب قدرة تحليلية عميقة لأ�س�ص المفاهيم 

والترابط بين موا�سيع الريا�سيات، وفي هذا ال�سياق، يوؤكد محمد )2006م، 175( اأن عمليات 

التعلم المطلوبة من الطالب القيام بها اأثناء عملية تعليم الريا�سيات توؤدي اإلى تغيرات �سلوكية 

الريا�سيات في  معلم  بها  يقوم  تدري�سية  تقابلها عمليات  اأن  يجب  وبالتالي  يمكن ملاحظتها، 

اإطار تفاعلي تكاملي بينهما حتى تتم عملية التعلم بنجاح. 

اأداء  تقييم  مو�سوع  من  جوانب  تناولت  التي  والأجنبية  العربية  الدرا�سات  لندرة  نظراً 

معلم الريا�سيات في �سوء معايير عمليات الريا�سيات المدر�سية، فاإن الباحث �سيقت�سر على 

عمليات  معايير  اأو  الريا�سيات  لمعلمي   )NCTM( المهنية  المعايير  تناولت  التي  الدرا�سات 

الريا�سيات المدر�سية العالمية )NCTM( ب�سكل خا�ص:

درا�سة القحطاني )2012م( هدفت الدرا�سة اإلى تحديد مبادئ التدري�ص الفعّال في مادة 

الريا�سيات في �سوء معايير المجل�ص الوطني لمعلمي الريا�سيات )NCTM( والتعرف على مدى 

الباحث  واأعد  الو�سفي،  المنهج  الباحث  وا�ستخدم  المبادئ،  لتلك  الريا�سيات  معلمي  ممار�سة 

المرحلة  في  ا  معلمًّ  )70( و  تربويًا،  م�سرفًا   )12( من  مكونة  عينة  على  تطبيقها  تم  ا�ستبانة 

الثانوية، وكان من اأهم نتائج الدرا�سة اأن درجات ممار�سة معلمي الريا�سيات لمبادئ التدري�ص 

الفعّال كانت متو�سطة حيث جاء في الترتيب الأول مجال التخطيط للتدري�ص وفي الترتيب الأخير 

مجال تقويم الأداء ال�سفي.  

الريا�سيات  معلمي  اإدراك  م�ستوى  اإلى معرفة  الدرا�سة  العمري )2012م( هدفت  درا�سة 
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اإ�ستراتيجيات حل الم�سكلات، ولتحقيق هدف الدرا�سة  والطلاب المعلمين تخ�س�ص ريا�سيات 

الدرا�سة من )172( معلما و )22(  الم�سحي، وتكونت عينة  الو�سفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم 

المعلمين  والطلاب  المعلمين  اإدراك  م�ستوى  لقيا�ص  اختبار  في  الدرا�سة  اأداة  وتمثلت  طالباً، 

اإ�ستراتيجيات حل الم�سكلات، وكان من اأهم نتائج الدرا�سة تدني م�ستوى اإدراك عينة الدرا�سة 

الختبار  في  درجاتهم  لمتو�سط  المئوية  الن�سبة  بلغت  حيث  الم�سكلات،  حل  لإ�ستراتيجيات 

التح�سيلي %40. 

درا�سة الزبيدي )2010م( هدفت اإلى بناء بطاقة لتقويم اأداء المعلم )تخ�س�ص ريا�سيات( 

في �سوء بع�ص معايير المجل�ص الوطني الأمريكي لمعلمي الريا�سيات )NCTM( ومعرفة درجة 

المنهج  الباحث  وا�ستخدم  الريا�سيات،  درو�ص  وتقويم  تنفيذ  في  اأدائه  في  المعايير  هذه  توافر 

الو�سفي، واأعد بطاقة ملاحظة كاأداة للدرا�سة وبعد التاأكد من �سدقها وثباتها تم تطبيقها على 

تو�سل  النتائج وتحليلها  ر�سد  وبعد  ريا�سيات،  تخ�س�ص  معلّمًا  مكونة من )32( طالبًا  عينة 

الباحث اإلى توافر ثلاثة من معايير تنفيذ درو�ص الريا�سيات بدرجة متو�سطة ومعيار بدرجة 

�سعيفة وتوافر معياري التقويم بدرجة متو�سطة.

لأداء معلم  المهنية  بالمعايير  قائمة  اإلى تحديد  الدرا�سة  الده�ص )2010م( هدفت  درا�سة 

الريا�سيات بالمرحلة الثانوية في �سوء المعايير المهنية المعا�سرة ومعرفة مدى توافرها في اأدائهم، 

وا�ستخدم الباحث المنهج الو�سفي التحليلي، واأعد بطاقتي ا�ستبانة وملاحظة كاأدوات للدرا�سة 

المرحلة  في  معلّمًا   )45( من  مكونة  عينة  على  تطبيقها  تم  وثباتها  �سدقها  من  التاأكد  وبعد 

65 بدرجة قليلة لدى اأفراد العينة  37 موؤ�سر من اأ�سل  الثانوية، وكان من اأهم نتائجها توافر 

وا�ستخدام  الريا�سيات  بطبيعة  والمعرفة  الذاتي  والتقويم  المهنية  التنمية  معايير  خ�سو�ساً في 

مداخل تدري�سية حديثة. 

درا�سة الزهراني )2010م( هدفت الدرا�سة اإلى بناء قائمة بالمعايير المهنية لأداء معلمي 

بالمرحلة  الريا�سيات  معلمي  من  مجموعة  اأداء  في  توافرها  مدى  على  والتعرف  الريا�سيات 

الرتباطي،  والمنهج  الو�سفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم  الدرا�سة  اأهداف  ولتحقيق  الثانوية، 

وا�ستخدم الباحث عدة اأدوات �سملت بطاقة ملاحظة وا�ستبانة التقييم الذاتي للمعلم وا�ستبانة 

التلميذ لتقييم اأداء المعلم اإ�سافة اإلى ثلاث اختبارات تح�سيلية لكل من ال�سف الأول والثاني 

المرحلة  في  طالبًا  و)1289(  معلمًا   )45( من  مكونة  عينة  على  تطبيقها  وتم  ثانوي،  والثالث 

الثانوية، وخل�ست الدرا�سة اإلى مجموعة من النتائج من اأهمها توافر  المعايير المهنية في الأداء 

مقبول  وغير  �سعيف  بتقدير   )%  55.28( بن�سبة  الثانوية  بالمرحلة  الريا�سيات  لمعلمي  الكلي 

تربوياً.
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قائمة  درا�سية  وحدة  فاعلية  على  التعرف  اإلى  الدرا�سة  هدفت  )2008م(  زنقور  درا�سة 

ال�سف  لدى تلاميذ  الريا�سية  القوة  تنمية  المدر�سية )NCTM( في  الريا�سيات  معايير  على 

الثاني اإعدادي، وا�ستخدم الباحث المنهج �سبه التجريبي، ولتحقيق هدف الدرا�سة اأعد الباحث 

 )NCTM( اختبارًا تح�سيليًّا في وحدة الم�ساحات بالإ�سافة اإلى دليل للمعلم في �سوء معايير 

للريا�سيات المدر�سية، وكان من اأهم نتائجها وجود فروق ذات دللة اإح�سائية ل�سالح المجوعة 

التجريبية في التطبيق البعدي لختبار القوة الريا�سية.

درا�سة عبد القوي )2007م( هدفت الدرا�سة اإلى تعرف واقع اأداء طلاب معلمي الريا�سيات 

اأداء معلم الريا�سيات المبتدئ وفق تقييمهم الذاتي، وا�ستخدم  بكلية التربية في �سوء معايير 

الباحث المنهج الو�سفي التحليلي، ولتحقيق هدف الدرا�سة اأعد الباحث اأربع اأدوات وهي ا�ستبانة 

التقييم الذاتي ومقيا�ص المعتقدات بفاعلية تدري�ص الريا�سيات واختباراً تح�سيليًّا في المعرفة 

 )101( على  تطبيقها  وتم  الريا�سيات،  تدري�ص  طرق  مقرر  في  تح�سيلي  واختبار  المفاهيمية 

وثمانية  الرتب  اأعلى  حازت  معايير  �ستة  وجود  الدرا�سة  نتائج  اأهم  من  وكان  وطالبة،  طالب 

معايير حازت على اأقل الرتب، حيث جاء مجال مهنية المعلم في المرتبة الأولى بينما احتل مجال 

التخطيط المرتبة الأخيرة.

درا�سة محمد )2006م( هدفت الدرا�سة اإلى تحديد قائمة بالعمليات التدري�سية المتطلبة 

لتنمية عمليات  تدريبي  برنامج  وبناء  والمحلية  العالمية  المعايير  الريا�سيات في �سوء  من معلم 

�سبه  المنهج  من  كلاًّ  الباحث  وا�ستخدم  المعايير،  تلك  �سوء  في  الريا�سيات  لمعلمي  التدري�ص 

التدري�سية  العمليات  الراأي حول  ا�ستبانة ل�ستطلاع  البحث  واأعد  الو�سفي،  والمنهج  التجريبي 

المتطلبة من معلّم الريا�سيات في �سوء المعايير العالمية والمحلية وكذلك بطاقة ملاحظة لقيا�ص 

اأداء معلمي الريا�سيات لعمليات التدري�ص المتطلبة منهم في �سوء تلك المعايير، وكان من اأهم 

للعمليات  الريا�سيات  معلمي  اأداء  تنمية  في  المقترح  للبرنامج  فعّال  اأثر  وجود  الدرا�سة  نتائج 

التدري�سية المتطلبة منهم في خم�ص مجالت وهي العمليات العامة ومهارة حل الم�سكلات ومهارة 

المعايير  �سوء  في  التكنولوجيا  ا�ستخدام  ومهارة  الريا�سي  الت�سال  ومهارة  والبرهان  التعليل 

العالمية والمحلية.

درا�سة �سلامة واأبو الليل )2006م( هدفت الدرا�سة اإلى تحديد قائمة بمتطلبات التدري�ص 

الريا�سية والتي ينبغي توافرها لدى معلمي الريا�سيات والتعرف على مدى اكت�ساب الطلاب 

المعلمين تلك المتطلبات ومن ثم ت�سميم مقرر في الريا�سيات المدر�سية في �سوء المعايير المهنية 

للمعلم، واعتمد الباحث منهجي �سبه التجريبي وتحليل المحتوى، واأعد الباحث اختباراً لقيا�ص 

الفرقتين  في  وطالبة  طال   )73( من  مكونة  عينة  على  وطبقه  للتدري�ص  الريا�سية  المتطلبات 



557

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

17
س  

�
ار

ـــ
مـ

 1
د  

عد
 ال

 18
د  

جل
لم

ا

الثالثة والرابعة �سعبة ريا�سيات، وتو�سل الباحثان اإلى عدد من النتائج من اأهمها تدني م�ستوى 

متو�سط  يتجاوز  لم  حيث  الريا�سيات  لتدري�ص  الريا�سية  للمتطلبات  المعلم  الطالب  اكت�ساب 

درجات الطلاب اأكثر من 22 % بم�ستوى �سعيف جدا. 

لمعلمي  اللازمة  المهنية  الكفايات  تطوير  اإلى  الدرا�سة  هدفت  )2006م(  الأ�سطل  درا�سة 

)NCTM( من خلال درا�سة مدى الت�ساق بين الكفايات المهنية  الريا�سيات في �سوء معايير 

الباحث  وا�ستخدم   ،)NCTM( معايير  مع  التربية  بكلية  المعلم  اإعداد  برنامج  يت�سمنها  التي 

المنهج الو�سفي التحليلي، ولتحقيق هدف الدرا�سة قام الباحث بتحليل المحتوى الخا�ص بالمجال 

�سدق  من  التاأكد  وبعد   ،)NCTM( معايير  ووثائق  الريا�سيات  معلم  اإعداد  لبرنامج  المهني 

بين  ات�ساق  وجود جوانب  اأهمها  من  كان  النتائج  من  اإلى عدد  الباحث  تو�سل  وثباته  التحليل 

الكفايات المهنية التي يت�سمنها برنامج اإعداد معلم الريا�سيات وتلك الم�سمنة في وثائق معايير 

)NCTM( مثل كفايات التخطيط للتدري�ص وبع�ص كفايات التنفيذ والتقويم اإلى جانب وجود 

�سعف وا�سح في مجال النمو المهني وتطوير �سخ�سية المعلم والتعمق في المعرفة الريا�سية في 

برنامج اإعداد معلم الريا�سيات. 

اإلى معايير  تقييمي م�ستند  اإلى تطوير نموذج  الدرا�سة  العب�سي )2005م( هدفت  درا�سة 

نحو  والتجاهات  والتفكير  التح�سيل  في  اأثره  وقيا�ص  الريا�سيات  لمعلمي  الوطني  المجل�ص 

الدرا�سة من )311( طالب  عينة  وتكونت  والعا�سر،  الثامن  ال�سفين  لدى طلاب  الريا�سيات 

النتهاء  وبعد  متكافئتين،  مجموعتين  اإلى  تق�سيمهم  تم  والعا�سر  الثامن  ال�سفين  من  وطالبة 

وهي  اأدوات  ثلاث  الباحث  ا�ستخدم  التجريبية،  المجموعة  على  التقييمي  النموذج  تطبيق  من 

وكان  الريا�سيات،  نحو  التجاهات  واختبار  الريا�سي  التفكير  ومقيا�ص  التح�سيلي  الختبار 

اأهم نتائج الدرا�سة تفوق طلاب المجموعة التجريبية على المجموعة ال�سابطة في كل من  من 

الختبار التح�سيلي ومقيا�ص التفكير الريا�سي واختبار التجاهات نحو الريا�سيات.

المعلمين  للطلاب  تدريبية  ا�ستراتيجية  بناء  اإلى  الدرا�سة  هدفت  )2005م(  بطيخ  درا�سة 

المدر�سية  للريا�سيات  العالمية  بالمعايير  تت�سل  ومفاهيم  مو�سوعات  على  ريا�سيات  تخ�س�ص 

الباحثة  وا�ستخدمت  والتطبيقي،  المعرفي  الجانبين  على  فاعليتها  مدى  وقيا�ص   )NCTM(

الريا�سية  المو�سوعات  حول  تطبيقيًّا  واختباراً  معرفيًّا  اختباراً  وطبقت  التجريبي  �سبه  المنهج 

المرتبطة بمعايير الريا�سيات المدر�سية العالمية )NCTM(، وكان من اأهم نتائج الدرا�سة فعالية 

ال�ستراتيجية التدريبية من خلال وجود فروق ذات دللة اإح�سائية ل�سالح المجموعة التجريبية 

التي در�ست الجانب المعرفي والتطبيقي لمو�سوعات المعايير التخ�س�سية للريا�سيات المدر�سية 

من خلال المحا�سرات وجل�سات التدريب.
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المعايير  تنمية  تاأثير  تحديد  اإلى  الدرا�سة  هدفت   )Robinson, 2003( روبن�سون  درا�سة 

ولية  في  كليتين  طلاب  لدي  الريا�سيات  تعليم  عفي  نف�سه  المعلم  اإعداد  مجال  داخل  المهنية 

مك�سيكو الجديدة، واعتمدت الدرا�سة علي ما ي�سمي بالمنهج التوا�سلي في تعليم طلاب المعلمين، 

وذلك في �سوء المعايير المهنية التي تركز على الأن�سطة التفاعلية ومجموعات التعلم التعاوني، 

والكت�ساف والبحث والتكنولوجيا، ومن اأهم نتائج الدرا�سة التي تو�سلت اإليها اأهمية المعايير 

المهنية للمعلم بالتنا�سق مع معايير الريا�سيات المدر�سية للمنهج، خا�سة لدى المعلمين المنتظر 

عملهم في المرحلة البتدائية.

تعليم  حول  المعلمين  اعتقادات  معرفة  اإلى  الدرا�سة  هدفت   )Lynn, 2002( لين  درا�سة 

الريا�سيات بعد الم�ساركة في المحتوي التكاملي، وذلك من خلال العتماد علي مناق�سة 14 معلماً 

للريا�سيات بالمرحلة البتدائية، والذين اأكدوا اأنه لم يكن لديهم اأي ت�سور اأو فل�سفة وا�سحة عن 

تعليم الريا�سيات، ولكن بعد �سدور وثائق المعايير المهنية لمعلمي الريا�سيات بالوليات المتحدة، 

بداأت بع�ص الم�سطلحات تظهر داخل مجال التعليم مثل التوا�سل الريا�سي والتفكير الريا�سي، 

ومن اأهم النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة اأن المعلمين في المرحلة الأولى على الرغم من بع�ص 

التقليدي لتعليم الريا�سيات  التقدم ل زالوا يعملون داخل حجرة الدرا�سة بما ي�سمي المنظور 

الذي يعتمد على خبرة الذاكرة، واأن المعايير المهنية الحديثة تحتاج اإلى تدريب اأثناء الخدمة 

لو�سع محددات وا�سحة عن تعليم الريا�سيات داخل المدر�سة. 

م�سكلة �لدر��سة
يت�سح مما �سبق، اأهمية ربط عمليات التدري�ص المطلوبة من معلم الريا�سيات وفق المعايير 

الهادف  التدري�ص  اأن  وا�ستخدامها، حيث  اكت�سابها  وطرق  الريا�سية  المعرفة  العالمية بمحتوى 

قادراً  تجعله  عالمية،  بمعايير  تدري�سية  مهارات  يمتلك  الذي  الموؤهل  بالمعلم  مرتبط  والفعّال 

واإك�سابهم  الريا�سية  الأفكار  ومعالجة  اكت�ساف  على  طلابه  ي�سجع  متميز  تعليم  تقديم  على 

مهارات حل الم�سكلات، وال�ستدلل والبرهان الريا�سي، والت�سال بلغة الريا�سيات، والنمذجة 

الريا�سية، وربط الريا�سيات مع الأن�سطة الحياتية الأخرى.

ورغم ذلك، اأ�سارت بع�ص الدرا�سات اإلى �سعف �سديد في جوانب من اأداء معلمي الريا�سيات 

مثل عدم توافر معظم المعايير المهنية كدرا�سة الزهراني )2010م(، اأو تدني معرفة الم�ستويات 

التدري�ص  اأو �سعف معرفة متطلبات  الريا�سيات كدرا�سة محمد )2006م(،  المعيارية لمحتوى 

الليل )2008(،  واأبو  الريا�سية المطلوبة لتدري�ص ريا�سيات المرحلة المتو�سطة كدرا�سة �سلامة 
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اأو �سعف معرفة معايير عمليات الريا�سيات المدر�سية )NCTM( كدرا�سة زنقور )2008م(، 

اأو تدني معرفة بع�ص المو�سوعات والمفاهيم الريا�سية المرتبطة بمعايير الريا�سيات المدر�سية 

والهند�سية  الجبرية  وبنيتها  الريا�سيات  طبيعة  معرفة  �سعف  اأو  )2005م(،  بطيخ  كدرا�سة 

والتوبولوجية وعدم الرغبة في التعرف على اآليات التقييم الذاتي كدرا�سة الده�ص )2011م(، 

اأو تدني م�ستوى اإدراك اإ�ستراتيجيات حل الم�سكلات كدرا�سة العمري )2012م(.

اإ�سافة اإلى ندرة الدرا�سات التي اهتمت بالتقييم الذاتي لمعلمي الريا�سيات في �سوء معايير 

اتخاذ معايير عمليات  باأهمية  الباحث  اإح�سا�ص  الباحث- مما عمّق  مهنية  - في حدود علم 

لتحمل  الريا�سيات  لمعلم  الفر�سة  تتاح  حتى  الذاتي،  للتقييم  اأ�سا�ساً  المدر�سية  الريا�سيات 

م�سوؤولية تعلمه وتقييمه، ومنحه دوراً اإيجابيًّا في تنمية قدراته على النقد الذاتي واإ�سدار اأحكام 

باأدوار  بقيامه  والمطالبة  الحالي،  الع�سر  في  اأدواره  تعاظم  مع  خ�سو�ساً  اأدائه،  على  عادلة 

ت�ستلزم معارف ومهارات تتعلق بالنمو المتتابع في المعرفة الريا�سية والت�سارع المطرد في التقنيات 

الريا�سيات  تن�سجم مع طبيعة  ا�ستراتيجيات تدري�سية وتقويمية حديثة  وا�ستخدام  التعليمية، 

معلمي  لأداء  الذاتي  "التقييم  على  للتعرف  كمحاولة  الدرا�سة  هذه  جاءت  اأهدافها،  وتحقق 

.")NCTM( الريا�سيات في �سوء معايير عمليات الريا�سيات المدر�سية العالمية

�أ�سئلة �لدر��سة
ما درجة توافر موؤ�سرات معيار حل الم�سكلات في اأداء معلمي الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة   - 

وفق تقييمهم الذاتي؟ 

بالمرحلة  الريا�سيات  معلمي  اأداء  والبرهان في  ال�ستدلل  معيار  موؤ�سرات  توافر  ما درجة   -

المتو�سطة وفق تقييمهم الذاتي؟

بالمرحلة  الريا�سيات  معلمي  اأداء  في  الريا�سي  التوا�سل  معيار  موؤ�سرات  توافر  درجة  ما   -

المتو�سطة وفق تقييمهم الذاتي؟ 

بالمرحلة  الريا�سيات  معلمي  اأداء  في  الريا�سي  الترابط  معيار  موؤ�سرات  توافر  درجة  ما   -

المتو�سطة وفق تقييمهم الذاتي؟

بالمرحلة  الريا�سيات  معلمي  اأداء  في  الريا�سي  التمثيل  معيار  موؤ�سرات  توافر  درجة  ما   -

المتو�سطة وفق تقييمهم الذاتي؟ 
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�أهد�ف �لدر��سة
- تحديد العمليات التدري�سية المطلوبة من معلمي الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة لتحقيق معايير 

عمليات الريا�سيات المدر�سية العالمية المطلوبة من الطالب.

معلمي  اأداء  في  العالمية  المدر�سية  الريا�سيات  عمليات  معايير  موؤ�سرات  توافر  درجة  ك�سف   -

الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة وفق تقييمهم الذاتي.

�أهمية �لدر��سة
العالمية  وبالمعايير  بالهتمام  تنادي  التي  التربوية الحديثة  الدرا�سة التجاهات  تواكب هذه   -

الوطني  المجل�ص  اأحد معايير  الدرا�سة  وا�ستخدامها، حيث تمثل هذه  الريا�سيات  لتدري�ص 

.)NCTM( لمعلمي الريا�سيات

- تفيد هذه الدرا�سة معلمي الريا�سيات الذين يرغبون في الرتقاء بممار�ساتهم المهنية من خلال 

الريا�سيات  معايير عمليات  مع  يتلاءم  اأدائهم بما  لت�سخي�ص  الذاتي  التقييم  اآلية  تطبيق 

المدر�سية للمجل�ص الوطني الأمريكي لمعلمي الريا�سيات )NCTM( مما يدفعهم لتح�سينه 

وتطويره.

- توجيه نظر الم�سوؤولين في وزارة التعليم اإلى العمليات التدري�سية المطلوبة من معلمي الريا�سيات 

والخطط  ال�ستراتيجيات  لو�سع  العالمية؛  المدر�سية  الريا�سيات  عمليات  معايير  �سوء  في 

التربوية لتحقيقها بما يفيد في اإجراءات التطوير المن�سودة.

حدود �لدر��سة
.)NCTM( الحدود المو�سوعية: معايير عمليات الريا�سيات المدر�سية العالمية

الحدود الب�سرية: معلمو الريا�سيات في المرحلة المتو�سطة.

الحدود المكانية:  المدار�ص المتو�سطة الحكومية النهارية التابعة لوزارة التعليم بمدينة الريا�ص

الحدود الزمانية: الف�سل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي 1435هـ -1436هـ. 

م�سطلحات �لدر��سة
خلال  من  البيانات  لجمع  طريقة  باأنه   )153 )2007م،  عبدالقوي  عرفّه  �لذ�تي:  �لتقييم 

اأن�سطة عقلية تاأملية حول  اأدائهم، من خلال  اأنف�سهم لإ�سدار اأحكام حول م�ستويات  المعلمين 

محكات هذا الأداء ومعاييره. ويعرفه الباحث اإجرائياً باأنه قيام معلم الريا�سيات باإ�سدار حكم 
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.)NCTM( ذاتي حول م�ستوى اأدائه التدري�سي بناءً على معايير عمليات الريا�سيات المدر�سية

تنعك�ص  تعليمية  المعلم من ممار�سات  به  يقوم  باأنه ما   )12 الزهراني )2010م،  عرفّه  �أد�ء: 

اآثارها على الطلاب وعلى عمليات تعليم وتعلم الريا�سيات. اأما الزبيدي )2010م، 10( فيرى 

درو�ص  تنفيذ  اأثناء  تدري�سية  و�سلوكيات  الريا�سيات من ممار�سات  معلم  به  يقوم  ما  كل  باأنه 

اأثناء مواقف التدري�ص في  اإجرائياً باأنه �سلوك معلم الريا�سيات  الريا�سيات. ويعرفه الباحث 

�سوء معايير عمليات الريا�سيات المدر�سية.

�لمعايير: عرفّها اللقاني والجمل )2003م، 147( باأنها مح�سلة مجموعة من الأبعاد النف�سية 

الحقيقية  ال�سورة  معرفة  تطبيقها  خلال  من  يمكن  والتي  والعلمية،  والجتماعية  والتربوية 

عبيد  وعرفّها  معينة.  ظاهرة  عن  �سادقة  اأحكام  اإلى  الو�سول  اأو  تقويمه   المراد  للمو�سوع 

)ب2004م، 29( باأنها ما يجب اأن يتم معرفته )جانب معرفي( والقيام بعمله )جانب تطبيقي( 

من قبل المعلم والمتعلم وي�ساحب المعايير تقييم بوا�سطة الموؤ�سرات المرجعية. ويعرّفها الباحث 

الريا�سيات  عمليات  معايير  من  المنبثقة  الأ�سا�سية  المحددات  من  مجموعة  باأنها  اإجرائياً 

المدر�سية )NCTM( والتي ت�سكل اإطاراً مرجعياً ي�ستخدم للحكم على جودة ممار�سات المعلم  

لدرو�ص الريا�سيات. 

الريا�سيات  لمعلمي  الأمريكي  الوطني  المجل�ص  حدد  �لمدر�سية:  �لريا�سيات  عمليات  معايير 

)NCTM( كما ذكر عبا�ص والعب�سي )2007م، 40-41( خم�سة معايير اأ�سا�سية ت�سف اإجراءات 

وطرق اكت�ساب وا�ستخدام الطلاب للمعرفة الريا�سية، وهذه المعايير هي معيار حل الم�سكلات، 

ومعيار ال�ستدلل والبرهان الريا�سي، ومعيار التوا�سل الريا�سي، ومعيار الترابط الريا�سي، 

المتنوعه.  التدري�ص ومواقفه  اأن�سطة  المعايير في  الريا�سي من خلال دمج هذه  التمثيل  ومعيار 

وتعرفها بطيخ )2005م، 444( باأنها مجموعة من المهام التي ترتبط بالمو�سوعات الريا�سية 

وت�سمل الجانب المعرفي والمهاري مثل التوا�سل والترابط الريا�سي ومهارات التفكير. ويعرّفها 

باأنها طرق اكت�ساب وا�ستخدام المعرفة ذات العلاقة بالمحتوى الريا�سي كما  اإجرائياً  الباحث 

الم�سكلات،  وت�سمل معيار حل  المدر�سية )2000م(  للريا�سيات  والمعايير  المبادئ  وثيقة  ورد في 

ومعيار ال�ستدلل والبرهان الريا�سي، ومعيار التوا�سل الريا�سي، ومعيار الترابط الريا�سي، 

ومعيار التمثيل الريا�سي.
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�لتقييم �لذ�تي ومعايير �لريا�سيات �لمدر�سية:
�أولً: �لتقييم �لذ�تي: 
مفهوم �لتقييم �لذ�تي:

يعد التقييم الذاتي اأحد اأ�ساليب التقويم التي ارتبطت بفكرة التعلم الذاتي وحرية الفرد 

وا�ستقلاليّته في اتخاذ القرار حول تعلمه، وحثه على الم�ساركة في تحديد جوانب قوته وجوانب 

�سعفه، وحتى ي�ستطيع المعلم تقييم معرفته واأدائه المهني ذاتياً، يجب اأن يكون على وعي بمعاييره 

واأ�ساليبه التي يمكن اأن يتبعها، اإ�سافة اإلى قدر من ال�ستقلالية، والعتماد على النف�ص.

وقد تعددت تعريفات التقييم الذاتي، فمنها ما عرفه علّام )2009م، 236( باأنه" اأداة اأو 

و�سيلة للانعكا�ص والتعلم والمراقبة اأو ال�سبط الذاتي للاأداء"، بينما عرفه عبدالقوي )2007م، 

153( باأنه عملية طريقة لجمع البيانات من خلال المعلم نف�سه لإ�سدار اأحكام حول م�ستويات 

اأدائه، من خلال اأن�سطة عقلية تاأملية حول محكات هذا الأداء ومعاييره، في حين عرفه �سحاتة 

والمزروع )2002م، 168( باأنه محا�سبة المعلم لنف�سه، ومحاولة اكت�ساف الأخطاء في ممار�ساته 

المهنية وفق معايير معينه، والعمل على اإ�سلاحها وترقيتها. 

ويت�سح من خلال التعريفات ال�سابقة اأن التقييم الذاتي يت�سمن ما يلي:

اإ�سدار حكم �سخ�ص ذاتي على اأداء المعلم - التاأمل الذاتي في كل عمل من اأعمال المعلم  -

محا�سبة النف�ص ومراجعتها للتعديل اأو التعزيز - اعتماده على معايير مهنية.  -

اأحكام ذاتية حول  باأنه: مبادرة معلم الريا�سيات لإ�سدار  وفي �سوء ذلك، يعرفه الباحث 

.)NCTM( م�ستوى اأدائه التدري�سي بناءً على معايير عمليات الريا�سيات المدر�سية

مبرر�ت �لتقييم �لذ�تي

توؤكد  التي  التربوية  الحركات  من   )236-234 )2009م،  لعلّام  وفقاً  الذاتي  التقييم  يعد 

المنظور ال�سمولي الجديد لعملية التقويم وارتباطه بالواقع الفعلي لحياة المعلمين وبمهام اأ�سيلة 

يمار�سونها في حياتهم المهنية الم�ستقبلية، ومما اأ�سهم في تاأكيد اأهميته التطورات المت�سارعة في 

تقنية المعلومات ومفهوم المعرفة.

وت�ستند فكرة التقييم الذاتي اإلى عدة افترا�سات تتمثل في زيادة حرية المتعلمين وا�ستقلالهم 

الذاتي في اتخاذ القرار حول تعلمهم، واأن دور التقويم وطريقته يجب اأن يت�سقا مع زيادة اأهمية 

التربية الحياتية والتكامل بين العمل وعمليات التعلم، واأن المتعلمين هم اأف�سل من يحكم على 

عمليات تعلمهم وكيفية تاأثيرها في اأعمالهم. ويُبنى التقييم الذاتي على اأ�س�ص وقواعد من اأهمها 

واإمداد  واأدائهم،  التعليمية،  بيئاتهم  بالمتعلمين وظروف  بدون محكات ذات �سلة  اأنه ل ي�سح 
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المتعلمين بالمهارات اللازمة لتقييم �سلوكياتهم وعمليات تعلمهم، وزيادة الثقة والتوا�سل المفتوح 

بينهم وبين المعلمين.

ومن اأهم المبررات التي تحكم التقييم الذاتي وتدعو اإليه ما ذكره خليل )2006م، 20-19( 

فيما يلي:

وتبين مناحي ق�سوره  المعرفة  له  توافرت  فاإذا ما  الكمال،  اإلى  الإن�سان م�سدود بطبعه  اأن   -

بنف�سه دون وعظ اأو تخطئة من اأحد؛ فاإنه �سرعان ما يجد نف�سه مطالباً ذاتياً بالعمل على 

تجاوز هناته وجوانب ق�سوره، وبذل الجهد لتح�سين نف�سه.

اأن التقييم الذاتي يعزز لدى المعلم خ�سائ�ص الإن�سان المفكر، الذي يمار�ص التفكير المبدع،   -

ويطبق المعارف التي يكت�سبها، فتزداد مهاراته الفكرية في اتخاذ القرارات ال�سحيحة لفهم 

ذاته وفهم الآخرين.

اإعداد المعلمين وتطويرهم  اأحد الو�سائط التدريبية الهامة في  الإيمان باأن التقييم الذاتي   -

المهني؛ لأنها من اأقل الو�سائط كلفة ومن اأكثرها جدوى وفاعلية.

والتقدم،  التح�سين  اإلى  تطلعاته  و�سلامة  نواياه  ب�سدق  والثقة  كاإن�سان،  المعلم  احترام   -

وا�ستقلال �سخ�سيته، ورغبته في تطوير ذاته دون اأمر اأو مراقب خارجي. 

الإيمان باأن التقييم الذاتي عملية ترفد التربية الم�ستديمة والتعلم الذاتي، وهو عملية لزمة   -

ل�سمان �سير التربية طوال العمر في اتجاهها ال�سحيح.

كما حدد خطاب )2007م، 120-122( اأهم مبررات حركة التقييم الذاتي فيما يلي:

التربية  تواجه  التي  الكثيرة  التحديات  لمواكبة  الذاتي  للتقييم  المعلم  ا�ستخدام  حتمية   -

المعا�سرة، مما يجعل ا�ستخدام التقييم الذاتي اأمراً ل منا�ص منه.

اقتناع المعلم باأهمية التقييم الذاتي ي�ساعده في تطبيق اأدواته، والعمل على ال�ستفادة من   -

التغذية الراجعة في تطوير ممار�ساته التدري�سية.

اأ�ساليب التقييم الذاتي ي�ستلزم ا�ستخداماً منتظماً لأدواته لتطوير  النتظام في ا�ستخدام   -

ممار�ساته المهنية، من خلال ال�ستخدام المتنوع والم�ستمر كلما �سعر بلزوم ذلك في �سعيه 

لتطوير عمله التعليمي.

التقييم الذاتي يطور عمل المعلم انطلاقاً من دوره الفاعل في ر�سد ممار�ساته التدري�سية   -

�سلوكه  وتوؤثر في توجيه  اإلى �سخ�سيته واتجاهاته،  تنفذ  تعلّميه  نتائج  لبلوغ  بها  يقوم  التي 

وقدراته.

التقييم الذاتي يهدف لتطوير الممار�سات المهنية للمعلم من خلال اأ�ساليب متنوعة ترفع من   -

عطائه، وتجدد خبراته كي ل يكرر نف�سه من �سنة اإلى اأخرى.
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- التقييم الذاتي اأ�سا�ص الدور المتغير للمعلم اإن اأراد تطوير نف�سه مهنياً، حيث تكون اأ�ساليب 

التقييم الذاتي الم�سدر الذي يزود المعلم بالمعارف والمهارات المطلوبة، من اأجل تاأدية اأدواره 

الجديدة.

�أهمية �لتقييم �لذ�تي

يذكر علّام )2009م، 233( اأن التقييم الذاتي مكون اأ�سا�سي من مكونات التعلم الم�ستقل 

للفرد، وزيادة دافعيته للتعلم، وتقديره لذاته، وتنمية تفكيره الناقد، كما اأنه يوجه نظره بدرجة 

اأكبر لما يقوم باأدائه وكيف يوؤديه، لم�ساعدته في معرفة خ�سائ�ص العمل الجيد.

    وتمثل القدرة على التقييم الذاتي في راأي �سحاتة والمزروع )2002م، 164( طاقة اإن�سانية 

تحفظ للفرد هويته الفكرية، وتجعله قادراً على اإ�سباع حاجاته الأ�سلية، وتحمل م�سوؤولياته، وحل 

م�سكلاته واتخاذ قراراته بنف�سه، للو�سول اإلى تطوير الفرد وتحقيق ذاته، والقيام بالتزاماته 

كع�سو في المجتمع المدر�سي.

حيث يرى )Ross, 2005( اأن التقييم الذاتي تقنية قوية جداً لتح�سين الإنجاز؛ اإذا يمكن 

اأن ي�سهم في تنمية المعلم عن طريق التاأثير على مفهومه عن المتياز في التدري�ص، وزيادة قدرته 

اإمداده بمعايير  التح�سين عن طريق  اأهداف  اختيار  على  وم�ساعدته  التمكن،  على تمييز حد 

وا�سحة للتدري�ص، يحدد في �سوئها الفجوات بين واقع الأداء وما ينبغي اأن يكون عليه. 

وفي اإطار تعليم الريا�سيات يوؤكد عبيد )اأ2004م،297( اأهمية التقييم الذاتي الم�ستمر لمعلم 

الريا�سيات لتطوير نف�سه مهنياً بمبادرة ذاتية من خلال التعرف على ما يحتاجه من معارف 

المهنية  المعايير  لتحقيق  الريا�سيات  تربويات  التطورات الحادثة في  تواكب  تدري�سية  ومهارات 

المطلوبة.

148( بحاجة دائمة اإلى تتبع ممار�ساته  ومعلم الريا�سيات في راأي عبد القوي )2007م، 

التدري�سية و�سقلها، وتعميق فهمه لمادة الريا�سيات، وحتى يكون قادراً على اأداء ر�سالته في اإطار 

من تكامل الروؤية وو�سوحها وقوة الدافعية، عليه اأن يعمل با�ستمرار على تقويم معرفته واأدائه 

اŸهني.

ويذكر كل من خليل )2006م، 28-27(، وخطاب )2007م، 124-123( مميزات عديدة 

للتقويم الذاتي تتمثل في:

ال�سعور بالأمن الوظيفي مما يزيد من ثقة المعلّم بنف�سه، فهو مطمئن اإلى اأن عثراته �سوف   -

تقوّم ذاتياً دون عقاب، مما يكون له مردود اإيجابيّ وم�ستمرّ على ممار�ساته التدري�سية.
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الأمانة في الأداء: ي�سعى المعلم لإ�سدار حكم على ممار�ساته التدري�سية بكل اأمانة؛ لأنه يقوم   -

بعمله انطلاقاً من قناعاته الذاتية دونما ح�سيب اأو رقيب غير نف�سه. 

اإثراء خلفية المعلم مهنياً: تزود اأدوات التقييم الذاتي المعلم بمعلومات هامة تت�سل بالجوانب   -

المهنية والتخ�س�سية، وتزوده بمعايير دقيقة لأداء المهارات التدري�سية المطلوبة.

م�ساعدة المعلم على اكت�ساب اأنماط �سلوكية مرغوب فيها تت�سل بالمبادئ التربوية والنف�سية   -

الأ�سا�سية، وتترك اأثراً بعيد المدى في �سخ�سيته وممار�ساته المهنية. 

�ساعدة المعلم على اكت�ساف اأخطائه بنف�سه للعمل على تلافيها في الوقت المنا�سب.  -

ت�سجيع المعلم على تقبل نقد الآخرين، مما يجعله اأكثر ت�سامحاً نحو اأخطائهم؛ لأنه بخبرته   -

الذاتية اأدرك اأن لكل فرد اأخطاءه.

تعود المعلم على تحمل الم�سوؤولية المهنية، وبالتالي رفع م�ستوى اعتداده بذاته وثقته بنف�سه،   -

وهو ما يبعد عنه خطر الغرور والتعالي. 

يكون  اأن  يمكن  البيانات،  لجمع  طريقة  كونه  عن  ف�سلاً  الذاتي  التقييم  اأن  يت�سح  وهكذا 

�سكلاً من اأ�سكال التعلم، وطريقة لتح�سين الأداء، والتدريب على التاأمل، وزيادة الوعي بالتعلم 

ال�سخ�سي.

ثانياً: معايير �لريا�سيات �لمدر�سية:
ماهية معايير �لريا�سيات �لمدر�سية:

لما  اأو�ساف  باأنّها  المعايير   )NCTM( الريا�سيات  الأمريكي لمعلمي  الوطني  يعرف المجل�ص 

تو�سح  عبارات  وهي  الريا�سيات،  لتعلم  نتيجة  واأدائه  معرفته  من  الطلاب  يتمكن  اأن  ينبغي 

وتنق�سم   ،)NCTM, 2000: 7( المدر�سية  الريا�سيات  في  والفائدة  الهتمام  مو�سع  الأمور 

اأن معايير المحتوى  المعايير اإلى ق�سمين هما معاير المحتوى ومعايير العمليات، ويعتبر المجل�ص 

والعمليات تعك�ص حاجات المجتمع للمعرفة الريا�سية، والخبرات والممار�سات ال�سابقة في تعليم 

الريا�سيات بالإ�سافة اإلى الآمال والتوقعات من قبل المعلمين والمهتمين بالريا�سيات من تربويين 

.)NCTM, 2000( وعلماء وكذلك الراأي العام

الهند�سة،  الجبر،  والعمليات،  الأعداد  التالية:  المجالت  اإلى  المحتوى  معايير  وتنق�سم 

المعايير  تلك  وت�سف  الأهداف،  من  عدد  مجال  ولكل  والحتمالت،  البيانات  تحليل  القيا�ص، 

اكت�ساب  طرق  فت�سف  العمليات  معايير  اأما  مجال،  كل  في  تعلمه  الواجب  الدرا�سي  المحتوى 

المحتوى الدرا�سي وا�ستخدامه، وهي غير مرتبطة بمرحلة درا�سية معينة وت�سمل: حل الم�سكلات، 

ال�ستدلل والبرهان، التوا�سل الريا�سي، الترابط الريا�سي، والتمثيل الريا�سي، وت�سكل تلك 
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واأ�سا�ساً  الريا�سية  والكفاءات  الفهم  كياناً موحداً من  والعمليات(  المعايير مجتمعة )المحتوى 

بالمنهاج  الخا�سة  الخيارات  لتخاذ  قائمة  ت�سكل  كونها  عن  ف�سلا  المتعلمين  لجميع  �ساملاً 

.)NCTM, 2000: 29(

نظراً  وذلك  العمليات،  ومعايير  المحتوى  معايير  بين  الوثيق  الترابط  على  المجل�ص  ويوؤكد 

لأن الريا�سيات نظام متداخل ب�سكل كبير كما يو�سح ذلك بدوي )2004م، 47( اأن العمليات 

اأن يحلوا  التي يكت�سبها الطلاب، فيجب  اأن تنف�سل عن المعرفة والمهارات  الريا�سية ل يمكن 

المفاهيم،  وفهم  المعرفة،  تطوير  مع  متزامن  ب�سكل  وهكذا  ويتاأملوا،  ويتوا�سلوا،  الم�سكلة، 

والمهارات المطلوبة في كل مجالت المحتوى الريا�سي.

جهة  من  معرفيًّا  محتوى  بو�سفها  للريا�سيات  الحديثة  النظرة  مع  التق�سيم  هذا  ويتفق 

وجملة من العمليات التي تعمل على اإك�ساب المتعلم لهذا المحتوى وتطويره من جهة اأخرى، حيث 

يوؤكد عبيد )اأ2004م، 30( اأن هذا التق�سيم يرتبط ارتباطاً وثيقاً بالمعرفة الريا�سية من حيث 

جانب  اإلى  بالمحتوى  الخا�سة  المو�سوعات  الريا�سيات؟" اأي  نُعلم  الإجابة عن ت�ساوؤل" ماذا 

المجالت العقلية والمهارات الأ�سا�سية ذات التوجه العملياتي.

لمعلمي  الأمريكي  الوطني  المجل�ص  عن  ال�سادرة  المعايير  اأن   )17 )2001م،  عابد  ويرى 

المراحل  مختلف  في  الريا�سية  للمعرفة  الأ�سا�سية  القاعدة  هي   )NCTM( الريا�سيات 

الدرا�سية، والتي تهدف اأن ي�ستطيع المتعلم التعامل مع الرموز والعلاقات والم�سكلات الريا�سية، 

440( اأن الهدف الرئي�ص من و�سع هذه المعايير هو رفع م�ستوى  كما ت�سيف بطيخ )2005م، 

قدرات التفكير العليا مثل حل الم�سكلات الريا�سية والتوا�سل الريا�سي وال�ستدلل والبرهان 

الريا�سي والترابطات والتمثيلات من خلال تنفيذ هذه العمليات في اأي محتوى ريا�سي، ويتم 

تعديل وتو�سيف مقررات الريا�سيات المدر�سية لتنا�سب ثقافة المعايير والثقافة الريا�سية. 

�لحاجة �إلى �لمعايير:

المحددة  والرموز  التعابير  لغة  ت�ستخدم  فهي  التفكير،  في  ونمط  طريقة  هي  الريا�سيات 

والإ�سارات الدقيقة، وتنظم البرهان المنطقي وتقرر ن�سبة احتمال �سحة فر�سية اأو م�سلّمة ما، 

تتمتع بجمال في  وت�سل�سلها، وهي كفن  اأ�سولها وتنظيمها  لها  بنية  اأنها معرفة منظمة في  كما 

تنا�سقها وا�ستدلل في علاقتها، كما تُعنى بدرا�سة الأنماط وت�سل�سل وتتابع الأفكار وما يت�سمنه 

حل  على  والقدرة  التفكير  تنمية  على  الريا�سيات  تعمل  كما  والرموز،  والأ�سكال  الأعداد  من 

الم�سكلات )عقيلان، 2000، 11(.
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والريا�سيات الآن اأ�سبحت نظاماً مت�سقاً يهدف اإلى تنمية ما هو اأعمق من مجرد المعرفة 

المعرفة وتكوين قيم ريا�سية  اإجرائية  وال�سعي نحو  الم�سكلات  توا�سل وقدرة على مواجهة  من 

ثابتة وم�ساعدة الفرد علي فهم البيئة المحيطة وال�سيطرة عليها، وبما اأننا نعي�ص في عالم متطور 

ومتغير، كا لزاماً على الريا�سيات اأن ت�ساير هذا التجديد في الحياة لخدمة المجتمع، ولذلك 

ارتبطت الحاجة اإلى المعايير باأهداف الريا�سيات المعا�سرة علي النحو التالي )عقيلان، 2000، 

:)23-24

رموز  من  لغته  ودرا�سة  تطوراته  وفهم  والتقني  العلمي  واقعه  ومعاي�سة  بالع�سر  الرتباط 

وم�سطلحات وممار�ستها كاأداة ات�سال.

ببع�ص  ببع�سها  فروعه  وربط  الريا�سيات  ميدان  تو�سح  التي  والمفاهيم  المبادئ  ا�ستخدام 

ب�سورة متكاملة لفهم الريا�سيات ذاتها من جهة وفهم العلوم الأخرى والحياة الإن�سانية من 

جهة اأخرى.

تح�سين  طريق  عن  الريا�سية  والمفاهيم  الأفكار  لنمو  اللازم  والوقت  الجهد  في  القت�ساد 

اأ�ساليب اكت�ساب التلاميذ لتلك المفاهيم، وخا�سة اأن مدة التعلم في المدر�سة محدودة.

اإلى معايير دقيقة بداأت  اأن الحاجة   )199 وفي �سوء هذه الأهداف يرى زنقور )2008م، 

تظهر وذلك �سعياً نحو �سمان الجودة في اأداء المعلم والتلميذ في �سوء هذه الأهداف من جهة 

والحث على التغيير من جهة اأخرى، فالعالم يتغير ومعه الريا�سيات ولم يعد المعلم مجرد ناقل 

الكتاب معبراً عن  واأ�سبح  التعلم،  لعملية  المعلم مر�سداً مي�سراً م�سهلاً  اأ�سبح  واإنما  للمعرفة، 

تت�سمن  اإجرائية  ومعرفة  وم�سكلات  وتوا�سل  لغة  من  الحديثة  ب�سورتها  الريا�سيات  دللت 

داخلها المفاهيم والأفكار الريا�سية.

وتتمثل اأهمية المعايير في راأي عبدالقوي )2007: 159( في اأنها ت�ساعد المعلم على تغيير كل 

اأدائه واأداء طلابه في �سوئها، وتقديم كل عرو�سه م�ستر�سداً بها ومعرفة مدى  ما يطراأ على 

اإلى تحقيق  اقترابه من الم�ستوى المطلوب، وكذلك تحقيق ثقة المعلم في تدري�سه لكونه ير�سده 

الأداء المتميز لأنه موجه نحو معايير مطلوبة، حيث يكون عمله محدداً بهذه المعايير.

لمعلمي  القومي  المجل�ص  عن  ال�سادرة  المعايير  اأن  اإلى   )17-16  ،2001( عابد  اأ�سار  وقد 

الريا�سيات )NCTM( هي القاعدة الأ�سا�سية للاأهداف الرئي�سة للمعرفة الريا�سية في مختلف 

المراحل الدرا�سية  والتي تهدف اإلى اأن يتحقق لدى المعلم وبالتالي المتعلم ما يلي:

- تقدير الريا�سيات وتثمين دورها. - التوا�سل الريا�سي وال�ستدلل الريا�سي 

- القدرة على التعامل مع الرموز والعلاقات الريا�سية. - القدرة على حل الم�ساألة الريا�سية.  
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دور المعلم في �سوء معايير )NCTM( للريا�سيات المدر�سية:

اإلى   )208-207 اأ�سار زنقور )2008م،  للريا�سيات المدر�سية   )NCTM(     في �سوء معايير 

بع�ص اأدوار معلم الريا�سيات في التدري�ص من خلال:

ال�سعي نحو تقديم الريا�سيات كن�ساط م�ستمر يواجه م�سكلات المجتمع.  -

والمعارف  م�سكلات  وحل  وال�ستدلل  الريا�سي  كالتوا�سل  الجديدة  المهارات  اإدخال   -

الإجرائية. 

الهتمام بالمهام )م�سكلات غير نمطية ونمو لغوي ريا�سي( اأثناء التدري�ص ويظهر ذلك في:  -

مهام قائمة على مفاهيم وم�سكلات ريا�سية ذات معنى.

مهام ترتبط بفهم التلاميذ عن طريق تنويع مداخل التدري�ص في �سوء المعايير.

- اإثراء بيئة در�ص الريا�سيات من خلال:

- تجهيز الأدوات والو�سائل التعليمية الم�ستخدمة كنماذج.

- ا�ستخدام ال�سور والأ�سكال والمج�سمات والجداول عند ال�سرورة.

- ا�ستخدام المت�سابهات والتعيينات المرتبطة بالمقرر.

- الملاحظة وجمع معلومات عن اأداء كل طالب لمعرفة م�ستواه وذلك حتى يت�سنى للمعلم للقيام 

بـ:

- يجعل كل طالب يركز على المهام المنا�سبة لقدراته والتي تحقق جزءاً من اأهداف التعلم.

- يطور التجاه الإيجابي نحو مادة الريا�سيات.

- توفيق الأن�سطة وتغييرها في �سوء المعايير بما ينا�سب نمو التلاميذ وقدراتهم.

- اإعادة توزيع المقرر �سواء كان در�سًا اأو وحدة اأثناء الح�سة من خلال:

- و�سع الأ�سئلة والمهام التي يتم اختيارها لإثارة وتحديهم اأفكار التلاميذ.

- اإثارة عقول التلاميذ لكي يو�سحوا ويظهروها اأفكارهم �سفوياً وكتابياً.

- ت�سجيع الطلاب الدائم على الم�ساركة في الموقف التعليمي.

معايير عمليات �لريا�سيات �لمدر�سية: 

1( معيار حل �لم�سكلات: يواجه الإن�سان العادي في حياته اليومية مواقف تحيره وتربكه، مما 

القرارات  اتخاذ  على  قادر  غير  المواقف  هذه  اأمام  عاجزاً  يقف  الأحيان  من  كثير  في  يجعله 

المنا�سبة ب�ساأنها، وما لم يتدرب الإن�سان على حل الم�سكلات ويكت�سب مهاراتها المختلفة، فاإنه 

يتوقع اأن تكون مواجهته لهذه المواقف والقرارات التي يتخذها ب�ساأنها غير �سليمة، مما يعني اأن 

عملية التدريب على حل الم�سكلات والتعامل معها اأ�سبحت ق�سية ملحة، لأنها اأ�سحبت متطلباً 
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من متطلبات النجاح في جميع الأن�سطة في مجالت الحياة المختلفة. 

التوجهات المعا�سرة لتطوير تدري�ص  اأحد  اأن حل الم�سكلات هو   )76 وتوؤكد بدر )2010م، 

وناتج،  كعملية  الم�سكلات  بحل  اهتمت  التي  الدرا�سات  من  كثير  نتاج  خلال  من  الريا�سيات 

حيث تعددت مداخل تعليم حل الم�سكلات مابين اعتبارها كهدف لتعليم الريا�سيات اأو كعملية 

للاهتمام بالأ�ساليب والإجراءات والم�سارات التفكيرية التي يمر بها المتعلم للو�سول اإلى حل، اأو 

كمهارة ريا�سية باعتبارها اأداة اأ�سا�سية لحل ما يواجهه من م�سكلات.

حل  )2000م-86(   NCTM الريا�سيات  لمعلمي  الأمريكي  الوطني  المجل�ص  عرف  وقد 

الم�سكلة باأنه "عملية تطبيق المعرفة المكت�سبة في مواقف جديدة، وغير ماألوفة"، ويمكن تعريف 

حل الم�سكلة باأنه عملية يتم من خلالها التغلب على ال�سعوبات وتجاوز العقبات التي توجد في 

الموقف الريا�سي، وذلك من خلال توظيف المعارف والمهارات الريا�سية.

:)NCTM, 2000, 88( وفي مواقف حل الم�سكلات يُطلب من المتعلم ما يلي

- توظيف المخزون المعرفي في مواقف جديدة. – اإدراك و�سياغة الم�سكلة بتعبيراته الخا�سة.

- تحديد مدى كفاية المعلومات المعطاه في الم�سكلة. – اإنتاج وتو�سيع وتعديل طرق الحل.

- اإدراك العلاقات الريا�سية بين المعطيات والمطلوب. – الحكم على �سحة الحل ومنطقيته.

- ا�ستخدام التفكير الفراغي وال�ستقرائي وال�ستنتاجي في المواقف الريا�سية الجديدة.

- ربط معرفة الطلاب الريا�سية ال�سابقة بالمفاهيم والإجراءات ومهارة اإعادة التمثيل لمواجهة 

مواقف جديدة.

ويو�سح عقيلان )2000م، 27( اأهمية حل الم�سكلات فيما يلي:

- تعلم معارف ريا�سية جديدة. 

- اكت�ساف معارف ريا�سية جديدة.

- تنمية مهارات التفكير العليا لدى الطلاب. 

- اإثارة الف�سول الفكري لدى الطلاب.

- التدريب على المهارات الريا�سية واإعطاء معنى لهذه المهارات.

-ت�ساعد على انتقال اأثر التعلم من خلال توظيف الأفكار والمهارات في مواقف جديدة.

- الم�ساهمة في تح�سين اتجاهات الطلاب نحو الريا�سيات.

- تزيد ثقة الطلاب باأنف�سهم، وت�سعرهم بلذة النجاح عندما يكت�سفون طريقة حل للم�سكلة.

�سرورة  على   )NCTM, 1989( الريا�سيات  لمعلمي  الأمريكي  الوطني  المجل�ص  اأكد  وقد 

الريا�سيات  مناهج  عماد  الم�سكلات  حل  يكون  باأن  اأو�سى  حيث  الم�سكلات،  بحل  الهتمام 
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الريا�سية، وت�ساعده على  للمفاهيم والمهارات  وجوهرها؛ لأنها تزود الطالب بتعلم ذي معنى 

التطور المعرفي، كما اأكد على �سرورة تدري�ص الريا�سيات من خلال حل الم�سكلات، واأن تكون 

اأن يكون حل الم�سكلات الأ�سا�ص لفهم  عملية حل الم�سكلات غاية الريا�سيات وو�سيلته، بمعنى 

الريا�سيات، ولي�ص مجرد فكرة تالية اأو تطبيق روتيني على مهارات تم تعلمها، وتحديداً فقد 

:)NCTM, 2000, 29( ت�سمنت معايير الريا�سيات المدر�سية ب�ساأن حل الم�سكلات ما يلي

- بناء وا�ستقاق معرفة ريا�سية جديدة. - التاأمل والتفكير في عملية حل الم�سكلات.

- حل الم�سكلات التي تعتر�ص الطالب في محتوى المواد الدرا�سية الأخرى.

- تطبيق وتبني ا�ستراتيجيات منا�سبة ومتعددة لحل الم�سكلات الريا�سية وغير الريا�سية.

هو   )312 )2009م،  حمادة  راأي  في  ال�ستدلل  �لريا�سي:  و�لبرهان  �ل�ستدلل  معيار   )2

العملية العقلية التي تت�سمن و�سع الحقائق والمعلومات بطريقة منظمة من خلال و�سع تخمينات 

واختيار الأدلة، واإدراك العلاقات والخ�سائ�ص العامة بحيث توؤدي اإلى التو�سل للحل ال�سحيح 

الريا�سي،  البرهان  مثل  والتبرير  ال�ستدلل  لعمليات  ال�سياغة  وطريقة  الريا�سية،  للم�سكلة 

للاأخرى  مكملة  منهما  وكل  متلازمتان  عمليتان  والبرهان  ال�ستدلل  عمليتي  اأن  وبذلك نجد 

حيث يرى  المجل�ص الوطني الأمريكي لمعلمي الريا�سيات )NCTM, 2000, 26( اأن الطلاب 

الذين ي�ستدلون ويفكرون تحليلياً يميلون لملاحظة الأنماط المختلفة في مواقف العالم الحقيقي 

والمو�سوعات الرمزية، ويت�ساءلون اإذا كانت هذه الأنماط عر�سية اأم اأنها حدثت لأ�سباب محددة 

لإثباتها من خلال البرهان الريا�سي، ومن اأنواع ال�ستدلل ال�ستقراء )وهو الو�سول من حالت 

خا�سة فردية اإلى حالت عامة( وكذلك ال�ستنباط وهو)ا�ستخلا�ص حالت خا�سة من قاعدة 

عامة( كما يوجد اأنواع للبرهان الريا�سي مثل البرهان المبا�سر الذي يتم فيه ا�ستخدام المعطيات 

مبا�سرة وا�ستخلا�ص النتائج للو�سول اإلى المطلوب، والبرهان غير المبا�سر وهو افترا�ص عدم 

�سحة المطلوب، ثم اإثبات اأن هذا الفر�ص يوؤدي اإلى نف�ص المعطيات اأو نظريات ثبت �سحتها.

لأنه  المختلفة؛  ال�سفية  للمراحل  الريا�سيات  لفهم  �سرورية  عملية  الريا�سي  وال�ستدلل 

في  التو�سع  وجوب   )Calan 2003, 16( يرى  حيث  الريا�سي،  الفهم  على  الطلاب  ي�ساعد 

الريا�سي،  والجدل  التخمينات  وعمل  المحتوى  في  وال�ستدلل  والتبريرات  البرهان  ا�ستخدام 

كما ينبغي تدريب الطلاب على تطبيق عمليات ال�ستدلل والبرهنة اأثناء التعلم في �سياق العمل 

الريا�سي وذلك من خلال تو�سيح الطالب لخطوات حل الم�سكلة الريا�سية، واإعطاء التبريرات 

وتقديم ملاحظاته و�سرحها.
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تهدف  التي  المعالجة  من  نوع  باأنه   )126 )2007م،  محمد  فيرى  الريا�سي  البرهان  اأما 

اإلى الإقناع ب�سحة ق�سية ما من خلال اأدلة متتابعة و�سواهد معترف ب�سحتها مثل الم�سلمات 

والمعطيات وباأ�ساليب يقرها المنطق، ولذا فالبرهان الريا�سي يكون �سحيحاً اإذا:

- كانت ال�ستراتيجية الم�ستخدمة تعتمد على توبولوجية منطقية.

- كانت العبارات الم�ستخدمة ك�سواهد مقبولً ب�سحتها.

ال�ستدلل  لعمليات  ال�سحيحة  الإجراءات  اتباع  على  الطلاب  م�ساعدة  للمعلم  ويمكن 

والبرهان من خلال ما يلي )حمادة، 2009م، 315(:

- تنظيم م�ساركة الطلاب في مهام التفكير وال�ستدلل.

- اختيار المهام المنا�سبة للطلاب التي تت�سمن التحقق من �سحة العلاقات الريا�سية وتنظيم 

البيانات للتاأكد من �سدقها.

- متابعة م�ستوى اأداء الطلاب في القدرة ال�ستدللية وتوجيه التلاميذ باإر�سادهم اأثناء مهام 

ال�ستدلل ال�ستقرائي وال�ستنباطي.

لمعلمي  الأمريكي  الوطني  المجل�ص  من  لجنة  و�سعته  الذي  والم�ستويات  تقرير  �سمن  ورد  وقد 

والبرهان  ال�ستدلل  م�ستوى  عمليات  م�ستويات  اأن   )NCTM, 2000( الريا�سيات 

للريا�سيات المدر�سية تتمثل في:

- التعرف على معنى ال�ستدلل والبرهان.

- اكت�ساف التعميمات والعلاقات الريا�سية.

- اختيار وا�ستخدام اأنواع متعددة من ال�ستدلل وطرق البرهان.

- عمل وتقويم المناق�سات المنطقية الريا�سية، وتقويم طرق البرهان.

وتعليمها،  الريا�سيات  تعلم  الريا�سية دوراً هاماً في  اللغة  الريا�سي: تمثل  التوا�سل  معيار 

غير  الطلبة  اأفكار  عن  للك�سف  كنافذة  تعمل  كما  الريا�سي،  والت�سال  التفكير  عمليات  وفي 

المرئية بحيث ت�سبح متاحة للاآخرين وي�ستطيعون روؤيتها، فعن طريقها ي�ستطيع الطلبة تو�سيح 

اأفكارهم وحلولهم وتقديم الأدلة والحجج. 

ومع �سدور وثيقة مبادئ ومعايير الريا�سيات المدر�سية )NCTM, 1989( تم اإعطاء مزيد 

فهم  حث  في  وغيره  والقرائي  والكتابي  ال�سفوي  اأبعاده  بكافة  التوا�سل  دور  اإلى  الهتمام  من 

اإلى ا�ستعمال ق�س�ص ذات �سياق حياتي واقعي لتطوير  الريا�سيات، وتلا ذلك تزايد الدعوة 

الريا�سي،  التوا�سل  دور  على  لتوؤكد   )NCTM, 2000( وثيقة  جاءت  ثم  الريا�سية،  الأفكار 

باعتبار الريا�سيات عملية ات�سال.
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اأولهما:  رئي�سين:  جانبين   )57 )2004م،  بدوي  ذكر  كما  الريا�سي  التوا�سل  ويت�سمن 

التوا�سل بلغة الريا�سيات حول الريا�سيات ذاتها، وذلك عن طريق التعبير عن بع�ص المواقف 

الريا�سية بلغة الريا�سيات، وثانيهما: التوا�سل بلغة الريا�سيات حول المواد التعليمية الأخرى، 

والمواقف الحياتية با�ستخدام وتوظيف اللغة الريا�سيات في التعاملات اليومية. 

والتوا�سل الريا�سي يعني قدرة الطالب على ا�ستخدام لغة الريا�سيات بما تحويه من رموز 

ويعرفه  للاآخرين،  وتو�سيحها  وفهمها  والعلاقات  الأفكار  للتعبير عن  وتعبيرات  وم�سطلحات 

على  الفرد  قدرة  باأنه"   )NCTM, 2000( الريا�سيات  لمعلمي  الأمريكي  الوطني  المجل�ص 

ا�ستخدام مفردات ورموز ريا�سية وبنيتها في التعبير عن الأفكار والعلاقات وفهمها".

اأن يكون الطالب قادراً على ا�ستخدام الم�سطلحات والرموز والتراكيب للتعبير  مما يعني 

باأنه المعنى  عن الأفكار والعلاقات الريا�سية، وفهمها. ويمكن التعبير عن التوا�سل الريا�سي 

الذي يمكن من خلاله اأن يت�سارك المعلم والطلبة في عمليات التعلم والفهم والممار�سة، واأن يعبر 

الطلبة عن تفكيرهم وحلولهم للم�سائل الريا�سية ب�سورة وا�سحة وتامة وبدرجة كافية تمكن 

الآخرين من فهمه والحكم عليه. 

تتولد  خلاله  فمن  المفاهيم،  وتو�سيح  الأفكار  لتبادل  طريقة  الريا�سي  التوا�سل  ويعتبر 

الأفكار المختلفة في ذهن الطالب، حيث يعمل على �سقل ومناق�سة وتعديل الأفكار، كما يمكنه 

ممار�سة التفكير الريا�سي، والحكم على اأفكار الآخرين، واإي�سال النتائج اإلى الآخرين �سفوياً 

اأفكاره لهم بطريقة منطقية  اأو كتابياً، وبذلك ي�ستطيع الطالب ال�ستماع اإلى الآخرين و�سرح 

تعزيز  المعلم  وي�ستطيع  الآخرين.  زملائه  ومعرفة  معرفته  تتطور  وبالتالي  ووا�سحة،  ومقنعة 

فهم  لتعزيز  ال�سف  داخل  التي تحدث  المحادثات  وتطوير  بتنمية  بالطلبة  الريا�سي  الت�سال 

.)NCTM, 2000( اأعمق لمعرفة المفاهيم الريا�سية

تدري�ص  في  بالعمليات  الخا�سة  الرئي�سة  المعايير  كاأحد  الريا�سي  الت�سال  اأهمية  وتبرز 

الريا�سيات؛ فالمعرفة الريا�سية ت�سبح نفع وفائدة اإذا فعّلت وا�ستخدمت في المواقف الجديدة، 

من  الريا�سي  الت�سال  على  والقدرة  الآخرين،  اإلى  لتو�سيلها  القنوات  لها  توافرت  ما  واإذا 

الأ�سا�سيات التي ينبغي على المعلم التركيز عليها وتعليمها للطلاب.

2004م،  )بدوي،   ،)80 2010م،  )بدر،  اأنه  منها  الوظائف  من  عدد  الريا�سي  وللتوا�سل 

:)59

- يعمل على تعزيز فهم الطلبة للريا�سيات. 

- العمل على اإبقاء الأفكار حية في الذاكرة لفترة طويلة.
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- ي�ساعد الطلبة على تكوين فهم م�سترك للريا�سيات. 

- يعمل على اإيجاد بيئة تعليمية منا�سبة .

- يتعلم الطلبة التو�سيح والإقناع لبع�سهم بع�ساً. 

- تعلم علميات التقويم بينهم وبين المعلم اأي�ساً.

- يعد بمثابة اأداة ت�ساعد المعلمين لتكوين نظرة �ساملة حول تفكير طلابهم.

      وقد ركزت وثيقة )NCTM, 2000( على معيار الت�سال في الريا�سيات وعلى �سرورة اأن 

تكون البرامج التعليمية لجميع الطلبة من اأجل:

- تنظيم وتعزيز تفكيرهم الريا�سي من خلال الت�سال.

الريا�سي  والآخرين  ومعلميهم  زملائهم  اإلى  ووا�سحة  مترابطة  بطريقة  اأفكارهم  اإي�سال   -

وا�ستراتيجياتهم.

- ا�ستخدام لغة الريا�سيات للتعبير عن الأفكار الريا�سية بدقة واإحكام.

مجال  بل  الموا�سيع  من  منف�سلة  مجموعة  لي�ست  الريا�سيات  الريا�سي:  الترابط  معيار 

درا�سة  اإلى  الحاجة  يبرز  متكاملة  كوحدة  الريا�سيات  اإلى  والنظر  ومتكامل،  منظم  درا�سي 

العلاقات بين الأفكار الريا�سية من خلال الربط بين المفاهيم والمهارات الجديدة بالخبرات 

ال�سابقة في البنية المعرفية للمتعلم بحيث ت�سبح كل متكاملاً.

ويعرفه المجل�ص الوطني لمعلمي الريا�سبات )NCTM, 2000( باأنه قدرة المتعلم على الربط 

ويعرفه  الريا�سية.  لأفكارهم  ومرتب  عميق  فهم  اإلى  للو�سول  المختلفة  الريا�سية  الأفكار  بين 

عبيد )اأ2004م، 72( باأنه اإدراك اأهمية الريا�سيات كاأداة مفيدة من خلال قوانينها واأ�ساليبها 

الحياتية  والأن�سطة  الأخرى،  العلوم  في خدمة  فروعها  كل  واأن�سطتها في  والتنظيمية  المنطقية 

باأنه  ال�سواعي )2004، 24(  ويعرفه  البع�ص من داخلها.  بع�سها  اإلى خدمة  اإ�سافة  المتنوعة، 

المعيار الذي ينقل الريا�سيات من قطع متناثرة اإلى كل مترابط ومتنا�سق ب�سكل محكم ، ويربط 

الريا�سيات مع الموا�سيع الأخرى والعالم الحقيقي.

وفي �سوء الموؤ�سرات الواردة في المعيار، يمكن التمييز بين نوعين من الروابط: الأول ي�سير 

متكامل  ككل  الريا�سيات  اإبراز  اإلى  ويهدف  الريا�سية،  الأفكار  بين  والعلاقات  الروابط  اإلى 

الريا�سيات  بين  والعلاقات  الروابط  يتناول  الثاني  والنوع  متباعدة،  منف�سلة  كمو�سوعات  ل 

اأهمية  بيان  اإلى  ويهدف  الريا�سية،  التطبيقات  يبرز  ب�سكل  الحياتية  والأمور  الأخرى  والعلوم 

الريا�سيات كعلم تطبيقي.

وثيقة  عبر   )NCTM( قدمها  التي  الروؤية  من  جانبا  الريا�سي  الترابط  معيار  ويعك�ص 
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عام )2000( وفي الوثائق ال�سابقة في جعل تعلم الريا�سيات مرتبطا بفهم عميق وقدرة على 

الحتفاظ بهذا التعلم لفترة اأطول، حيث اأن الترابط يجعل المتعلمين ي�سعرون باأهمية وفائدة 

المتعلمين  على  �سيتحتم  المختلفة،  الريا�سية  الموا�سيع  بين  الترابط  غياب  وفي  المتعلمة،  المادة 

تعلم وتذكر العديد من المفاهيم والمهارات المتباعدة، ولكن وجود الترابط يمكنهم بناء معارف 

 .)NCTM, 2000, 274( جديدة بناء على معارفهم ال�سابقة

حيث ي�سير ع�سر )2006، 2( اإلى الترابط الريا�سي باعتباره اأحد مكونات القوة الريا�سية، 

داخل  الترابطات  اإدراك  في  الريا�سية  القوة  )تظهر  التقويم  جوانب  اأحد  يمثل  فهو  وبالتالي 

الريا�سيات  بين  والترابطات  الريا�سيات،  مجالت  بين  والترابطات  وبينها  المعرفة  م�ستويات 

فائدة  عن  بالفعل  قائم  ت�سور  تقوية  اأو  ت�سور  بناء  من  المتعلم  تمكن  والتي  الأخرى  والعلوم 

الريا�سيات ومدى نفعيتها. 

وعلى هذا يمكن تعريف الترابط الريا�سي باأنه اإبراز العلاقة بين عنا�سر المحتوى الريا�سي 

المت�سق والمترابط  البناء  ب�سكل يو�سح  المختلفة  والعلاقات بين المجالت  الواحد،  المجال  داخل 

للريا�سيات، وكذلك اإظهار التطبيقات الريا�سية في العلوم الأخرى وفي الأمور الحياتية. 

هذا  خلال  من   )NCTM, 2000( الريا�سيات  لمعلمي  الأمريكي  الوطني  المجل�ص  ويوؤكد 

المجالت  من  مجموعة  ولي�ص  متكامل  كمجال  الريا�سيات  اإلى  النظر  �سرورة  على  المعيار 

المنف�سلة، وتت�سمن التوقعات الخا�سة بمعيار الترابط الريا�سي ما يلي: 

- التعرف على الأفكار الريا�سية، وا�ستخدام الترابطات فيما بينها.

- فهم كيفية ترابط الأفكار الريا�سية، وكيفية بناءها لإنتاج تركيبات جديدة.

- اإدراك وتطبيق الريا�سيات في �سياقات درا�سية اأخرى.

وثيقة  في  العمليات  معايير  كاأحد  الريا�سي  التمثيل  معيار  برز  �لريا�سي:  �لتمثيل  معيار   )5

الأفكار  بتمثيل  الخا�سة  فالطرق  م�ستقل،  كمعيار   2000 عام  ال�سادرة  والمعايير  المبادئ 

الريا�سية تعد اأمرا مهما بالن�سبة لفهمها، ومن الأمثلة على ذلك المقارنة بين عملية ال�سرب 

والعديد  العملية،  نف�ص  اإجراء  في  العربية  الأرقام  ا�ستخدام  اأو  الرومانية  الأرقام  با�ستخدام 

من التمثيلات التي نعرفها بالن�سبة اإلى الأعداد �سواء في النظام الع�سري اأو الثنائي، الك�سور، 

الع�سور  عبر  متوالية  وتعديل  تنقيح  لعمليات  خ�سع  ذلك  وغير  المعادلت  الجبرية،  الحدود 

.)NCTM, 2000, 67( الما�سية

ويعرفه عبيد )اأ2004م، 78( باأنه عر�ص العلاقات الريا�سية بال�سورة اأو الر�سم اأو الرمز، 

والخطوط  الموازين  ور�سوم  التخطيطية  والر�سوم  المج�سمات  ر�سم  ت�سمل  ال�سورة  وتمثيلات 
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والخرائط، اأم التمثيلات البيانية ت�سمل الخط اأو ال�سعاع اأو الأعمدة والدوائر والأ�سكال البيانية 

ب�سكل عام، والتمثيل الرمزي ي�سمل الجداول والتعبير عن المتغيرات ب�سيغ عامة اأو اقترانات 

وتمثيلات واقعية. ويعرف ال�سواعي )2004م، 147( التمثيل الريا�سي على اأنه ا�ستخدام ا�سياء 

مثل الكلمات والجداول، والر�سومات والمواد المح�سو�سة .. للتعبير عن فكرة اأو مفهوم ريا�سي. 

وعلى هذا يمكن تعريف التمثيل الريا�سي على اأنه ا�ستخدام �سور التعبير اللفظي كالرموز 

اأو التعبير غير اللفظي من ر�سوم واأ�سكال بيانية ومخططات وجداول وكذالك ا�ستخدام المواد 

المح�سو�سة للتعبير عن عنا�سر المحتوى الريا�سي. 

فالريا�سيات  الريا�سيات،  مجالت  بكافة  ارتباطة  من  الريا�سي  التمثيل  اأهمية  وتاأتي 

المدر�سية ل يتم التعامل معها ب�سورة مجردة، فلا يمكن طرح اأي مفهوم اأو علاقة في اأي مجال 

من مجالتها اإل ويكون مرتبطاً بتمثيل اأو عدة تمثيلات تو�سح هذا المفهوم، �سواء كان ذلك في 

الح�ساب والجبر اأو القيا�ص والهند�سة اأو اأوالحتمالت، فجميع المفاهيم ترتبط بتمثيل يج�سدها 

والأ�سكال  بالخطوط  التمثيل  اأن   )128 عبيد )2004م،  يرى  المتعلم، حيث  ويقربها من ذهن 

وال�سور لمفهوم اأو قاعدة اأو عملية ريا�سية يهدف اإلى تحويل المحتوى اللفظي اإلى محتوى رمزي 

ينتج عنه التج�سيد المرئي للعلاقات والعمليات ب�سورة وظيفية من اأجل تح�سين عملية الإدراك 

العقلي والتمثيل الب�سري للمتعلمين.

يرى فينيل وروان )F&R, 2001, 290( التمثيلات تجعل الأفكار الريا�سية اأكثر و�سوحا 

ويمكن تاأملها وت�ساعد في التعرف على العنا�سر الم�ستركة للاأو�ساع الريا�سية المختلفة، كما اأنها 

تعمل على تعزيز فهم المفاهيم والإجراءات الريا�سية وا�ستخدامها عندما ي�ستطيع الطلبة نقل 

الفهم بين التمثيلات المختلفة لنف�ص الفكرة، ول تقت�سر اأهمية التمثيل على تج�سيد المفاهيم 

التطابق  اأو  والم�ساحة  كالمحيط  الريا�سية  المفاهيم  بين  التمييز  على  تعمل  اأنها  بل  وتاأملها، 

والت�سابة، اأو اإي�ساح العلاقة بين العمليات الح�سابية. 

ويرتبط التمثيل الريا�سي ارتباطا وثيقا ب�سائر معايير العمليات، فقد �سكل جزءا اأ�سا�سياً 

من معيار التوا�سل في وثيقة عام )1989( واأن جاء عر�سه ب�سكل م�ستقل في وثيقة العام )2000( 

فيبقى التمثيل ركنا اأ�سا�سياً في تنمية مهارات التوا�سل الريا�سي، فمن جهة يعمل التمثيل على 

ي�سهل  اأخرى  جهة  ومن  متعددة،  واإ�سكال  ورموز  ب�سور  المجردة  والعلاقات  المفاهيم  اإي�سال 

التوا�سل بين المتعلمين بع�سهم البع�ص وبين المتعلمين والمعلم حول مفاهيم ذات رموز محددة 

 F&R, 2001,( وران  الريا�سية ذكر فينيل  والم�سائل  الم�سكلات  وبالن�سبة لحل  ومتفق عليها، 

290( اأنه عندما ي�سبح الطلبة قادرين على تمثيل م�ساألة اأو حالة ريا�سية بطريقة ذات معنى 

اإليهم، ي�سبح من الممكن الو�سول اإلى حل، واأن من �ساأن ا�ستخدام التمثيلات �سواء  بالن�سبة 
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كانت ر�سوم �سور ذهنية، اأو مواداً ملمو�سة اأو معادلت وقوانين، اأن ي�ساعد الطلبة على تنظيم 

وتوؤكد  والبرهان  التفكير  بمعيار  التمثيل  ويرتبط  للحل،  وا�سح  فهم  اإلى  والو�سول  تفكيرهم، 

)NCTM, 2000, 57( على �سرورة تاأكد الطلبة من �سحة تخميناتهم وتوقعاتهم با�ستخدام 

المج�سمات والآلت الحا�سبة والتاأكيد على �سرورة ا�ستخدام التمثيلات الريا�سية والرموز عبر 

ال�سفوف الدرا�سية.

وتت�سمن التوقعات الخا�سة بمعيار التمثيل الريا�سي لمعايير عمليات الريا�سيات المدر�سية 

للمجل�ص الوطني الأمريكي لمعلمي الريا�سيات )NCTM, 2000( على ما يلي:

- ابتكار وا�ستخدام تمثيلات ريا�سية لتنظيم وت�سجيل وتو�سيل الأفكار الريا�سية.

- اختيار وتطبيق التمثيلات والترجمة فيما بينها لحل الم�سكلات الريا�سية. 

- ا�ستخدام التمثيلات الريا�سية لنمذجة وتف�سير الظواهر الطبيعية والجتماعية والريا�سية.

�إجر�ء�ت �لدر��سة
منهج �لدر��سة

 )191 )2003م،  الع�ساف  يذكر  كما  يتم  والذي  الم�سحي  الو�سفي  المنهج  الدرا�سة  اتبعت 

مجتمع الدرا�سة اأو عينة منهم وذلك بهدف و�سف الظاهرة  اأفراد  جميع  ا�ستجواب  "بوا�سطة 
المدرو�سة". 

حيث ا�ستخدم الباحث هذا المنهج لم�سح الوثائق والأدبيات ذات العلاقة وا�ستخدامها كاإطار 

للدرا�سة، ولعملية بناء قائمة بالمعايير المهنية لمعلمي الريا�سيات المرتبطة بالمحتوى الريا�سي، 

وذلك بهدف تحديد درجة توافر معايير عمليات الريا�سيات المدر�سية في اأداء معلمي الريا�سيات 

بالمرحلة المتو�سطة وفق تقييم الذاتي.

مجتمع �لدر��سة وعينتها
تكون مجتمع الدرا�سة من جميع معلمي الريا�سيات بالمدار�ص الحكومية المتو�سطة بمدينة 

العنقودية  بالطريقة  الدرا�سة  عينة  تحديد  وتم  معلماً،   )423( عددهم  والبالغ  الريا�ص 

عينة  اأفراد  وبلغ عدد  بطريقة ع�سوائية،  متو�سطة  اختيار )37( مدر�سة  الع�سوائية، حيث تم 

الدرا�سة على  اأداة  الباحث  المتو�سطة، حيث وزع  بالمرحلة  للريا�سيات  الدرا�سة )128( معلماً 

وا�ستبعد )7(  ا�ستبانات،  فُقد منها ثلاث  ا�ستبانة،  اأُعيد منها )118(  الدرا�سة،  جميع عينة 

ا�ستبانات لعدم اكتمال بياناتها.
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�أد�ة �لدر��سة

نظراً لطبيعة هذه الدرا�سة ومو�سوعها، فاإن ال�ستبانة هي الأداة الملائمة لتحقيق اأهدافها، 

 )NCTM( العالمية  المدر�سية  الريا�سيات  عمليات  معايير  تحديد  في  الباحث  اعتمد  حيث 

كاأ�سا�ص للتقييم الذاتي لمعلمي الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة على بناء موؤ�سرات لمعايير عمليات 

والبرهان،  وال�ستدلل  الم�سكلات،  حل  محاور  في    )NCTM( العالمية  المدر�سية  الريا�سيات 

بناء  في  الباحث  اعتمد  حيث  الريا�سي،  والتمثيل  الريا�سي،  والترابط  الريا�سي،  والتوا�سل 

البحوث  ومراجعة  لفح�ص  اإ�سافة  المجال،  هذا  اأدبيات  ومراجعة  درا�سة  على  الدرا�سة  اأداة 

عبد  من  كل  درا�سة  وخا�سة  المدر�سية  الريا�سيات  معايير  تناولت  التي  ال�سابقة  والدرا�سات 

)2005م(،  والعب�سي  )2006م(،  الليل  واأبو  و�سلامة  )2006م(،  ومحمد  )2007م(،  القوي 

وتكونت ا�ستبانة هذه الدرا�سة من )37( فقرة كموؤ�سرات معايير الريا�سيات المدر�سية.

�سدق �أد�ة �لدر��سة

بعد النتهاء من اإعداد اأداة الدرا�سة في �سورتها الأولية، قام الباحث بالتحقق من �سدقها 

اأي قيا�ص ال�سمات التي اأعدت لقيا�سها من خلال ا�ستخدام اأ�ساليب ال�سدق التالية:

1- �سدق �لمحكمين: تم عر�ص اأداة الدرا�سة في �سورتها الأولية على مجموعة من المحكمين، بلغ 

عددهم )11( محكماً، �سمل عدداً من المخت�سين بعلم الريا�سيات وكذلك تعليم الريا�سيات، 

اإ�سافة اإلى عدد من م�سرفي الريا�سيات باإدارة التربية والتعليم بمدينة الريا�ص لمعرفة اآرائهم 

:‘

- ارتباط العبارة بالبُعد التي تنتمي اإليه.

- و�سوح ال�سياغة حتى ل تكون هناك عبارات غام�سة اأو تحمل اأكثر من معنى.

- تعديل اأو اإ�سافة اأو حذف اأحد العبارات.

     وبناءً على تحكيم الأداة تم اإجراء التعديلات اللازمة، لتظهر اأداة الدرا�سة في �سورتها 

النهائية، والتي تكونت من )37( عبارة )موؤ�سر(، وا�ستملت على خم�سة محاور )معايير( وهي:

- معيار حل الم�سكلات وتندرج تحته )8( موؤ�سرات وتمثل الإجابة عن ال�سوؤال الأول.

- معيار ال�ستدلل والبرهان وتندرج تحته )8( موؤ�سرات وتمثل الإجابة عن ال�سوؤال الثاني.

- معيار التوا�سل الريا�سي وتندرج تحته )7( موؤ�سرات وتمثل الإجابة عن ال�سوؤال الثالث.

- معيار الترابط الريا�سي وتندرج تحته )7( موؤ�سرات وتمثل الإجابة عن ال�سوؤال الرابع.

- معيار التمثيل الريا�سي وتندرج تحته )7( موؤ�سرات وتمثل الإجابة عن ال�سوؤال الخام�ص.
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حيث تم ت�سميم اأداة الدرا�سة على النحو التالي:

جدول رقم )1(
 مقيا�س لتحديد درجة �لإ�ستجابة لموؤ�سر�ت �لمعايير 

عدد المعايير )5(
عدد الموؤ�سرات )37(

درجة التوافر

غير متوافرة�سعيفةمتو�سطةعالية

2- �سدق �لت�ساق �لد�خلي: تم ا�ستخدام �سدق الت�ساق الداخلي من خلال ح�ساب معاملات 

الرتباط بين المحاور )المعايير( الخم�سة والدرجة الكلية للاأداة، حيث لم يقل معامل الرتباط 

عن )0.60( في كل محور من محاور الأداة. والتي تت�سح من الجدول التالي:.

جدول رقم )2(
 معاملات �لرتباط بين كل محور بالدرجة �لكلية للاأد�ة 

معامل الارتباط بير�شونمحاور )معايير( الاأداة

0.66معيار حل الم�سكلات

0.81معيار ال�ستدلل والبرهان

0.64معيار التوا�سل الريا�سي

0.72معيار الترابط الريا�سي

0.89معيار التمثيل الريا�سي

ال�سدق في  الرئي�سة على درجة عالية من  اأن جميع المحاور  يت�سح من الجدول رقم )7( 

تمثيل الأداة، حيث اأن جميع معاملات ارتباط المحاور الرئي�سة بالأداة ككل دالة اإح�سائيا عند 

م�ستوى )0.01(.

ثبات �أد�ة �لدر��سة

معلماً   )30( بلغت  ا�ستطلاعية  عينة  على  تطبيقها  خلال  من  الأداة  ثبات  من  التاأكد  تم 

للريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة، ثم قام الباحث بح�ساب الثبات لأداة الدرا�سة با�ستخدام معامل 

األفا كرونباخ، حيث بلغ معامل الثبات للاأداة )0.86( وهذا يدل على تمتع الأداة بخ�سائ�ص 

الختبار الجيد، كما يدل على اأن الأداة تحظى بقيمة ثبات عالية يمكن الوثوق بها عند جمع 

البيانات اللازمة للاإجابة عن ا�سئلة الدرا�سة.
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�أ�ساليب �لمعالجة �لإح�سائية

قام الباحث با�ستخدام الأ�ساليب الإح�سائية التالية:

1- معامل ارتباط بير�سون لقيا�ص �سدق الت�ساق الداخلي لأداة الدرا�سة.

2- معامل الفا كرونباخ لقيا�ص ثبات اأداة الدرا�سة.

3- المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لترتيب الفقرات وفقاً لإجابات عينة الدرا�سة.

4- الن�سب المئوية لو�سف عينة الدرا�سة.

عر�س ومناق�سة نتائج �لدر��سة
لت�سهيل تف�سير النتائج ا�ستخدم الباحث تحديد م�ستوى الإجابة على بنود الأداة، حيث تم 

اإعطاء وزن للبدائل: )عالية= 4، متو�سطة= 3، �سعيفة= 2، غير متوافرة= 1(، ثم تم ت�سنيف 

تلك الإجابات اإلى اأربعة م�ستويات مت�ساوية المدى من خلال المعادلة التالية: المدى = اأكبر قيمة 

لفئات الإجابة – اأ�سغر قيمة لفئات الإجابة 3 = 1 - 4

    طول الفئة = المدى ÷ عدد بدائل الأداة 

3 ÷ 4   =  0.75                 

     لنح�سل على الت�سنيف التالي لتف�سير النتائج: 

جدول رقم )3(
توزيع �لفئات وفق �لتدرج �لم�ستخدم في �أد�ة �لبحث

مدى المتو�شطاتالو�شف

4 – 3.26عالية

3.25 – 2.51متو�سطة

2.5 – 1.76  �سعيفة

1.75 – 1.00غير متوفرة

�أولً: �إجابة �ل�سوؤ�ل �لأول:

معلمي  اأداء  في  الم�سكلات  حل  معيار  موؤ�سرات  توافر  درجة  ما  على:  الأول  ال�سوؤال  ن�ص 

الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة وفق تقييمهم الذاتي؟ 

يعتمد تف�سير نتائج ال�سوؤال الأول على قيمة المتو�سط الح�سابي، ولذا تم اإ�سافة عمود خا�ص 

بترتيب عبارات الأداة تبعاً لإجابات عينة الدرا�سة عن مدى توافر موؤ�سرات معيار حل الم�سكلات 

في اأداء هم وفق تقييمهم الذاتي.
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جدول رقم )4(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجة تو�فر موؤ�سر�ت معيار حل �لم�سكلات

 في �أد�ء معلمي �لريا�سيات  في �لمرحلة �لمتو�سطة وفق تقييمهم �لذ�تي

درجة الموؤ�شرات
التوافر

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري

1- لدي معرفة كافية با�ستراتيجيات حل الم�سكلات مثل )البحث 

عن نمط، التب�سيط، ال�ستدلل المنطقي، البدء من نهاية الم�سكلة، 
.) . .

1.720.496غير متوافرة

ا�ستخدام هذه ال�ستراتيجيات في  اأدرب طلابي على كيفية    -2

1.660.447غير متوافرةحل م�سكلات ريا�سية اأخرى.

اأعر�ص الم�سكلة الريا�سية في �سورة عامة من خلال الأ�سئلة   -3

2.530.623متو�سطةالتي تثير التاأمل والتحليل والتعليل والتف�سير.

وحيدة،  حل  لها  )مغلقة  متنوعة  ريا�سية  م�سكلات  اأقدّم   -4

2.420.794�سعيفةمفتوحة لها اأكثر من حل، ...( منا�سبة لم�ستوى طلابي.

اإجرائية  الريا�سية في �سورة  الم�سكلة  اإعادة �سياغة  ا�ستطيع   -5

2.710.982متو�سطةقابلة للحل.

واإجراءات بديلة لمواجهة  اأ�سجع طلابي على �سياغة فرو�ص   -6

1.820.775�سعيفةالم�سكلة الريا�سية.

7- اأ�ساعد طلابي على اختبار �سحة الفرو�ص وتنفيذ الإجراءات 

للم�سكلة  الممكنة  الحلول  من  مجموعة  اأو  حل  اإلى  للو�سول 
الريا�سية.

2.780.751متو�سطة

1.510.888غير متوافرة8- اأحلل واأقوّم اأ�ساليب طلابي لحلول الم�سكلات الريا�سية.

2.14المتو�سط العام

يت�سح من خلال الجدول رقم )4( اأن المتو�سطات الح�سابية لدرجات توافر موؤ�سرات معيار 

حل الم�سكلات في اأداء معلمي الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة تراوح ما بين )1.51( و)2.78( 

وهذا يدل على اأن متو�سط درجة توافر جميع موؤ�سرات معيار حل ال�سكلات وقع ما بين نطاق 

)غير متوافرة( و)متو�سطة(، حيث ح�سلت عبارة " اأ�ساعد طلابي على اختبار �سحة الفرو�ص 

اأو مجموعة من الحلول الممكنة للم�سكلة الريا�سية" على  وتنفيذ الإجراءات للو�سول اإلى حل 

لحلول  طلابي  اأ�ساليب  واأقوّم  "اأحلل  عبارة  اأما   ،)2.78( متو�سطها  بلغ  حيث  الأولى  المرتبة 

متو�سط  تراوح  فيما   ،)1.51( بمقدار  متو�سط  اأقل  على  ح�سلت  الريا�سية" فقد  الم�سكلات 

بقية العبارات بين هذين المتو�سطين، في حين ي�سير المتو�سط العام لدرجة توافر موؤ�سرات معيار 

حل الم�سكلات في اأداء معلمي الريا�سيات والبالغ )2.14( اإلى اأن معظم موؤ�سرات معيار حل 

الم�سكلات متوفرة في اأداء معلمي الريا�سيات بدرجة �سعيفة.

وتتفق هذه النتيجة ب�سكل خا�ص مع النتائج التي تو�سلت اإليها درا�سة العمري )2012م(، 

ودرا�سة محمد )2006م( التي اأو�سحتا تدني اإدراك ومعرفة معلمي الريا�سيات باإ�ستراتيجيات 
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حل الم�سكلات ومهارات تدري�سها، كما تتفق هذه النتيجة مع النتائج التي تو�سلت اإليها درا�سة 

بطيخ )2005م(، ودرا�سة زنقور )2008م( ودرا�سة �سلامة وابو الليل )2008م( التي اأ�سارت 

المرتبطة بمعايير  والمو�سوعات  الريا�سية  المتطلبات  اختبار  التجريبية في  المجموعة  تفوق  اإلى 

اأداء  م�ستوى  فاإن  ذلك   ومع  ال�سابطة،  المجموعة  طلاب  على  المدر�سية  الريا�سيات  عمليات 

المجموعتين ب�سكل عام يعتبر �سعيفاً ودون الم�ستوى المطلوب، كما تتفق هذه النتيجة ب�سكل عام 

)2010م(،  الزهراني  ودرا�سة  )2012م(  القحطاني  درا�سة  اإليها  تو�سلت  التي  النتائج  مع 

ودرا�سة الزبيدي )2010م(، ودرا�سة الده�ص )2011م( التي اأ�سارت اإلى �سعف �سديد في توافر 

معظم المعايير المهنية في اأداء معلمي الريا�سيات، وتختلف هذه النتيجة مع نتائج درا�سة عبد 

اأ�ساليب  اأو�سحت تمكن عينة الدرا�سة من الطلاب المعلمين من معيار  القوي )2007م( التي 

العليا  المراتب  في  المعيار  هذا  جاء  حيث  الذاتي،  تقييمهم  وفق  الم�سكلات  حل  وا�ستراتيجيات 

بن�سبة تمكن فاق 70% من الأداء التام، ورغم ذلك فاإن ا�ستجابات الطلاب المعلمين على هذا 

المعيار براأي عبد القوي )2007م( جاءت وفق مقت�سى العرف الجتماعيّ ولي�ص وفق مقت�سى 

اأو طموحاً اإلى ما ينبغي  اإرادية للعرف  متطلباته وفنياته، حيث جاءت ا�ستجابتهم م�سايرة ل 

اأن يكون. ويمكن اإرجاع ال�سبب في هذه النتيجة اإلى �سعف خبرة معلمي الريا�سيات النظرية 

�سعف  اإلى  بالإ�سافة  حلها  وا�ستراتيجيات  واأ�ساليب  الريا�سية  الم�سكلات  بمو�سوع  والعملية 

الأ�سطل  درا�سة  اإليه  اأ�سارت  كما  الريا�سيات  معلم  اإعداد  برامج  الريا�سية في  المعرفة  مجال 

)2006م(، اأو اإلى عدم اهتمام برامج التدريب اأثناء الخدمة لمو�سوع حل الم�سكلات وما يت�سمنه 

التدريب لحتياجات  اأو عدم منا�سبة برامج  من مفاهيم وا�ستراتيجيات عامة وخا�سة لحلها 

الريا�سيات  مناهج  �سلب  باعتباره  اأهميتة  رغم  الريا�سية  الم�سكلات  مو�سوع حل  المعلمين في 

الحديثة واأهم اأهدافها والركيزة الأ�سا�سية لبنائها.

ثانياً: �إجابة �ل�سوؤ�ل �لثاني:

الريا�سيات  معلمي  اأداء  في  والبرهان  ال�ستدلل  معيار  موؤ�سرات  توافر  درجة  ما  ثانياً: 

بالمرحلة المتو�سطة وفق تقييمهم الذاتي؟ 

يعتمد تف�سير نتائج ال�سوؤال الثاني على قيمة المتو�سط الح�سابي، ولذا تم اإ�سافة عمود خا�ص 

بترتيب عبارات الأداة تبعاً لإجابات عينة الدرا�سة عن مدى توافر موؤ�سرات معيار ال�ستدلل 

والبرهان في اأداء هم وفق تقييمهم الذاتي.
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جدول رقم )5(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجة تو�فر موؤ�سر�ت معيار �ل�ستدلل 

و�لبرهان في �أد�ء معلمي �لريا�سيات  في �لمرحلة �لمتو�سطة وفق تقييمهم �لذ�تي

درجة الموؤ�شرات
التوافر

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري

الريا�سي  للبرهان  المنطقية  بالأ�س�ص  كافية  معرفة  لدي   -1

1.810.556�سعيفةواأ�ساليب     البرهنة المختلفة.

للبرهان  المنطقية  بالأ�س�ص  الإلمام  على  طلابي  اأ�ساعد   -2

1.720.797غير متوافرةالريا�سي.

اأو  البرهان  نوع  وا�ستخدام  اختيار  على  طلابي  اأ�ساعد   -3

1.900.625�سعيفةال�ستدلل المنا�سب للنظرية التي يبحثون عن اإثباتها. 

علاقة  �سحة  لإثبات  المنطقية  والقوانين  التعاريف  اأ�ستخدم   -4

2.750.861متو�سطةريا�سية. 

والعلاقات  الأنماط  وا�ستنتاج  اكت�ساف  على  طلابي  اأ�سجع   -5

2.430.552�سعيفةالريا�سية باأنف�سهم.من اأعداد اأو اأ�سكال هند�سية اأو رموز جبرية.

6- اأحفز طلابي على اكت�ساف الفترا�سات ال�سمنية في الم�سكلة 

2.370.583�سعيفةالريا�سية.

2.290.834�سعيفة7- اأُثير دوافع طلابي لكت�ساف المغالطات المنطقية وت�سويبها.

1.630.768غير متوافرة8- اأقوّم المناق�سات المنطقية لطلابي واأ�سايب برهنتهم الريا�سية.

2.11المتو�سط العام

يت�سح من خلال الجدول رقم )5( اأن المتو�سطات الح�سابية لدرجات توافر موؤ�سرات معيار 

 )1.63( بين  ما  تراوح  المتو�سطة  بالمرحلة  الريا�سيات  معلمي  اأداء  في  والبرهان  ال�ستدلل 

و)2.75( وهذا يدل على اأن متو�سط درجة توافر جميع موؤ�سرات معيار حل ال�سكلات وقع ما 

" اأ�ستخدم التعاريف والقوانين  بين نطاق )غير متوافرة( و)متو�سطة(، حيث ح�سلت عبارة 

اأما  المنطقية لإثبات �سحة علاقة ريا�سية" على المرتبة الأولى حيث بلغ متو�سطها )2.75(، 

اأقل  على  ح�سلت  عبارة "اأقوّم المناق�سات المنطقية لطلابي واأ�سايب برهنتهم الريا�سية" فقد 

متو�سط بمقدار )1.63(، فيما تراوح متو�سط بقية العبارات بين هذين المتو�سطين، في حين 

الريا�سيات  اأداء معلمي  الم�سكلات في  موؤ�سرات معيار حل  توافر  لدرجة  العام  المتو�سط  ي�سير 

والبالغ )2.11( اإلى اأن معظم موؤ�سرات معيار حل الم�سكلات متوفرة في اأداء معلمي الريا�سيات 

بدرجة �سعيفة.

درا�سة محمد )2006م(  اإليها  تو�سلت  التي  النتائج  مع  ب�سكل خا�ص  النتيجة  وتتفق هذه 

التي اأو�سحت تدني اإدراك ومعرفة معلمي الريا�سيات بمعيار ال�ستدلل والبرهان الريا�سي، 

كما تتفق هذه النتيجة مع النتائج التي تو�سلت اإليها درا�سة بطيخ )2005م(، ودرا�سة زنقور 

)2008م( ودرا�سة �سلامة وابو الليل )2008م( التي اأ�سارت اإلى تفوق المجموعة التجريبية في 
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اختبار المتطلبات الريا�سية والمو�سوعات المرتبطة بمعايير عمليات الريا�سيات المدر�سية على 

اأداء المجموعتين ب�سكل عام يعتبر �سعيفاً  طلاب المجموعة ال�سابطة، ومع ذلك  فاإن م�ستوى 

ودون الم�ستوى المطلوب، كما تتفق هذه النتيجة ب�سكل عام مع النتائج التي تو�سلت اإليها درا�سة 

ودرا�سة  )2010م(،  الزبيدي  ودرا�سة  )2010م(،  الزهراني  ودرا�سة  )2012م(  القحطاني 

الده�ص )2011م( التي اأ�سارت اإلى �سعف �سديد في توافر معظم المعايير المهنية في اأداء معلمي 

الريا�سيات.

اإلى  والبرهان  ال�ستدلل  الريا�سيات بمعيار  معلمي  اإلمام  �سعف  ال�سبب في  اإرجاع  ويمكن 

الأ�سطل  درا�سة  في  كما  الريا�سيات  معلم  اإعداد  برامج  في  الريا�سية  المعرفة  مجال  �سعف 

والبرهان  ال�ستدلل  لمو�سوع  الخدمة  اأثناء  التدريب  برامج  اهتمام  عدم  اإلى  اأو  )2006م(، 

الريا�سي وما يت�سمنه من مفاهيم واأ�ساليب اأو عدم منا�سبة برامج التدريب لحتياجات المعلمين 

في هذا المو�سوع، رغم اأهمية مو�سوعها لمناهج الريا�سيات الحديثة باعتباره من اأهم اأهدافها.

ثالثاً: �إجابة �ل�سوؤ�ل �لثالث:

ن�ص ال�سوؤال الثالث على: ما درجة توافر موؤ�سرات معيار التوا�سل الريا�سي في اأداء معلمي 

الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة وفق تقييمهم الذاتي؟ 

يعتمد تف�سير نتائج ال�سوؤال الثالث على قيمة المتو�سط الح�سابي، ولذا تم اإ�سافة عمود خا�ص 

التوا�سل  معيار  موؤ�سرات  توافر  الدرا�سة عن مدى  لإجابات عينة  تبعاً  الأداة  بترتيب عبارات 

الريا�سي في اأداء هم وفق تقييمهم الذاتي.

جدول رقم )6(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجة تو�فر موؤ�سر�ت معيار �لتو��سل 

�لريا�سي في �أد�ء معلمي �لريا�سيات بالمرحلة �لمتو�سطة وفق تقييمهم �لذ�تي

درجة الموؤ�شرات
التوافر

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري

1-  لدي القدرة على التفكير الريا�سي ومهارات الإت�سال الإن�ساني 
2.880.605متو�سطةفي المواقف التعليمية 

2- اأ�ساعد طلابي على التفكير الريا�سي واإعمال العقل في المواقف 
3.310.553عاليةالريا�سية 

3- اأ�سجع طلابي على ا�ستخدام لغة الريا�سيات )الأعداد والرموز 
وا�سحة  بطريقة  الريا�سية  اأفكارهم  عن  للتعبير  والأ�سكال.( 

ومنظمة.
3.720.681عالية

اأ�ساعد طلابي اإلى ترجمة المواقف الريا�سية المجردة اإلى لغة   -4
3.150.794متو�سطةلفظية اأو �سكل هند�سي اأو بياني اأو العك�ص.
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التوافر
المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري

مناق�سات  في  والدخول  الريا�سي  الحوار  على  طلابي  اأ�سجع   -5

3.400.752عاليةريا�سية للبحث عن حلول منطقية با�ستخدام لغة الريا�سيات.

مهاراته  وامتلاك  المعرفي  فوق  التفكير  على  طلابي  اأحفّز   -6

2.270.717�سعيفةالمختلفة مثل )التقويم الذاتي للمعرفة والإدارة الذاتية للمعرفة.(.

المواقف  في  الريا�سيات  لغة  ا�ستخدام  على  طلابي  قدرة  اأقوّم   -7

2.550.636متو�سطةالريا�سية. 

3.04المتو�سط العام

موؤ�سرات  توافر  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  اأن   )6( رقم  الجدول  خلال  من  يت�سح 

معيار التوا�سل الريا�سي في اأداء معلمي الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة تراوح ما بين )2.27( 

وقع  ال�سكلات  حل  معيار  موؤ�سرات  جميع  توافر  درجة  متو�سط  اأن  على  يدل  وهذا  و)3.72( 

لغة  ا�ستخدام  على  "اأ�سجع طلابي  عبارة  )عالية(، حيث ح�سلت  و  )�سعيفة(  نطاق  بين  ما 

وا�سحة  بطريقة  الريا�سية  اأفكارهم  عن  للتعبير  والأ�سكال.(  والرموز  )الأعداد  الريا�سيات 

على  طلابي  "اأحفّز  عبارة  اأما   ،)3.72( متو�سطها  بلغ  حيث  الأولى  المرتبة  على  ومنظمة". 

التفكير فوق المعرفي وامتلاك مهاراته المختلفة مثل )التقويم الذاتي للمعرفة والإدارة الذاتية 

بقية  متو�سط  تراوح  فيما  متو�سط بمقدار )2.27(،  اأقل  على  (." فقد ح�سلت   .  . للمعرفة 

معيار  موؤ�سرات  توافر  لدرجة  العام  المتو�سط  ي�سير  حين  في  المتو�سطين،  هذين  بين  العبارات 

التوا�سل الريا�سي في اأداء معلمي الريا�سيات والبالغ )3.04( اإلى اأن معظم موؤ�سرات معيار 

التوا�سل الريا�سي متوافرة في اأداء معلمي الريا�سيات بدرجة متو�سطة.

)2005م(،  بطيخ  درا�سة  اإليها  تو�سلت  التي  النتائج  مع  عام  ب�سكل  النتيجة  هذه  وتتفق 

ودرا�سة زنقور )2008م( ودرا�سة �سلامة واأبو الليل )2008م( التي اأ�سارت اإلى تفوق المجموعة 

الريا�سيات  المرتبطة بمعايير عمليات  الريا�سية والمو�سوعات  المتطلبات  التجريبية في اختبار 

المدر�سية على طلاب المجموعة ال�سابطة، وتختلف هذه النتيجة مع النتائج التي تو�سلت اإليها 

درا�سة محمد )2006م(، ودرا�سة الده�ص )2011م( اللتين اأو�سحتا تدني م�ستوى اأداء معلمي 

الريا�سيات للعمليات التدري�سية في مجال تدري�ص المعرفة الريا�سية، كما تختلف هذه النتيجة 

اأي�ساً مع النتائج التي تو�سلت اإليها درا�سة القحطاني )2012م( ودرا�سة الزهراني )2010م(، 

ودرا�سة الزبيدي )2010م(، التي اأ�سارت اإلى �سعف �سديد في توافر معظم المعايير المهنية في 

اأداء معلمي الريا�سيات.

ويمكن تف�سير هذه النتيجة باأن عينة الدرا�سة يعتقدون اأن عمليات التدري�ص القائمة على 

تابع جدول رقم )6(
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التوا�سل الريا�سي تُمار�ص ب�سكل يومي كجزء من عملهم التدري�سي خا�سة ما يتعلق بالحوار 

الريا�سية  للم�سائل  منطقية  حلول  اإلى  للو�سول  طلابهم  مع  مناق�سات  في  والدخول  الريا�سي 

الريا�سية، علاوة على ذلك فالريا�سيات هي  للتعبير عن الأفكار  الريا�سيات  وا�ستخدام لغة 

من  هي  الريا�سية  المواقف  في  الفكر  واإعمال  الريا�سي  التفكير  اأن  يعني  مما  التفكير  مهارة 

�سميم مهام معلم الريا�سيات الأ�سا�سية وجوهر عمله اليومي.

ر�بعاً: �إجابة �ل�سوؤ�ل �لر�بع:

معلمي  اأداء  في  الريا�سي  الترابط  معيار  موؤ�سرات  توافر  درجة  ما  الرابع  ال�سوؤال  ن�ص 

الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة وفق تقييمهم الذاتي؟ 

اإ�سافة عمود  ولذا تّمت  المتو�سط الح�سابي،  قيمة  الرابع على  ال�سوؤال  نتائج  تف�سير  يعتمد 

معيار  موؤ�سرات  توافر  مدى  عن  الدرا�سة  عينة  لإجابات  تبعاً  الأداة  عبارات  بترتيب  خا�ص 

الترابط الريا�سي في اأداء هم وفق تقييمهم الذاتي.

جدول رقم )7(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجة تو�فر موؤ�سر�ت معيار �لتر�بط 

�لريا�سي في �أد�ء معلمي �لريا�سيات بالمرحلة �لمتو�سطة وفق تقييمهم �لذ�تي

درجة الموؤ�شرات
التوافر

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري

)مفاهيم  الريا�سية  المعرفة  ترابط  لإدراك  طلابي  اأ�ساعد   -1

1.700.806غير متوافرةومهارات وعلاقات والخوارزميات(.

قوانينها  خلال  من  الريا�سيات  بين  العلاقة  لطلابي  اأو�سح   -2

1.590.847غير متوافرةواأ�ساليبها المنطقية والتنظيمية ومو�سوعات المواد الأخرى.

الريا�سية في  والعلاقات  القوانين  تطبيق  على  اأحفز طلابي   -3

2.020.724�سعيفةمحتويات درا�سية اأخرى.

لحل  الريا�سية  النمذجة  ا�ستخدام  اإلى  طلابي  اأ�ساعد   -4

2.850.542متو�سطةالم�سكلات الريا�سية وغير الريا�سية. 

للمفاهيم  المختلفة  التمثيلات  ربط  على  طلابي  اأ�سجع   -5

2.910.601متو�سطةالريا�سية اأو الإجراءات الريا�سية المهارية بع�سها ببع�ص. 

والربط  الريا�سية  الأفكار  ا�ستخلا�ص  على  طلابي  اأ�سجع   -6

2.440.273�سعيفةبينها لإنتاج تركيبات جديدة.

المختلفة  الريا�سية  المو�سوعات  بين  العلاقة  لطلابي  اأو�سح   -7

 . مثل )ال�سورة الهند�سية، والن�سبة الح�سابية والن�سبة المثلثية، 
.) .

1.730.595غير متوافرة

2.18المتو�سط العام
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موؤ�سرات  توافر  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  اأن   )7( رقم  الجدول  خلال  من  يت�سح 

معيار الترابط الريا�سي في اأداء معلمي الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة تراوح ما بين )1.59( 

الريا�سي  الترابط  معيار  موؤ�سرات  جميع  توافر  درجة  متو�سط  اأن  على  يدل  وهذا  و)2.91( 

وقع ما بين نطاق )غير متوافرة( و)متو�سطة(، حيث ح�سلت عبارة "اأ�سجع طلابي على ربط 

التمثيلات المختلفة للمفاهيم الريا�سية اأو الإجراءات الريا�سية المهارية بع�سها ببع�ص" على 

المرتبة الأولى حيث بلغ متو�سطها )2.91(، اأما عبارة "اأو�سح لطلابي العلاقة بين الريا�سيات 

الأخرى" فقد ح�سلت  المواد  ومو�سوعات  والتنظيمية  المنطقية  واأ�ساليبها  قوانينها  من خلال 

على اأقل متو�سط بمقدار )1.59(، فيما تراوح متو�سط بقية العبارات بين هذين المتو�سطين، 

اأداء معلمي  الريا�سي في  العام لدرجة توافر موؤ�سرات معيار الترابط  في حين ي�سير المتو�سط 

الريا�سيات والبالغ )2.18( اإلى اأن معظم موؤ�سرات معيار الترابط الريا�سي متوفرة بدرجة 

�سعيفة.

اإليها درا�سة محمد )2006م(،  وتتفق هذه النتيجة ب�سكل خا�ص مع النتائج التي تو�سلت 

بالعمليات  الريا�سيات  معلمي  اأداء  �سعف  اأو�سحتا  التي  )2007م(  القوي  عبد  ودرا�سة 

التي  النتائج  مع  عام  ب�سكل  النتيجة  هذه  تتفق  كما  الريا�سي،  بالترابط  المرتبطة  التدري�سية 

الزهراني  ودرا�سة  )2012م(  القحطاني  ودرا�سة  )2012م(،  الده�ص  درا�سة  اإليها  تو�سلت 

اأ�سارت اإلى �سعف  )2010م(، ودرا�سة الزبيدي )2010م(، ودرا�سة الده�ص )2011م( التي 

�سديد في توافر معظم المعايير المهنية في اأداء معلمي الريا�سيات، وتتفق هذه النتيجة جزئياً مع 

النتائج التي تو�سلت اإليها درا�سة بطيخ )2005م(، ودرا�سة زنقور )2008م( ودرا�سة �سلامة 

واأبو الليل )2008م( التي اأ�سارت اإلى تفوق المجموعة التجريبية في اختبار المتطلبات الريا�سية 

والمو�سوعات المرتبطة بمعايير عمليات الريا�سيات المدر�سية على طلاب المجموعة ال�سابطة، 

ومع ذلك فاإن م�ستوى اأداء المجموعتين ب�سكل عام يعتبر �سعيفاً ودون الم�ستوى المطلوب. 

وتعك�ص هذه النتيجة الواقع الفعلي لأداء معلمي الريا�سيات، حيث يركز معظم المعلمين على 

تقديم المحتوى المعرفي منف�سلاً عن بيئة الطالب الواقعية وبعيداً عن المواد الدرا�سية الأخرى 

ووحدة  والمج�سمات  الهند�سية  والأ�سكال  والتنا�سب  كالن�سبة  ريا�سية  مو�سوعات  وجود  رغم 

الإح�ساء والحتمالت تمثل بيئة خ�سبة للعديد من التطبيقات الريا�سية للربط بين مفاهيم 

وعلاقات الريا�سيات من جهة وبينها وبين حياة الطالب والمجالت الدرا�سية الأخرى من جهة 

اأخرى.
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خام�ساً: �إجابة �ل�سوؤ�ل �لخام�س:

ن�ص ال�سوؤال الخام�ص على: ما درجة توافر موؤ�سرات معيار التمثيل الريا�سي في اأداء معلمي 

الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة وفق تقييمهم الذاتي؟ 

اإ�سافة عمود  ولذا تّمت  المتو�سط الح�سابي،  قيمة  الرابع على  ال�سوؤال  نتائج  تف�سير  يعتمد 

معيار  موؤ�سرات  توافر  مدى  عن  الدرا�سة  عينة  لإجابات  تبعاً  الأداة  عبارات  بترتيب  خا�ص 

التمثيل الريا�سي في اأداء هم وفق تقييمهم الذاتي.

جدول رقم )8(
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجة تو�فر موؤ�سر�ت معيار �لتمثيل

 �لريا�سي في �أد�ء معلمي �لريا�سيات  في �لمرحلة �لمتو�سطة وفق تقييمهم �لذ�تي

درجة الموؤ�شرات
التوافر

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري

1- اأقدم لطلابي اأن�سطة ومواقف ريا�سية تطبيقية يتطلب حلها 

1.580.326غير متوافرةا�ستخدام النماذج الريا�سية.

2- اأ�ستخدم الحا�سب الآلي لتدريب طلابي على اإجراء عمليات  

1.710.473غير متوافرةريا�سية واإن�ساءات هند�سية وبيانية.

3- اأ�ساعد طلابي على ا�ستخدام مخططات هند�سية اأو اأ�سكال 

1.820.511�سعيفةبيانية لمحاكاة مواقف حياتية اأو ظواهر علمية.

4- اأ�سجع طلابي على تقييم نتائج نمذجتهم للمواقف الريا�سية 

1.730.622غير متوافرةاأو حلولهم للم�سكلات الريا�سية با�ستخدام الحا�سب الآلي. 

معنى  ذات  بطرق  الريا�سية  اأفكارهم  لتمثيل  اأ�سجع طلابي   -5

1.650.294غير متوافرةلهم.

الألعاب  في  الآلي  الحا�سب  ا�ستخدام  اإلى  طلابي  اأحفز   -6

1.530.387غير متوافرةالريا�سية وحل الم�سكلات الريا�سية.

7- اأقوّم تعلم طلابي في النمذجة والمحاكاة الريا�سية با�ستخدام 

1.600.445غير متوافرةالحا�سب الآلي.

1.68المتو�سط العام

موؤ�سرات  توافر  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  اأن   )8( رقم  الجدول  خلال  من  يت�سح 

معيار التمثيل الريا�سي في اأداء معلمي الريا�سيات بالمرحلة المتو�سطة تراوح ما بين )1.53( 

و)1.84( وهذا يدل على اأن متو�سط درجة توافر جميع موؤ�سرات معيار الترابط الريا�سي وقع 

ما بين نطاق )غير متوافرة( و)�سعيفة(، حيث ح�سلت عبارة "اأ�ساعد طلابي على ا�ستخدام 

مخططات هند�سية اأو اأ�سكال بيانية لمحاكاة مواقف حياتية اأو ظواهر علمية" على المرتبة الأولى 

حيث بلغ متو�سطها )1.82(، اأما عبارة "اأحفز طلابي اإلى ا�ستخدام الحا�سب الآلي في الألعاب 



588

د. فهد بن �لعليان �لتقييم �لذ�تي لأد�ء معلمي �لريا�سيات بالمرحلة �لمتو�سطة

20
17

س  
�

ار
ـــ

مـ
 1

د  
عد

 ال
 18

د  
جل

لم
ا

فيما  متو�سط بمقدار )1.53(،  اأقل  على  الريا�سية" فقد ح�سلت  الم�سكلات  وحل  الريا�سية 

تراوح متو�سط بقية العبارات بين هذين المتو�سطين، في حين ي�سير المتو�سط العام لدرجة توافر 

اأن معظم  اإلى  اأداء معلمي الريا�سيات والبالغ )1.68(  التمثيل الريا�سي في  موؤ�سرات معيار 

موؤ�سرات معيار التمثيل الريا�سي جاءت بدرجة )غير متوافرة(.

وتتفق هذه النتيجة ب�سكل خا�ص مع النتائج التي تو�سلت اإليها درا�سة الده�ص )2011م(، 

بعمليات  المرتبط  الريا�سيات  معلمي  اأداء  �سعف  اأو�سحت  التي  )2006م(  محمد  ودرا�سة 

التدري�ص المرتبطة بالمعرفة الريا�سية، كما تتفق هذه النتيجة ب�سكل عام مع النتائج التي تو�سلت 

اإليها درا�سة القحطاني )2012م( ودرا�سة الزهراني )2010م(، ودرا�سة الزبيدي )2010م(، 

التي اأ�سارت اإلى �سعف �سديد في توافر معظم المعايير المهنية في اأداء معلمي الريا�سيات، وتتفق 

هذه النتيجة مع النتائج التي تو�سلت اإليها درا�سة بطيخ )2005م(، ودرا�سة زنقور )2008م( 

اختبار  في  التجريبية  المجموعة  تفوق  اإلى  اأ�سارت  التي  )2008م(  الليل  وابو  �سلامة  ودرا�سة 

المتطلبات الريا�سية والمو�سوعات المرتبطة بمعايير عمليات الريا�سيات المدر�سية على طلاب 

ودون  �سعيفاً  يعتبر  عام  ب�سكل  المجموعتين  اأداء  م�ستوى  فاإن  ذلك  ومع  ال�سابطة،  المجموعة 

الم�ستوى المطلوب.

وب�سكل عام فاإن معظم موؤ�سرات معايير عمليات الريا�سيات المدر�سية جاءت متوافرة في 

معيار  عدا  ما  المعايير  كل  في  متوافرة"  "غير  "�سعيفة" اأو  بدرجة  الريا�سيات  اأداء معلمي 

التوا�سل الريا�سي الذي ت�سمن ثلاث موؤ�سرات جاءت بدرجة "عالية"، ورغم ذلك قاإن هذه 

النتيجة تدل في نظر الباحث على قلة وعي واإدراك معلمي الريا�سيات وق�سور نظرتهم لمعايير 

عمليات الريا�سيات المدر�سية العالمية )NCTM( وعدم تطبيقهم لهذه المعايير فعلياً في عمليات 

التدري�ص، وهذا يعود اإلى �سعف برامج الإعداد التربوي قبل الخدمة لمعلمي الريا�سيات، كما 

يعود اإلى ندرة البرامج التدريبية وور�ص العمل في مجال معايير عمليات الريا�سيات المدر�سية 

كحل الم�سكلات الريا�سية والتفكير الريا�سي وا�ستخدام الحا�سب الآلي في التدري�ص. 

تو�سيات �لدر��سة
فى �سوء النتائج يو�سي الباحث فيما يلي:

- اإعادة النظر في نظام تقييم اأداء معلمي الريا�سيات بتبني ا�ستراتيجيات التقويم البديل مثل 

التقييم الذاتي. 

- رفع م�ستوى الإعداد التخ�س�سي والمهني للطلاب المعلمين تخ�س�ص ريا�سيات بت�سميم مقرر 

.)NCTM( منهجي يت�سمن معايير عمليات الريا�سيات المدر�سية العالمية
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بالمرحلة  الريا�سيات  لمعلمي  تربوية  ولقاءات  عمل  وور�ص  تدريبية  دورات  وتنفيذ  ت�سميم   -

عمليات  معايير  �سوء  في  والمهنية  التخ�س�سية  ومهاراتهم  وعيهم  م�ستوى  لرفع  المتو�سطة 

.)NCTM( الريا�سيات المدر�سية العالمية

لمعايير  كاملاً  تو�سيفاً  يت�سمن  المتو�سطة  بالمرحلة  الريا�سيات  لمعلمي  اإر�سادي  دليل  اإعداد   -

عمليات الريا�سيات المدر�سية العالمية )NCTM( وكيفية ا�ستخدامها.

التدري�سي  اأدائهم  الذين يطورون  الريا�سيات  ت�سجيعية مادية ومعنوية لمعلمي  - و�سع حوافز 

 .)NCTM( وفقاً لمعايير عمليات الريا�سيات المدر�سية العالمية

مقترحات �لدر��سة
من خلال اإجراء هذه الدرا�سة ظهرت الحاجة اإلى اإجراء بحوث اأخرى تتعلق بهذا المجال 

مثل:

- درا�سة مماثلة للدرا�سة الحالية على معلمي الريا�سيات بالمرحلتين البتدائية والثانوية.

- العلاقة بين اإدراك معلمي الريا�سيات لمعايير عمليات الريا�سيات المدر�سية واأدائهم التدري�سي 

الفعلي.

- مدى اإدراك معلمي الريا�سيات باأ�ساليب تدري�ص ال�ستدلل والبرهان الريا�سي.

عمليات  معايير  تطبيق  على  المتو�سطة  بالمرحلة  الريا�سيات  لمعلمي  مقترح  تدريبي  برنامج   -

الريا�سيات المدر�سية ومعرفة اأثره على تح�سيل الطلاب واتجاهاتهم نحو الريا�سيات.
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