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�لملخ�س

الأردن  في  العليا  الأ�سا�سية  ال�سفوف  لطلبة  للا�ستقواء  مقيا�ص  بناء  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

باإ�ستخدام نموذج �سلم التقدير، وهو اأحد نماذج نظرية اإ�ستجابة الفقرة متعددة التدريج. تكونت 

عينة الدرا�سة من )2862( طالبًا وطالبةً من طلبة ال�سفوف الأ�سا�سية العليا في الأردن، وتُحقق 

التحقق من  وتم  التقدير،  �سلم  المقيا�ص لفترا�سات نموذج  وفقرات  الدرا�سة  عينة  من مطابقة 

مقبولة  وثبات  �سدق  دللت  النتائج  واأظهرت  للمقيا�ص،  الفقرة  ا�ستجابة  نظرية  افترا�سات 

للمقيا�ص. 

الكلمات المفتاحية: طلبة ال�سفوف الأ�سا�سية العليا، نموذج �سلم التقدير، ال�ستقواء.
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Constructing Bullying Scale for Higher Basic Students Classes 
in Jordan using Rating Scale Model

Abstract

The study aimed at Constructing Bullying Scale for Higher Basic Students 
Classes in Jordan using Rating Scale Model )Polytomous Item Response 
Theory Models(. The sample of the study consisted of )2862( male and female 
students from the higher basic grades in Jordan.The sample of the study and  
scale items were verified using the Rating Scale Model, and  the assumptions 
of Item Response Theory were also

Keywords: higher basic students classes, rating scale model, bullying .
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Department of Psychology
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�لمقدمة
العديد  باهتمام  كله، وحظيت  العالم  يعاني منها  ي�سكل ظاهرة  اليوم  ال�ستقواء هذا  بات 

من المهتمين بق�سايا وم�سكلات طلبة المدار�ص، فبداأوا بالبحث عن الو�سائل الناجعة لعلاجها 

طلبة  لدى  ال�ستقواء  ن�سبة  زيادة  اإلى  التربوية  الدرا�سات  وت�سير  لخطورتها،  منها  والتخل�ص 

ال�سفوف الأ�سا�سية العليا؛ لأن العنف والعدوان يزدادان في مرحلة المراهقة بف�سل التغيرات 

الج�سمية التي تطراأ على الفرد، وكذلك ل�سعي الفرد في هذه المرحلة اإلى تكوين هويته الم�ستقلة. 

الإ�ساءة  كانت  فاإذا  والثقافي،  الجتماعي  ال�سياق  على  يعتمد  ال�ستقواء  مفهوم  وتحديد 

منتظمة، فاإن ال�ستقواء هو الم�سطلح المنا�سب لو�سفه، وقد يكون ال�ستقواء مبا�سرًا ويت�سمن 

الإ�ساءة الج�سمية اأو اللفظية، اأو قد يكون غير مبا�سر ويت�سمن القيل والقال ون�سر ال�سائعات 

)Scheithauer, Hayer, Petemann & Jugert, 2006, Ireland, 2002(

الذين  الأفراد  تمثل  ال�سحايا  الم�ستقوين  مجموعة  اأن   )Ireland, 1997( اإيرلند  وترى 

ي�ستجيبون لتعر�سهم للا�ستقواء بال�ستقواء على الآخرين، وبهذا المعنى فاإنه من الممكن و�سف 

مجموعة الم�ستقوين ال�سحايا باأنهم عدوانيين ا�ستجابيين، ومجموعة الم�ستقوين باأنهم عدوانيين 

 Grennan &( النف�سي  وال�سغط  الكتئاب  م�ستويات  اأن  اإلى  الدرا�سات  وت�سير  ا�ستباقيين، 

Woodhams, 2007(، والوحدة الجتماعية لدى الم�ستقوين ال�سحايا اأعلى مما هي لدى غير 

.)Ireland & Qualter, 2008( الم�ساركين في ال�ستقواء

ومعظم الطلبة الم�ستقوين، ذكورًا واإناثًا ي�ستركون في خ�سائ�ص عامة مع اختلافهم في نمط 

بال�سيطرة  وي�ستمتعون  به فهم يمار�سون عدوانًا علنيًا،  وهم مخربون  يقومون  الذي  العدوان 

 ،)Olweus, 2001( على الآخرين، ويتميزون بالمزاج الحاد وعدم القدرة على تحمل الإحباط

 Beale,(  ولديهم اتجاهات اإيجابية نحو العنف ويفتقرون اإلى ال�سعور بالتعاطف مع �سحاياهم

2001(، والم�ستقوين اأكثر احتمالً لأن يتورطوا بم�سكلات �سلوكية اأخرى، مثل التدخين، ويكون 

بناء مقيا�س للا�ستقو�ء لطلبة �ل�سفوف �لأ�سا�سية �لعليا في 
�لأردن با�ستخد�م نموذج �سلم �لتقدير

د. �سبري ح�سن �لطر�ونة
ق�سم علم النف�ص
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 Nansel, Overpeck, Pilla, Ruan, Simons and Scheidt,( تح�سيلهم المدر�سي متدنيًا

 Olweus,(  وتوؤكد نتائج الدرا�سات اأن عائلات الأطفال الم�ستقوين هي عائلات مفككة ،)2001
.)1994

واختلف الباحثون حول ماهية ال�ستقواء، فمنهم من قال اإنه �سلوك عدواني نحو �سخ�ص 

)ملحم،  عليه  المعتدي  يتركها  التي  والنف�سية  الج�سدية  الآلم  من  معاناته  م�ساهدة  بهدف 

2004(، ومنهم من قال: اإنه الهجوم من �سخ�ص م�ستاأ�سد على �سخ�ص ا�سعف منه لديه تلذذ 

بم�ساهدة معاناة ال�سحية وقد ي�سبب لل�سحية بع�ص الآلم )�سليمان والببلاوي، 2010(، اأما 

الوي�ص )Olweus, 1994( فو�سفه باأنه تعر�ص الفرد ب�سكل م�ستمر اإلى مجموعة اأفعال �سلبية 

 Carey,( من فرد اآخر ت�سبب له الألم ب�سبب عدم التوازن في القوى بين الطرفين، وعرفه كاري

 Rigby,( باأنه طريقة للح�سول على الهتمام من خلال التخويف والترهيب، اأما ريجبي )2003

2010( فعرفه باأنه اإيذاء منظم يقوم به فرد على اآخر دون �سبب.

من  مجموعة  باأنه  ال�ستقواء  تعريف  يمكن  ال�سابقة  التعريفات  ا�ستعرا�ص  خلال  ومن 

�سلوكات الإيذاء النف�سي والج�سدي تمار�سه فئة على فئة اأخرى، اأو يمار�سه طالب على طالب 

اآخر بالعتداء عليه ب�سكل بدني اأو لفظي اأو ب�سكل غير مبا�سر، كالنبذ وال�ستهزاء اأو التهديد 

من خلال الخلوي اأو البريد الإلكتروني.

وت�سنف اأ�سكال ال�ستقواء اإلى �سنفين: الأول ال�ستقواء المبا�سر، ومن اأ�سكاله: الج�سدي، 

والعاطفي،  الإلكتروني،  اأ�سكاله:  ومن  المبا�سر  غير  ال�ستقواء  والثاني:  والجن�سي،  واللفظي، 

.)Ashbaughm & Cornell, 2008( والأكاديمي والأ�سري

وهناك العديد من التجاهات التي ف�سرت �سلوك ال�ستقواء، منها:

- �لتجاه �لتحليلي: ويرى اأ�سحاب هذا التجاه باأن ال�ستقواء يرجع اإلى غريزة فطرية، وهي 

غريزة الموت والهدم التي يكون دافعها التدمير )عزالدين، 2010(.

اأن العدوان �سلوك مكت�سب يتعلمه الفرد في  اأ�سحاب هذا التجاه  - �لتجاه �ل�سلوكي: ويرى 

حياته، وخا�سة في مرحلة الطفولة، فاإذا تعر�ص لخبرة العنف في الطفولة فاإنه �سيمار�ص 

العنف في الم�ستقبل على غيره، و يمكن تعديل العدوان عند اأ�سحاب هذا التجاه با�ستخدام 

.)Corey, 2001( قوانين التعلم

- �لتجاه �لمعرفي: ويرى اأ�سحاب هذا التجاه اأن �سلوك ال�ستقواء الذي يمار�سه الم�ستقوي قد 

يكون نتيجة ف�سله في الفهم وتدني قدرته على النجاح في عمليات المعالجة الذهنية )قطامي 

وال�سرايرة، 2009(.
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- �تجاه �لتعلم �لجتماعي: يرى اأ�سحاب هذا التجاه اأن ال�ستقواء هو �سلوك متعلم، من خلال 

 Limos,( التلفاز  ومن خلال  والأ�سدقاء  والمعلمين  الأبوين  عند  العدوان  ملاحظة نماذج 

 .)1995

- �لتجاه �لإن�ساني: يرى ما�سلو )Maslo( اأن ال�ستقواء والعدوان هما الطريق لتحقيق الحاجات 

الف�سيولوجية، اأو حاجات الأمان والنتماء والتقدير وتحقيق الذات )�سلطان، 2008(.

اأداء الفرد في مقيا�ص ما وبين  وتهدف نظرية ال�ستجابة للفقرة، اإلى تحديد العلاقة بين 

ال�سمات اأو القدرات الكامنة وراء هذا الأداء، وهي تحقق متطلبات القيا�ص المو�سوعي، المتمثلة 

من  الأفراد  قدرة  تقدير  وتحرير  الأفراد  خ�سائ�ص  من  القيا�ص  اأدوات  تدريج  تحرير  في 

الحتمالية  النماذج  من  مجموعه  على  للفقرة  ال�ستجابة  نظرية  وتقوم  الفقرات،  خ�سائ�ص 

نماذج  وهناك  التدريج  ثنائية  نماذج  فهناك  ال�ستجابة،  م�ستوى  ح�سب  ال�ستجابات  ت�سنف 

متعددة التدريج، ومن هذه النماذج: 

�أولً: نماذج نظرية �ل�ستجابة للفقرة ثنائية �لتدريج، وهي: 

هذا  ي�سمى   :)One Parameter Logistic Model( المعلمة  اأحادي  اللوج�ستي  النموذج   -

النموذج نموذج را�ص، وهو اأب�سط نماذج نظرية ا�ستجابة الفقرة ثنائية التدريج، ويفتر�ص 

هذا النموذج اأن فقرات الختبار تختلف فقط في قيم معامل ال�سعوبة، واأن جميع الفقرات 

عند  الع�سوائي  للتخمين  المفحو�سين  لجوء  عدم  ويفتر�ص  نف�سها،  التمييزية  القدرة  لها 

اإجابتهم عن فقرات الختبار.

- النموذج اللوج�ستي ثنائي المعلمة )Two Parameter Logistic Model(: في هذا النموذج 

الفقرات  اأن  النموذج  هذا  يفتر�ص  اإذ  فقرة،  لكل  التمييز  معلم  وهو  جديد  معلم  يُ�ساف 

تختلف في �سعوبتها، وفي درجة التمييز بين المفحو�سين ويفتر�ص النموذج عدم تاأثر اإجابات 

المفحو�سين بالتخمين.

- النموذج اللوج�ستي ثلاثي المعلمة )Three Parameter Logistic Model(: يفتر�ص هذا 

النموذج اأن الفقرات تختلف في �سعوبتها وتختلف في درجة التمييز بين المفحو�سين، وي�سيف 

هذا النموذج معلمًا ثالثًا وهو معلم التخمين، اأي اأن الفقرات تختلف في التخمين )التقي، 

.)Hambleton and Swaminathan,1991 ،2009

 ثانيًا: نماذج نظرية �ل�ستجابة للفقرة متعددة �لتدريج، وهي:

في  النموذج  هذا  ي�ستخدم   :)Graded Response Model( المتدرجة  ال�ستجابة  نموذج   -

المقايي�ص التي ت�سححح الفقرات فيها اإذ يعطى الطالب على اإجابته عنها اإجابة متدرجة، 
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فيمكن للطالب اأن يح�سل على الدرجات )0، 1، 2( ح�سب اإجابته، فيح�سل على العلامة 

)0( عندما يعطى اإجابة خاطئة، اأو يح�سل على الدرجة )1( عند اإجابته اإجابة متو�سطة، 

يكون  اأن  ي�سترط  ول  �سحيح،  ب�سكل  الفقرة  عن  اإجابته  عند   )2( الدرجة  على  ويح�سل 

للفقرات العدد نف�سه من الم�ستويات. 

- نموذج ال�ستجابة المتدرجة المعدل )The Modified Graded Response Model(: طور 

هذا النموذج ليتناول تحليل فقرات ال�ستبانات التي تحتوي جميع فقراتها على العدد نف�سه 

مقايي�ص  وتعد  ليكرت،  تدريج  تعتمد  التي  التقدير  �سلالم  في  تتمثل  والتي  الم�ستويات،  من 

النموذج فُ�سلّت درجة �سعوبة  النوع من ال�ستبانات، وفي هذا  التجاهات مثالً على هذا 

الفا�سل )العتبة BIJ( اإلى مكونين، اأحدهما يدل على �سعوبة الفقرة )I( ويرمز له بالرمز 

)BI( والثاني يدل على فا�سل العتبة على م�ستوى التدريج لجميع الفقرات ويرمز له بالرمز 

)CJ(، ويمكن في هذا النموذج ف�سل درجة �سعوبة الفقرة )BI( عن المعالم التي تف�سل بين 

النموذج ح�سب درجة �سعوبتها،  )CJ(، ومن ثمَّ يمكن ترتيب الفقرات في هذا  الم�ستويات 

العدد  ذات  التجاهات  قيا�ص  مواقف  في  المعدل  المتدرجة  ال�ستجابة  نموذج  وا�ستخدام 

الموحد من الم�ستويات هو اأف�سل من ا�ستخدام نموذج ال�ستجابة المتدرجة، ويف�سل ا�ستخدام 

نموذج ال�ستجابة المتدرجة في المواقف التي يكون فيها عدد الم�ستويات مختلف بين الفقرات 

التي يتناولها المقيا�ص.

الفقرات  النموذج مع  ي�ستخدم هذا   :)Partial Credit Model( التقدير الجزئي  - نموذج 

ذات ال�ستجابة المحددة البناء، ومثال عليها، اإذا كان ق )�ص( = �ص2  +5 �ص،  اأوجد قيمة 

قَ )4( )الم�ستقة الأولى( عند الـ )4(، يكون عدد م�ستويات الأداء الممكنة اأربعة م�ستويات 

وهي: 0، 1، 2، 3، وعدد الخطوات المطلوب اإنجازها ثلاثة، والجدول )1( يبين ذلك.

جدول )1(
�لعلاقة بين �لم�ستويات وخطو�ت �لحل لفقرة تتاألف من �أربعة م�ستويات

العلمةالخطواتالخطوة

1قَ)�ص( = 2�ص +5الخطوة الأولى

2قَ)4( =)2( )4( +5الخطوة الثانية

3ق)4( = 13الخطوة الثالثة

يتبين من الجدول )1( اأن المفحو�ص يعطى العلامة )0( اإذا لم يقم باأي خطوة �سحيحة، 

ويعطى العلامة )1( بدلً من )0( اذا حل خطوة �سحيحة واحدة فقط، اأي الخطوة الأولى، 
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الخطوة  اأي  فقط،  �سحيحتين  خطوتين  بحل  قام  اإذا   )1( من  بدلً   )2( العلامة  ويعطى 

الثانية، ويعطى العلامة )3( اإذا قام بحل ثلاثة خطوات �سحيحة، اأي الخطوة الثالثة )جميع 

الخطوات(.

 The Generalized Partial( الجزئي  التقدير  لنموذج  المعمم  الجزئي  التقدير  نموذج   -

اإدخال  خلال  من  الجزئي  التقدير  نموذج   )Muraki( موراكي  طور   :)Credit Model

معلمة اإ�سافية تدل على التمييز اإلى معالم الفقرات ذات ال�ستجابة المتعددة التي ترتبط 

بدرجة �سعوبة الفا�سل التي تت�سمنها الفقرة.

را�ص  لنموذج  تطويراً  النموذج  هذا  يعد   :)Rating Scale Model( التقدير  �سلم  نموذج   -

Rasch Model، ويعد حالة خا�سة من نموذج التقدير الجزئي، ويتعامل هذا النموذج مع 

ال�ستبانات متعددة التدريج، مثل ال�ستبانات التي تدرج باأ�سلوب ليكرت، وفي هذا النموذج 

 )Bix( وهي )i( للفقرة )x-1(و )x( تجزاأ درجة �سعوبة الفا�سل بين اأي قيمتين متتاليتين

اإلى جزاأين: الأول يدل على �سعوبة الفقرة )Bi( ويرمز له بالرمز )BI(، والثاني يدل على 

التي  القيم  عدد  ت�ساوي  النموذج  هذا  ويفتر�ص  ال�سعوبة،  م�ستوى  عن   )j( الفا�سل  بعد 

تاأخذها الفقرات التي يت�سمنها المقيا�ص، اأي جميع الفقرات يكون لها التدريج نف�سه، مثل 

ليكرت الخما�سي اأو ليكرت الرباعي، وعندما تختلف عدد القيم في مختلف الفقرات فاإن 

عملية التقدير تكون على كل مجموعة من الفقرات التي لها العدد نف�سه من القيم، ولذلك 

يعد نموذج �سلم التقدير اأن�سب نماذج ا�ستجابة الفقرة لتحليـل وتدريج مقيا�ص ال�ستقواء 

نه مقيا�ص من نوع ليكرت الخما�سي التدريج.  الم�ستخدم في هذه الدرا�سة؛ لأ

- نموذج ال�ستجابة النوعي )Nominal Response Model(: يقترح هذا النموذج اأن يكون 

هناك ميل لكل قيمة من القيم التي يمكن للفقرة اأن تاأخذها، وي�ستخدم هذا النموذج في 

 Masters, ;2009 )التقي،  الواحدة  للفقرة  متعددة  اإ�ستجابات  فيها  يكون  التي  الحالت 

);1982;  Reeve 2004 Susan and Steven, 2000

واأجريت العديد من الدرا�سات على ال�ستقواء، ومن هذه الدرا�سات:

التعرف  اإلى  هدفت  التي   ،)Palmer & Thakordas, 2005( وثاكوردا�ص  بالمر  درا�سة 

وا�ستُخدم  �سجينًا،   )70( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  والعدوان.  ال�ستقواء  بين  العلاقة  اإلى 

نّف )42.9 %( منهم على اأنهم م�ستقوون-�سحايا و  مقيا�ص للا�ستقواء ومقيا�ص للعدوان، و�سُ

)12.9 %(، على اأنهم م�ستقوون، و )15.7 %(على اأنهم �سحايا، و )28.6 %(على اأنهم غير 

م�ساركين، وطبق مقيا�سا ال�ستقواء والعدوان، فاأظهرت نتائج الدرا�سة اأن درجات الم�ستقوين-
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قيمة  وكانت  ال�ستقواء،  في  الم�ساركين  غير  درجات  من  اأعلى  العدوان  مقيا�ص  على  ال�سحايا 

معامل الرتباط بين الدرجات على مقيا�ص العدوان وال�ستقواء ت�ساوي )0.45(، اأي اأن العلاقة 

موجبة، وكانت دالة اإح�سائيًا.

القيم  بتمثل  ال�ستقواء  اإلى علاقة  التعرف  اإلى  بدرا�سة هدفت  وقامت الحجاج )2010( 

ال�سفي  والم�ستوى  اأثر الجن�ص  اإلى  والتعرف  بالنق�ص،  وال�سعور  ال�سمير،  ويقظة  الجتماعية، 

على ال�ستقواء لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا في المدار�ص الحكومية في مافظة الطفيلة. 

البالغ  والعا�سر(  والتا�سع  )الثامن  ال�سفوف  في  الم�ستقوين  الطلبة  من  الدرا�سة  عينة  تكونت 

عددهم )289( طالبًا وطالبةً، وا�ستخدم مقيا�ص للا�ستقواء قامت الباحثة بتطويره، اأظهرت 

للتنبوؤ  بالنق�ص  وال�سعور  ال�سمير  ويقظة  الجتماعية  القيم  على  العتماد  يمكن  اأنه  النتائج 

التنبوؤ بال�ستقواء، فقد ف�سر ما  ال�سعور بالنق�ص الأكثر قدرة على  اإذ كان عامل  بال�ستقواء، 

ن�سبته 40% من التباين، واأظهرت النتائج اأن الذكور اأكثر في ممار�سة ال�ستقواء من الإناث.

واأجرى المالكي وال�سوفي )2012( درا�سة هدفت اإلى معرفة العلاقة بين ال�ستقواء واأ�ساليب 

طلبة  من  وطالبةً  طالبًا   )200( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  الأطفال،  لدى  الوالدية  المعاملة 

ال�سفين الخام�ص وال�ساد�ص من مدار�ص بغداد، وا�ستخدم مقيا�ص للا�ستقواء ومقيا�ص لأ�ساليب 

اأن  النتائج  واأظهرت  وثباتهما،  �سدقهما  من  وتحقق  ببنائها  الباحثان  قام  الوالدية  المعاملة 

معاملات الرتباط بين ال�ستقواء واأ�ساليب المعاملة الوالدية تراوحت بين )-0.74( لأ�سلوب 

الحزم، وبين )0.51( لأ�سلوب الت�ساهل، وكانت جميع القيم دالة اإح�سائيا عند م�ستوى الدللة 

اأ�سلوب  بين  وطردية  وال�ستقواء،  الحزم  اأ�سلوب  بين  عك�سية  العلاقة  وكانت   ،)0.05=  α(

اأو  ت�ساهل  اأو  اإهمال  ازداد  كلما  يزداد  ال�ستقوائي  الأطفال  �سلوك  واأن  وال�ستقواء،  الت�ساهل 

ت�سلط الوالدين عليهم، في حين يرتبط ال�ستقواء ب�سكل �سلبي مع اأ�سلوبي الحزم والتذبذب.

وا�ستهدفت درا�سة الجرادات )2013( الك�سف عن ن�سب ال�ستقواء وانت�ساره والتعرف اإلى 

اأ�سكاله ال�سائدة لدى نزلء مراكز الإ�سلاح والتاأهيل، وتكونت عينة الدرا�سة من )340( �سجينًا 

اأربعة مراكز للاإ�سلاح والتاأهيل، وا�ستخدم مقيا�سا ال�ستقواء  اختيروا بطريقة ع�سوائية من 

ن�سبة  اأن  النتائج  واأظهرت  للمقيا�سين،  ال�سيكومترية  والوقوع �سحية، وتحقق من الخ�سائ�ص 

اأكثر  اأن  كما   ،)%6.9( -ال�سحايا   والم�ستقوين   ،)%8.8( وال�سحايا   ،)%10.9( الم�ستقوين 

اأ�سكال ال�ستقواء ي�ستخدمه الم�ستقوون هو تجاهلهم للنزلء الآخرين، واأكثر �سكل يتعر�ص له 

هو  الم�ستقوين-ال�سحايا  ي�ستخدمه  �سكل  اأكثر  اأن  وتبين  حولهم،  الأكاذيب  ن�سر  هو  ال�سحايا 

مناداة النزلء الآخرين باأ�سماء اأخرى، واأكثر �سكل يتعر�سون له هو ن�سر الأكاذيب حولهم.
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من خلال ا�ستعرا�ص الدرا�سات ال�سابقة يتبين اأنها تنوعت، فبع�سها در�ص ال�ستقواء متغيًرا 

من متغيرات الدرا�سة وعلاقته بغيره من المتغيرات، واأخرى تناولت في اإجراءاتها تطوير مقيا�ص 

للا�ستقواء لتحقيق اأغرا�ص الدرا�سة، وتحقق من خ�سائ�سه ال�سيكومترية )ال�سدق والثبات(، 

ا�ستجابة  نظرية  نماذج  با�ستخدام  للا�ستقواء  مقيا�ص  تطوير  هدفها  كان  درا�سة  توجد  ولم 

تطوير  المجال من خلال  هذا  الباحثين في  لتكمل جهود  الدرا�سة  هذه  ولذلك جاءت  الفقرة، 

با�ستخدام نموذج من نماذج  الأردن  العليا في  الأ�سا�سية  ال�سفوف  لطلبة  للا�ستقواء  مقيا�ص 

نظرية ا�ستجابة الفقرة، وهو نموذج �سلم التقدير.

�أهد�ف �لدر��سة
هدفت الدرا�سة اإلى تطوير مقيا�ص للا�ستقواء لطلبة ال�سفوف الأ�سا�سية العليا في الأردن 

با�ستخدام نموذج �سلم التقدير، بطريقة علمية ومو�سوعية.

�أهمية �لدر��سة
تكمن اأهمية الدرا�سة من كونها تهدف اإلى بناء مقيا�ص للا�ستقواء لطلبة ال�سفوف الأ�سا�سية 

العليا في الأردن با�ستخدام نموذج �سلم التقدير، وهو اأحد نماذج نظرية ا�ستجابة الفقرة متعددة 

وتكمن  النف�سية،  و�سحتهم  الطلبة  تكيف  على  يوؤثر  فهو  ال�ستقواء،  مو�سوع  لأهمية  التدريج، 

اأداة موثوقة تت�سم بالمو�سوعية طورت با�ستخدام اأحد نماذج  اأهمية الدرا�سة كذلك في توفير 

نظرية ا�ستجابة الفقرة لت�ستخدم من المر�سدين التربويين والأخ�سائيين النف�سيين والمدر�سين 

ا في �سوء �سح الدرا�سات  والإدارات المدر�سية لقيا�ص ال�ستقواء، كما تكمن اأهمية الدرا�سة اأي�سً

المتعددة  الفقرة  ا�ستجابة  نظرية  نماذج  تناولت  التي  الباحث-  علم  حدود  – ح�سب  العربية 

التدريج، ومنها نموذج �سلم التقدير. 

م�سكلة �لدر��سة
م�سكلة  من  جميعها  والمحلية  العربية  البيئة  في  للا�ستقواء  طورت  التي  المقايي�ص  تعاني 

مو�سوعية القيا�ص، اإذ ل يوجد اأي مقيا�ص منها بني اأو طور لقيا�ص ال�ستقواء با�ستخدام نماذج 

نظرية اإ�ستجابة الفقرة ثنائية التدريج اأو متعددة التدريج، ومنها نموذج �سلم التقدير، الذي 

يعتبر تطويرًا لنموذج را�ص لينا�سب الفقرات متعددة التدريج، للح�سول على تقديرات لقدرات 

الأفراد م�ستقلة عن تاأثير فقرات المقيا�ص، وللح�سول على تقديرات لفقرات المقيا�ص م�ستقلة 
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عن تاأثير عينة البحث، لذلك جاءت هذه الدرا�سة ماولة متوا�سعة من الباحث لتطوير مقيا�ص 

للا�ستقواء لطلبة ال�سفوف الأ�سا�سية العليا في الأردن با�ستخدام نموذج �سلم التقدير.

�أ�سئلة �لدر��سة
�سعت الدرا�سة اإلى الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 

�سلم  نموذج  افترا�سات  مع  المقيا�ص  فقرات  على  ال�ستجابات  تتطابق  هل  �لأول:  �ل�سوؤ�ل 

التقدير؟

�ل�سوؤ�ل �لثاني: هل يحقق تدريج مقيا�ص ال�ستقواء بنموذج �سلم التقدير افترا�سات نظرية 

ا�ستجابة الفقرة؟

با�ستخدام  والثبات  ال�سدق  من  مقبولة  درجة  ال�ستقواء  لمقيا�ص  تتوافر  هل  �لثالث:  �ل�سوؤ�ل 

نموذج �سلم التقدير؟ 

م�سطلحات �لدر��سة
�ل�ستقو�ء: هو مجموعة من �سلوكات الإيذاء النف�سي والج�سدي تمار�سه فئة على فئة اأخرى اأو 

يمار�سه طالب على طالب اآخر بالعتداء عليه ب�سكل مبا�سر اأو غير مبا�سر، وفي هذه الدرا�سة 

يعرف بالدرجة التي يح�سل عليها الطالب اأو الطالبة على مقيا�ص ال�ستقواء.

التدريج،  متعددة  الفقرة  ا�ستجابة  نظرية  نماذج  من  ريا�سي  نموذج  �لتقدير:  �سلم  نموذج 

هذه  في  الم�ستخدم  الخما�سي  ليكرت  تدريج  مثل  التدريج،  متعددة  الفقرات  لتحليل  ي�ستخدم 

الدرا�سة. 

حدود �لدر��سة
في  والعا�سر(  والتا�سع  )الثامن  العليا  الأ�سا�سية  ال�سفوف  طلبة  على  الدرا�سة  اقت�سرت   -  

الأردن، للف�سل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي 2013/ 2014. 

ا�ستجابة  نظرية  نماذج  اأحد  وهو  التقدير،  �سلم  نموذج  ا�ستخدام  على  الدرا�سة  اقت�سرت   -

الفقرة متعددة التدريج.

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها
خطو�ت بناء �لمقيا�س:

لبناء المقيا�ص اتُّبِعت الخطوات الآتية:

الإنترنت  �سبكة  على  المتخ�س�سة  )المواقع  التربوية  والمقايي�ص  البحوث  م�سادر  م�سح   -1
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الأردنية(  الجامعات  مكتبات  في  المتوافرة  والدكتوراة  الماج�ستير  ور�سائل  والدوريات 

 Ireland and Ireland, 2008 ; ; ;2009 2010; قطامي وال�سرايرة،  مثل )الحجاج، 

،)Olweus, 2001 Rigby, 2010

اأحيانًا،  اإجابات خما�سي )دائمًا، غالبًا،  2- �سياغة )44( فقرة تقي�ص ال�ستقواء، على �سلم 

نادرًا واأبدًا( وذلك ح�سب انطباق متوى الفقرة على الفرد، ويمكن تحويل �سلم الإجابات 

اإلى درجات بحيث تاأخذ الإجابة دائمًا )اأربع درجات(، وغالبًا )ثلاث درجات(، واأحيانًا 

)درجتين(، ونادرًا )درجة واحدة( واأبدًا تاأخذ )�سفرًا(.

والإر�ساد  والتقويم  والقيا�ص  النف�ص  علم  اأ�ساتذة  من  مكمًا   )12( على  المقيا�ص  عر�ص   -3  

النف�سي وعلم الجتماع في الجامعات الأردنية، لإبداء راأيهم في فقرات المقيا�ص من حيث 

و�سوح �سياغة الفقرات و�سلامة لغتها ومدى ملاءتها لقيا�ص �سلوك ال�ستقواء، وبناءً على 

ملاحظات المحكمين، عُدّلت �سياغة بع�ص الفقرات، وحذفت )4( فقرات، وتكون المقيا�ص 

قبل تطبيقه على عينة الدرا�سة من )40( فقرة.

- ت�سحيح �لمقيا�س

الفقرات  مطابقة  من  التحقق  بعد  فقرة،   )35( من  النهائية  �سورته  في  المقيا�ص  تكون 

درجة  تعك�ص  الخما�سي،  ليكرت  نوع  من  الفقرات  وكانت  التقدير،  �سلم  نموذج  لفترا�سات 

موافقة الطالب على الفقرة بدرجة: اأبدًا تاأخذ )�سفرًا(، ونادرًا تاأخذ )درجة واحدة(، واأحيانًا 

تاأخذ )درجتين(، وغالبًا تاأخذ )ثلاث درجات( ودائمًا تاأخذ )اأربع درجات(.

وكان الحد الأعلى للدرجات الكلية على المقيا�ص )140( درجة، والحد الأدنى )0( درجة، 

نف الم�ستجيبون في ثلاث فئات، على النحو الآتي: اإذا  ولتف�سير الدرجات الكلية على المقيا�ص �سُ

كانت الدرجة الكلية للفرد على المقيا�ص اأقل من )67( تكون درجة ال�ستقواء لديه منخف�سة، 

واإذا كانت الدرجة الكلية للفرد على المقيا�ص اأكبر اأو ت�ساوي )67( واأقل من )120( تكون درجة 

ال�ستقواء لديه متو�سطة، واإذا كانت الدرجة الكلية للفرد على المقيا�ص اأكبر اأو ت�ساوي )120( 

تكون درجة ال�ستقواء لديه مرتفعة، وذلك بتق�سيم مدى القدرة على مت�سل ال�سمة اإلى ثلاث 

وقابلت  باللوجت،   )0.89-( القدرة  المقيا�ص  على   )67( الكلية  الدرجة  قابلت  اإذ  م�سافات، 

الدرجة الكلية )120( على المقيا�ص القدرة )1.54( باللوجت.

مجتمع �لدر��سة
تكون مجتمع الدرا�سة من جميع طلبة ال�سفوف )الثامن والتا�سع والعا�سر( الأ�سا�سية في 
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البالغ   2014/2013 الدرا�سي  العام  من  الثاني  الدرا�سي  للف�سل  الها�سمية  الأردنية  المملكة 

للعام  الأردنية  والتعليم  التربية  وزارة  اإح�سائية  وفق  وطالبةً،  طالبًا   )286168( عددهم 

الدرا�سي 2014/2013.

عينة �لدر��سة
تكونت عينة الدرا�سة من )2862( طالبًا وطالبةً، اأي ما ن�سبته )1%( من مجتمع الدرا�سة، 

ال�سفوف  بها  يوجد  التي  المدار�ص  اإذ ح�سرت  العنقودية،  الع�سوائية  بالطريقة  اختيارهم  تم 

)الثامن والتا�سع والعا�سر( في اأقاليم المملكة الأردنية الها�سمية الثلاثة، ثم اختيرت المدار�ص 

ب�سكل ع�سوائي، ثماختيرت �سعب ال�سفوف الثلاثة في كل مدر�سة لتمثل اأفراد عينة الدرا�سة، 

وكانت وحدة الختيار هي ال�سعبة )ال�سف(، اأي اختيرت العينة على �سكل مجموعة )عنقود(، 

والجدول )2( يبين توزيع اأفراد الدرا�سة ح�سب عدد الأفراد في كل �سف.

جدول )2(
توزيع �أفر�د �لدر��سة وفقًا لل�سف �لدر��سي

الن�شبة المئوية %العددال�شف

100034.94الثامن

95033.19التا�سع

91231.87العا�سر

2862100.00المجموع

نتائج �لدر��سة
افترا�سات نموذج  مع  المقيا�ص  فقرات  على  ال�ستجابات  تتطابق  الأول: هل  ال�سوؤال  نتائج 

�سلم التقدير؟

)Bigsteps(، وذلك  للاإجابة عن ال�سوؤال حُللت البيانات با�ستخدام البرنامج الإح�سائي 

من خلال عمل الآتي:

على  الكاملة  العلامة  على  يح�سلون  الذين  المفحو�سين  ا�ستجابات  البرنامج  يحذف  �أولً: 
على  )�سفر(  العلامة  على  يح�سلون  الذين  المفحو�سين  ا�ستجابات  يحذف  وكذلك  المقيا�ص، 

على  الكاملة  العلامة  على  الدرا�سة  عينة  من  وطالبةً  طالبًا   )32( ح�سل  ولقد  المقيا�ص، 

العلامة )�سفر(  الدرا�سة على  المقيا�ص وهي )140(، وح�سل )17( طالبًا وطالبةً من عينة 

اأفرد العينة، ودخلت ا�ستجابات  اإ�ستجابات )49( فرد من  اأي حذف البرنامج  على المقيا�ص، 

)2813( فرد في التحليل الأولي.
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ثانيًا: يحذف البرنامج الفقرات التي يجيب عنها جميع اأفراد العينة اإجابة �سحيحة )اأي التي 

تاأخذ علامة كاملة من اأفراد العينة كلهم، اأي الأفراد الذين اختاروا الخيار )دائمًا( جميعهم، 

وكذلك يحذف البرنامج الفقرات التي يجيب عنها جميع اأفراد العينة اإجابة خاطئة )اأي التي 

تاأخذ العلامة )0( من اأفراد العينة كلهم، اأي الأفراد الذين اختاروا الخيار )اأبدًا( جميعهم، 

وقد اأجاب اأفراد العينة جميعهم عن )3( فقرات اإجابة �سحيحة، واأجاب اأفراد العينة جميعهم 

عن فقرتين اإجابة خاطئة، ولذلك حذف )5( فقرات، ودخلت )35( فقرة في التحليل الأولي.

ثالثًا: تحقق من مطابقة المفحو�سين للنموذج لحذف المفحو�سين غير المطابقين لنموذج �سلم 

المتوقعة  لل�سلوكات غير  اإح�سائي  موؤ�سر  وهو  الداخلية،  المطابقة  موؤ�سرا:  وا�ستخدم  التقدير، 

التي تكون من م�ستوى قدرتهم، والمطابقة  الفقرات  ا�ستجابات المفحو�سين على  توؤثر في  التي 

التي  الفقرات  على  المفحو�سين  من  المتوقعة  غير  لل�سلوكات  اإح�سائي  موؤ�سر  وهو  الخارجية، 

 )inft( تبتعد عن م�ستوى قدرتهم، وقُدر معلم القدرة لكل فرد، والإح�سائي الداخلي للمطابقة

والإح�سائي الخارجي للمطابقة )outfit( لكل تقدير، والجدول )3( يبين نتائج ذلك.

جدول )3(
�لمتو�سط �لح�سابي و�لنحر�ف �لمعياري لمعلم �لقدرة و�إح�سائي

 �لمطابقة �لد�خلية و�إح�سائي �لمطابقة �لخارجية

القدرةالاإح�شائي

اإح�شائي المطابقة
)inft( الداخلية 

اإح�شائي المطابقة
)outfit( الخارجية 

متو�شط المربعات 
MSNQ

قيمة الاإح�شائي 
STD

متو�شط المربعات 
MSNQ

قيمة الاإح�شائي 
STD

0.080.960.100.970.10المتو�سط الح�سابي

0.970.101.050.130.98النحراف المعياري

يتبين من الجدول )3( اقتراب المتو�سط الح�سابي للقدرة من )0( وهي القيمة التي يفتر�سها 

النموذج، وكان ي�ساوي )0.08(، واقتراب النحراف المعياري للقدرة من )1( وهي القيمة التي 

المتو�سط الح�سابي لمتو�سط المربعات  النموذج، وكان ي�ساوي )0.97(، وكانت قيمة  يفتر�سها 

للمطابقة الداخلية ي�ساوي )0.96(، والنحراف المعياري لمتو�سط المربعات للمطابقة الداخلية 

ي�صاوي )0.10(، وكانت قيمة المتو�سط الح�سابي لمتو�سط المربعات للمطابقة الخارجية ت�ساوي 

)0.97(، والنحراف المعياري لمتو�سط المربعات للمطابقة الخارجية ت�ساوي )0.13(، وهذه 

القيم تقترب من القيم التي يفتر�سها النموذج وهي )1( للمتو�سط الح�سابي و)0( للانحراف 

المعياري.
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اأن قيمة المتو�سط الح�سابي لإح�سائي المطابقة الداخلية   ويتبين من الجدول )3( كذلك 

وكان   ،)1.05( ي�ساوي  الداخلية  المطابقة  لإح�سائي  المعياري  والنحراف   )0.10( ت�صاوي 

المعياري  والنحراف   )0.10( ي�ساوي  الخارجية  المطابقة  لإح�سائي  الح�سابي  المتو�سط 

لإح�سائي المطابقة الخارجية ي�ساوي )0.98(، وهذه القيم تقترب من القيم التي يفتر�سها 

النموذج وهي )0( للمتو�سط الح�سابي  و)1( للانحراف المعياري، و ا�ستبعد )37( فردًا من ذوي 

القدرات المتدنية وذوي القدرات المرتفعة من اأفراد العينة، الذين كانت قيمة اإح�سائي المطابقة 

الخارجية المقابلة لعلاماتهم على المقيا�ص اأكبر من )2(، ويفتر�ص النموذج اأن ا�ستجابة الفرد 

المقابلة  الخارجية  المطابقة  اإح�سائي  قيمة  زادت  اإذا  المتوقعة  ا�ستجابته  عن  تبتعد  الملاحظة 

لعلاماته عن )2(، وبذلك كان عدد اأفراد العينة النهائية )2776( طالبًا وطالبةً.

ر�بعًا: تُحقق من مطابقة الفقرات للنموذج لحذف الفقرات غير المطابقة لنموذج �سلم التقدير، 

با�ستخدام موؤ�سري المطابقة الداخلية والمطابقة الخارجية، والجدول )4( يبين قيم المتو�سطات 

الح�سابية والنحرافات المعيارية لكل لمعلم ال�سعوبة، واإح�سائيات المطابقة الداخلية والمطابقة 

الخارجية.

جدول )4(
قيم �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لمعلم �ل�سعوبة، 

و�إح�سائيات �لمطابقة �لد�خلية و�لمطابقة �لخارجية

ال�شعوبةالاإح�شائي

اإح�شائي المطابقة
)inft( الداخلية 

اإح�شائي المطابقة
)outfit( الخارجية 

متو�شط المربعات 
MSNQ

قيمة الاإح�شائي 
STD

متو�شط المربعات 
MSNQ

قيمة الاإح�شائي 
STD

0.100.990.111.070.13المتو�سط الح�سابي

0.980.120.940.101.02النحراف المعياري

يتبين من الجدول )4( اقتراب قيمة المتو�سط الح�سابي لل�سعوبة من )0( وهي القيمة التي 

يفتر�سها النموذج، وكان ت�ساوي )0.10(، واقتراب قيمة النحراف المعياري لل�سعوبة من )1( 

التي يفتر�سها النموذج، وكان ي�ساوي )0.98(، وكانت قيمة المتو�سط الح�سابي  وهي القيمة 

لمتو�سط مربعات المطابقة الداخلية ت�ساوي )0.99( و قيمة النحراف المعياري لمتو�سط مربعات 

مربعات  لمتو�سط  الح�سابي  المتو�سط  قيمة  كانت  وكذلك   ،)0.12( ت�ساوي  الداخلية  المطابقة 

المطابقة  مربعات  لمتو�سط  المعياري  النحراف  وقيمة   )1.07( ت�ساوي  الخارجية  المطابقة 

الخارجية ت�ساوي )0.10(، وهذه القيم تقترب من القيم التي يفتر�سها النموذج وهي )1( 

للمتو�سط الح�سابي و)0(، للاإنحراف المعياري.



562

د. �سبري �لطر�ونة بناء مقيا�س للا�ستقو�ء لطلبة �ل�سفوف �لأ�سا�سية �لعليا في �لأردن

20
16

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ـ
ب
ـ
�ص

 3
  
د 

د
ع

ل
ا
  
17

د  
جل

لم
ا

الداخلية  المطابقة  لإح�سائي  المتو�سط الح�سابي  قيمة  اأن  كذلك  ويتبين من الجدول )4( 

 ،)0.94( ت�ساوي  الداخلية  المطابقة  لإح�سائي  المعياري  النحراف  وقيمة   )0.11( ت�صاوي 

وكانت قيمة المتو�سط الح�سابي لإح�سائي المطابقة الخارجية ت�ساوي )0.13( وقيمة النحراف 

التي  القيم  تقترب من  القيم  وهذه  ت�ساوي )1.02(،  المطابقة الخارجية  لإح�سائي  المعياري 

اأي  تُ�ستَبعَد  المعياري، ولم  للمتو�سط الح�سابي و)1( للانحراف  النموذج وهي )0(  يفتر�سها 

فقرة؛ لأن قيمة متو�سط المربعات الموزونة الفقرات جميعها كان اأقل من )1(. 

اإفترا�سات  التقدير  �سلم  بنموذج  ال�ستقواء  مقيا�ص  تدريج  يحقق  هل  الثاني:  ال�سوؤال  نتائج 

نظرية ا�ستجابة الفقرة؟

للاإجابة عن ال�سوؤال تم اأُجري التي:

�أولً( �لتحقق من �أحادية �لبعد: تُحقق من اأحادية البعد، اأي اأن المقيا�ص يقي�ص �سمة واحدة، 

من خلال اإجراء التحليل العاملي والتدوير المتعامد بطريقة الفاريمك�ص با�ستخدام البرنامج 

الإح�سائي )SPSS( للتحقق من العوامل التي يقي�سها المقيا�ص، والجدول )5( يبين قيم الجذور 

الكامنة ون�سبة التباين المف�سر ون�سبة التباين التراكمية لكل عامل.

�لجدول )5(
�لجذور �لكامنة ون�سبة �لتباين �لمف�سر للعو�مل على �لمقيا�س

ن�شبة التباين التراكميةن�شبة التباين المف�شرالجذر الكامنالعامل

118.08745.21945.219

22.0215.05150.270

31.6844.21054.480

41.3153.28857.768

51.0982.74460.513

الواحد  اأكبر من  لها  الكامن  يتبين من الجدول )5( وجود )5( عوامل كانت قيم الجذر 

ال�سحيح، واأن قيمة الجذر الكامن للعامل الأول كان ي�ساوي )18.087( وكانت ن�سبة التباين 

المف�سر له ت�ساوي )45.219(، وهذا يدل على اأن المقيا�ص اأحادي البعد؛ لأن العامل الأول ف�سر 

اأكثر من )20%( من التباين المف�سر )جوارنه وال�سريفيين، 2012(، والجدول )6( يبين ت�سبع 

كل فقرة على العوامل الخم�سة للمقيا�ص.
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جدول )6(
ت�سبع �لفقر�ت على �لعو�مل �لم�ستخل�سة للمقيا�س

رة
فق

 ال
قم

ت�شبع الفقرات على العواملر

رة
فق

 ال
قم

ت�شبع الفقرات على العواملر

1234512345

10.7820.1970.1970.1160.002-190.7370.202-0.123-0.074-0.287

20.7650.052-0.0680.4570.074200.6910.335-0.0600.210-0.039-

30.6730.335-0.0590.2450.234210.7060.106-0.104-0.0400.133-

40.5830.082-0.2460.4860.021220.6220.1020.118-0.116-0.329-

50.6130.069-0.0770.4120.322-230.7600.2780.078-0.1910.404-

60.6180.0630.3600.2380.038-240.7800.207-0.136-0.009-0.104

70.6510.244-0.3800.059-0.202-250.7650.188-0.168-0.0070.196

80.6890.272-0.3210.123-0.077-260.7650.152-0.253-0.0700.009-

90.6810.1310.2680.022-0.024270.7410.167-0.331-0.082-0.125-

100.6590.113-0.3320.046-0.153280.6980.1190.213-0.0160.127-

110.6440.0150.2790.131-0.136-290.7710.0130.313-0.1330.162-

120.6550.106-0.3100.311-0.044-300.7170.1160.111-0.264-0.010-

130.7100.143-0.028-0.288-0.070-310.7210.1410.144-0.080-0.042

140.6570.2690.025-0.066-0.206320.7290.0580.258-0.106-0.109-

150.6850.1410.2270.129-0.033330.7300.0360.033-0.0040.271

160.3940.0690.1470.059-0.120340.6430.2630.109-0.1190.115

170.6970.052-0.0430.148-0.257-350.7550.012-0.188-0.0810.121

180.5220.4810.2480.030-0.036

على  يدل  وهذا  الأول،  العامل  على  ت�سبعت  جميعها  الفقرات  اأن   )6( الجدول  من  يتبين 

تحقق افترا�ص اأحادية البعد للمقيا�ص، وهذا دليل اآخر على اأن المقيا�ص يقي�ص �سمة واحدة وهي 

ال�ستقواء.

 Hambleton &( و�سوامناثان  هاملبتون  من  كل  اأ�سار  �لمو�سعي:  �ل�ستقلال   )2

Swaminathan, 1985( اأن افترا�ص ال�ستقلال المو�سعي يكافئ افترا�ص اأحادية البعد ، اأي 

اأنه اإذا تحقق افترا�ص اأحادية البعد للمقيا�ص فاإن المقيا�ص يحقق افترا�ص ال�ستقلال المو�سعي، 

وبما اأن افترا�ص اأحادية البعد قد تحقق للمقيا�ص، فاإن افترا�ص ال�ستقلال المو�سعي قد تحقق 

.Hambleton & Swaminathan بناءً على ما اأ�سار اإليه  هاملبتون و�سوامناثان
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اأوجد منحنى خ�سائ�ص  3( �فتر��س منحنى خ�سائ�س �لفقرة: للتحقق من هذا الفترا�ص 

الفقرة لكل فقرة من فقرات المقيا�ص الـ )35(، وال�سكل )1( يبين ذلك لإحدى الفقرات. 

 

ال�صعوبة

5
ن 

 م
رة

فق
 ال

مة
لا

ع

�ل�سكل )1(
منحنى خ�سائ�س �لفقرة لإحدى فقر�ت �لمقيا�س

الفقرة  عن  الإجابة  واحتمال  القدرة  م�ستويات  بين  علاقة  وجود   )1( ال�سكل  من  يتبين 

زاد  كلما  اأنه  اأي  واأبدًا(،  نادرًا  اأحيانًا،  غالبًا،  )دائمًا،  الخم�ص  الإجابات  من  اإجابة  باختيار 

الإجابات متدرجة في  اأن  اأي  الإجابة هي )دائمًا(،  تكون  اأن  احتمال  زاد  الفرد  م�ستوى قدرة 

م�ستوى القدرة، وذلك لأن الإجابة )اأبدًا( تمثل عدم وجود ال�سمة، بينما الإجابة )دائمًا( تمثل 

وجود ال�سمة عند الفرد، ومن ثم كلما زاد اختيار الفرد للبديل )دائمًا( كلما زادت درجة الفرد 

على الفقرة، وتحقق هذا الفر�ص على جميع فقرات المقيا�ص، وال�سكل )2( يبين الر�سم البياني 

للعلاقة بين م�ستويات ال�سعوبة للفوا�سل ، واحتمال ال�ستجابة على الفقرة . 
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القدرة

ال
تم

ح
ال

�سكل )2(
�لعلاقة بين م�ستويات �ل�سعوبة للفو��سل  و�حتمال �ل�ستجابة على �لفقرة

 يتبين من ال�سكل )2( اأن  م�ستويات ال�سعوبة للفوا�سل كانت متدرجة، وتحقق هذا للفقرات 

جميعها، وبذلك تحقق افترا�ص منحنى  خا�سية الفقرة .

4( �لتحرر من �ل�سرعة: يمكن التحقق من اأن المقيا�ص لي�ص مقيا�ص �سرعة من خلال فح�ص 
ن�سبة الطلاب الذين اأكملوا الإجابة عنه، وكذلك فح�ص الفقرات التي لم يجب عنها الطلاب، 

فاإذا كان )75%( من الطلاب قد اأكملوا الإجابة على المقيا�ص، وكان )80%( من فقرات المقيا�ص 

قد تمت الإجابة عنها من الطلاب، فيكون المقيا�ص متحررًا من ال�سرعة ، وبما اأن ن�سبة الطلاب 

تمت  التي  الفقرات  ن�سبة  وكانت   ،)%100( ت�ساوي  كانت  المقيا�ص  على  الإجابة  اأكملوا  الذين 

الإجابة عنها كذلك )100%(، فهذا يدل على تحقق افترا�ص التحرر من ال�سرعة للمقيا�ص.

والثبات  ال�سدق  من  مقبولة  درجة  ال�ستقواء  لمقيا�ص  تتوافر  هل  �لثالث:  �ل�سوؤ�ل  نتائج 
با�ستخدام نموذج �سلم التقدير؟ 

�أولً: بالن�سبة اإلى ال�سدق: يتحقق �سدق الختبار في نظرية ا�ستجابة الفقرة اإذا تحققت 
افترا�سات النموذج الم�ستخدم جميعها، وكذلك اإذا طابق الأفراد والفقرات للنموذج جميعهم 
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المطابقة  غير  والفقرات  المطابقين  غير  الأفراد  حذف  النهائيةبعد  ب�سورته  المقيا�ص  لبيانات 

وكذلك تحقق من �سدق  الأول،  ال�سوؤال  الإجابة عن  واأجري ذلك عند  النموذج،  لفترا�سات 

الذي  المقيا�ص  وطبق  النهائية  ب�سورته  المقيا�ص  فطبق  المعياري،  ال�سدق  خلال  من  المقيا�ص 

وطالبة من  مكونة من )242( طالبًا  عينة  على  المكون  درا�ستها  طورته الحجاج )2010( في 

المقيا�سين،  على  درجاتهم  بين  الرتباط  معامل  وح�سب  عينتها،  خارج  ومن  الدرا�سة  مجتمع 

وكانت   ،)0.01=α( وكانت القيمة دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى الدللة ،)وكان ي�صاوي )0.86

قيمة التباين المف�سر ت�ساوي )0.74( وهي قيمة مرتفعة، وتدل على اأن المقيا�ص المطور يتمتع 

بال�سدق. 

ثانيًا: بالن�سبة اإلى الثبات: يدل مفهوم الثبات في نموذج �سلم التقدير على مدى الدقة في 
تقدير موقع كل من الأفراد والفقرات على مت�سل ال�سمة التي يراد قيا�سها، ويُحدد مدى دقة 

فقرات المقيا�ص في تعريف ال�سمة با�ستخدام معامل الف�سل، وهو ي�ساوي الن�سبة بين النحراف 

المعياري للقيم التقديرية ل�سعوبة الفقرات ومتو�سط الخطاأ المعياري ل�سعوبة الفقرات، الذي 

يجب اأن تزيد قيمته عن )2(، ولح�ساب معامل ثبات المقيا�ص تُ�ستخدم المعادلة الآتية:

R = G2 / )1+ G2(

ومتو�سط  الفقرات،  ل�سعوبة  التقديرية  للقيم  المعياري  النحراف  الن�سبة بين  : هي   G اإذ 

.)Wright & Masters, 1982( الخطاأ المعياري ل�سعوبة الفقرات

الأفراد  اإلى قدرات  التقديرية  للقيم  المعياري  النحراف  الن�سبة بين  اإلى  G كذلك  وترمز 

ومتو�سط الخطاأ المعياري لهذه القيم، وت�سمى )R( في هذه الحالة بمعامل ثبات الأفراد، وكانت 

قيمة معامل الف�سل المتعلق بالأفراد ت�ساوي )2.19(، وقيمة معامل الف�سل المتعلق بالفقرات 

ت�صاوي )2.05(، اأي اأن قيمة معامل الثبات للاأفراد كانت ت�ساوي )0.827( وهي قيمة مرتفعة 

تدل على كفاية عينة الأفراد في الف�سل بين فقرات المقيا�ص، وكانت قيمة معامل الثبات للفقرات 

ت�صاوي )0.808( وهي قيمة مرتفعة تدل على كفاية فقرات المقيا�ص في الف�سل بين الأفراد.

�لتو�سيات
بعد عر�ص نتائج الدرا�سة فان الدرا�سة تو�سي بالآتي:

 - اإجراء العديد من الدرا�سات على مو�سوع ال�ستقواء وعلاقته مع متغيرات اأخرى مثل: ال�سعور 

بالنق�ص، يقظة ال�سمير، قلق الم�ستقبل واأ�ساليب التن�سئة الوالدية.

- بناء وتطوير مقايي�ص لقيا�ص متغيرات نف�سية اأخرى با�ستخدام نموذج �سلم التقدير.

- ال�ستفادة من المقيا�ص المطور في ت�سنيف الطلبة، لعمل لقاءات لهم مع القائمين على العملية 

التربوية والتعليمية لعمل برامج اإر�سادية وعلاجية لهم.
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