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�لملخ�س

هدفت الدرا�سة الحالية اإلى التعرف على مدى تحقق معايير )TIMSS( في كتاب الريا�سيات 

)الأعداد،  المحتوى  مجالي  في  والثاني(  )الأول،  بجزاأيه  فل�سطين  في  الأ�سا�سي  الثامن  لل�سف 

والجبر، والهند�سة، والبيانات والحتمالت( والم�ستويات المعرفية )المعرفة، والتطبيق، والتبرير(، 

ولتحقيق هدف الدرا�سة تم تحليل جميع الدرو�ص الواردة في وحدات كتاب الريا�سيات المقرر على 

طلبة الثامن الأ�سا�سي في فل�سطين خلال العام الدرا�سي 2013/2012 من خلال بطاقة تحليل تم 

بناوؤها وفقاً لمعايير )TIMSS( لعام 2011. 

الثامن  لل�سف  الريا�سيات  كتاب  في  المحتوى  مجالت  جميع  تحقق  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت 

الأول  الترتيب  في  الهند�سة  مجال  وجاء  متفاوتة،  بن�سب   )TIMSS( لمعايير  وفقاً  الأ�سا�سي 

بن�صبة )47.27%(، ثم مجال الأعداد بن�سبة )26.06%(، يليه مجال البيانات الحتمال بن�سبة 

)17.38%(، ثم مجال الجبر بن�سبة )9.29%(، كما تبين تحقق جميع الم�ستويات المعرفية في كتاب 

الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي بن�سب متفاوتة، وجاء م�ستوى المعرفة في الترتيب الأول بن�سبة 

)49.89%(، يليه م�ستوى التطبيق بن�سبة )36.27%(، ثم م�ستوى ال�ستدلل بن�سبة )%13.84( .

الكلمات المفتاحية: المعايير، درا�سة التوجهات الدولية في الريا�سيات والعلوم.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2013/9/19م                                                                                                                      * تاريخ قبوله للن�سر: 2014/5/13م
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The Extent to which (TIMSS) Standards are Realized in the 
Math Textbook for the Eighth Grade Students in Palestine

Abstract

The present study aimed to identify the extent to which the )TIMSS( 

standards are realized in the math textbook for the eighth-grade primary 

students in Palestine )part I and II( in these domains: content )numbers, 

algebra, geometry, data and chance(, and cognitive levels )knowing, applying, 

and reasoning(. To achieve the objective of the study, analysis of all the 

lessons contained in the units of math textbook for the primary eighth grade 

students in Palestine during the academic year 2012/2013 through the analysis 
card which has been designed according to the )TIMSS( standards in 2011.

The results of the study showed that all content domains were realized 

in the math textbook for the eighth primary grade according to the )TIMSS( 

criteria in varying proportions. The field of geometry was in the first place 
(47.27%), the numbers (26.06%), followed by the area of data and chance 
(17.38) and last was the field of algebra (9.29%). It was also revealed that all 
levels of cognition in the math textbook for the eighth-grade primary students 

were realized to varying degrees. The level of knowing was in the first place 
(49.89%), followed by the applying level (36.27%) and last was the level of 
reasoning (13.84%).

Keywords: Standards, TIMSS.

Dr. Adel A. Rayyan
Mathematics and its Teaching Methods

Faculty of Education - Al- Quds Open University
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�لمقدمة:
في  التربوية  �سيا�ساتها  تقويم  اإعادة  اإلى  العالم  دول  مختلف  في  التربوية  النظم  اتجهت 

�سعيها نحو تجويد المخرجات المق�سودة منها، ولتحقيق هذه الغايات كان ل بد من توفير معايير 

وموؤ�سرات �سادقة وموثوقة كاأ�سا�ص لعمليات التحديث والتطوير المن�سودة، لأن ر�سم ال�سيا�سات 

وبناء البرامج وتنظيم المناهج وتح�سين الممار�سات التعليمية تتطلب اأدلة منبثقة من منهجيات 

ل  فاعلة  مدرو�سة  قرارات  اتخاذ  فاإن  وعليه  علمية،  بر�سانة  ملتزمة  بحثية  واأدوات  واأ�ساليب 

اأو وطنية،  اأو مدر�سية  �سواء كانت �سفية  اأطر محلية  بيانات تم جمعها من  ت�ستند فقط على 

مدخلاً  باعتبارها  الدولية،  الختبارات  قيا�ص  نواتج  من  ال�ستفادة  نحو  التوجه  ينبغي  واإنما 

لتعزيز حالة من التوا�سل مع الخبرات الدولية في هذا المجال، وبما يمكن من ا�ستثمار الخيارات 

المتاحة في حركة الإ�سلاح والتحديث التربوي. 

متغيرات  الريا�سية  المهارات  باعتبار  المدر�سي،  التعليم  منظومة  في  الريا�سيات  ولأهمية 

اآليات اإك�ساب  حا�سمة في بناء مجتمعات تكنولوجية، لذلك فقد ت�سارع اهتمام هذه الدول في 

اأفرادهم لمفاهيم هذه المو�سوعات ومهاراتها، وطرق تطبيقها في المواقف العملية، والبحث في 

مجالت توظيف معارفهم في مواقف حل الم�سكلات )Beaton et al., 1996(، ووفق هذه الروؤية 

مخرجات  تقويم  نحو  الموجهة  الدولية  الدرا�سات  في  كبير  باهتمام  الريا�سيات  حظيت  فقد 

النظم التعليمية، بناء على منظومة من المعايير التي تتوافق مع اأهداف تدري�سها، وتعد درا�سة 

TIMSS من اأبرز الدرا�سات الدولية وا�سعة النطاق التي تركز على تقييم اإنجازات الطلبة في 

هذه المادة وتق�سي بع�ص العوامل ال�سفية والأ�سرية والبيئية الموؤثرة فيها، حيث تتولى الرابطة 

الدولية لتقييم التح�سيل التربوي )IEA( تنفيذ هذه الدرا�سة بهدف تقويم فاعلية عملية تعليم 

الريا�سيات وتعلمها، ومن ثم توفير مناحي مو�سوعية لإجراء الإ�سلاحات وفق نتائج التقويم 

الم�ستندة على قاعدة بيانات �ساملة للدول الم�ساركة في هذه الدرا�سة، ول تقت�سر هذه الدرا�سة 

 .)Martin, Mullis, & Foy, 2008( على الريا�سيات واإنما ت�ستهدف اأي�ساً مادة العلوم
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والعلوم  الريا�سيات  تدري�ص  عمليات  وتقويم  مراقبة  في  الدول   TIMSS درا�سة  ت�ساعد 

في   الدرا�سة  هذه  في  الم�ساركة  اأهمية  تنبع  وبالتالي  الدرا�سية،  والمراحل  الأزمنة  مختلف  في 

:)Mullis, Martin, Ruddock, O'Sullivan, & Preuschoff, 2011(

- تزويد الدول الم�ساركة ببيانات �ساملة ومقارنات دولية حول طبيعة المفاهيم الريا�سية والعلمية، 

وعملياتها، واتجاهات طلبة ال�سفين الرابع والثامن الأ�سا�سيين نحو مادتي الريا�سيات والعلوم.

- تقييم تقدم تعلم الطلبة على الم�ستوى الدولي في مادتي الريا�سيات والعلوم.

- التعرف على مجالت نمو معارف ومهارات الطلبة في مادتي الريا�سيات والعلوم من ال�سف 

الرابع وحتى ال�سف الثامن الأ�سا�سي.

- متابعة فعالية عمليتي التعليم والتعلم في ال�سف الرابع مقارنة بال�سف الثامن الأ�سا�سي.

- فهم ال�سياقات التي يحدث فيها اأف�سل تعلم للطلبة، حيث تمكن درا�سة TIMSS من اإجراء 

المناهج،  مثل  الم�ساركة  الدول  لدى  التربوية  ال�سيا�سات  الموؤثرة في  المتغيرات  بين  مقارنات 

وطرق التدري�ص، وم�سادر التعلم التي تقود اإلى م�ستوى تح�سيل مرتفع.

للدول  الداخلية  التربوية  ال�سيا�سات  ق�سايا  معالجة  في   TIMSS درا�سة  نتائج  توظيف   -

الم�ساركة، من خلال اإتاحة الفر�ص لها لفح�ص اإنجازات مجموعات فرعية، ثم تمكين هذه 

التي ظهرت من خلال  الق�سور  اأو علاج جوانب  لتجويد  فعالة  اتخاذ خيارات  الدول من 

تحليل البيانات التي جمعت من خلال هذه الدرا�سة. 

في  ت�ساعد  والثبات  ال�سدق  من  عالية  درجة  على  بيانات  قاعدة  الدرا�سة  هذه  توفر  كما 

تطوير برامج تدريب معلمي العلوم والريا�سيات، وتحديث المناهج الوطنية، وتوجيه الدرا�سات 

التربوية، كذلك تمكن مديري المدار�ص والمعلمين من توظيفها في تطوير منظومة تعليم وتعلم 

 ،)2008 بلفقيه،  2011؛  الفل�سطينية،  والتعليم  التربية  )وزارة  والعلوم  الريا�سيات  مادتي 

والتحقق من اتجاهات جودة التغير في تدري�ص الريا�سيات والعلوم في مرحلتي التعليم الأ�سا�سية 

الدنيا والمتو�سطة )Kovaleva, 2010(، ويركز )Sezer, Guner, & Ispir, 2012( في اإطار 

مناق�ستهم لأدبيات درا�سة TIMSS على الآثار التي يمكن اأن تحدثه هذه الدرا�سة على المناهج 

وخ�سائ�ص المعلمين، باعتبارها متغيرات ذات �سلة قوية باإنجازات الطلبة في هذه الدرا�سة، 

وفي مخرجات التعلم ب�سكل عام، بالإ�سافة اإلى اأهمية هذه الدرا�سة في تزويد مديري المدار�ص 

والمعلمين والطلبة اأنف�سهم واأولياء اأمورهم بتغذية راجعة حول م�ستويات تح�سيل الطلبة، وجودة 

المناهج، وكفاءة المعلمين، ور�سا الطلبة عن مدار�سهم. في حين يرى )Wang, 2001( اأن اأهمية 

درا�سة TIMSS تبرز في ربطها اإنجازات الطلبة بمكونات م�سيرة التحديث المدر�سي في اأنظمة 

التعليم المختلفة.
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TIMSS ت�ساعد في تعزيز مهارات المعلمين في  اأما في مجال التقويم التربوي فاإن درا�سة 

العلمية والريا�سية، والتاأكيد  �سياغة اختباراتهم بحيث تركز على تطبيق المفاهيم والمهارات 

على اأ�ساليب التفكير التي تثير قدرات عقلية عليا لدى الطلبة )العو�سي، 2006(، كذلك ت�ساهم 

TIMSS في تطوير خبرات التقويم التربوي لدى جميع الأنظمة التربوية الم�ساركة في  درا�سة 

هذه الدرا�سة، وتبرز اأفكاراً نوعية في م�سيرة الإ�سلاح من خلال ا�ستهدافها لعوامل ذات �سلة 

اأمام  الطريق  بفتحها  البحثي  الفعل  وتو�سع حركة  الريا�سيات،  الطلبة في  باإنجازات  مبا�سرة 

المجال  هذا  في  الممار�سة  ميدان  اإثراء  في  ي�ساهم  مما  التربوية  الدرا�سات  من  المزيد  اإجراء 

وتنقيته )اأبو لبدة، 2008(.

الخا�سة  البيانات  لجمع  متعددة  اأدوات  على  العتماد  تم   ،TIMSS اأهداف  ولتحقيق 

بالدرا�سة، وهي: 

- كر��سات �لختبار�ت: بحيث تت�سمن اأ�سئلة من نوع الختيار من متعدد بالإ�سافة اإلى اأ�سئلة 

ذات الإجابات الق�سيرة 

- ��ستبانات: وت�ستمل على اأ�سئلة يجيب عليها الطلبة متعلقة بخلفياتهم الأ�سرية والأكاديمية، 

واتجاهاتهم وطموحاتهم والممار�سات ال�سفية لمعلميهم، وا�ستبانة يجيب عليها معلم الريا�سيات، 

التدري�سية واتجاهاتهم،  والأكاديمية وممار�ساتهم  العلمية  بخلفياتهم  اأ�سئلة متعلقة  وتت�سمن 

وا�ستبانة لمديري المدار�ص وتت�سمن اأ�سئلة متعلقة بالبيئة المدر�سية والهيئة التدري�سية والطلبة 

المدر�سة  وعلاقات  العاملين  تطوير  وبرامج  المادية  والإمكانيات  الدرا�سية  والبرامج  والمنهاج 

المناهج  بيانات عن  اإلى جمع  وتهدف  المنهج  والمخت�سين في  للم�سرفين  وا�ستبانة  المجتمع،  مع 

واأ�ساليب  التدري�سية  والممار�سات  تدري�سها  وزمن  للطلاب  تدري�سها  يتم  التي  والمو�سوعات 

.)Mullis, Martin, Foy, & Arora, 2012( التقويم

معايير  تركز  بحيث  العقلية،  والعمليات  المحتوى  بعدي  حول   TIMSS درا�سة  تمحورت 

المحتوى على مو�سوعات الأعداد )30%(، والجبر )30%(، والهند�سة )20%(، بالإ�سافة اإلى 

البيانات والحتمال )20%(، في حين ا�ستهدف بعد العمليات العقلية ثلاثة مجالت هي: المعرفة 

)35%(، والتطبيق )40%(، وال�ستدلل )Mullis et al., 2012( )%25(، كما تناولت الدار�سة 

العوامل مجموعة  باعتبار هذه  الطلبة،  التعليمية لدى  توؤثر في الخبرات  التي  العوامل  تق�سي 

متكاملة من ال�سياقات اللازمة لحدوث التعلم مثل بيئة الطلبة الأ�سرية، والمجتمع، وال�سفوف 

الدرا�سية وم�سفوفة البيئة الجتماعية العامة التي يتم تنظيمها في المدار�ص، ووفقاً لذلك فقد 

ا�ستهدفت درا�سة TIMSS �سبعة مجالت تربوية هي: المناهج، وخ�سائ�ص الطلبة وخبراتهم، 
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المعلمين،  وخ�سائ�ص  المدر�سية،  والبيئة  والبيت،  المدر�سة  بين  التوا�سل  واأوجه  والتفاعلات 

.)Mullis, 2002( والم�سادر ال�سفية، والممار�سات التدري�سية في المدار�ص

وقد بداأ تنفيذ اأول درا�سة دولية في مادة الريا�سيات عام 1964، وبين عامي 1971-1970 

تم تقويم اأداء الطلاب في مادة العلوم بالإ�سافة اإلى �ست مواد اأخرى، وفي العام 1983 – 1984 

�ساركت 24 دولة في الدرا�سة العالمية الثانية للعلوم، وفي عام 1990 تقرر تقييم اأداء الطلاب في 

مادتي الريا�سيات والعلوم معاً ب�سكل دوري كل اأربع �سنوات، وفي عام 1995 تم اإجراء الدرا�سة 

دولة،   42 بم�ساركة  الأولى  للمرة   )TIMSS( با�سم  المعروفة  والعلوم  الريا�سيات  في  الدولية 

 Martin, Gregory, & Stemler,( واأعيد تطبيق الدرا�سة في العام 1999 بم�ساركة 38 دولة

2000(، وفي عام2003 �ساركت 50 دولة، اأما الدرا�سة الرابعة فقد اأجريت عام 2007 بم�ساركة 

اأكثر من 60 دولة )Martin, Mullis, & Chrostowski, 2007(، اأما اآخر درا�سة فقد طبقت 

 .)Mullis et al., 2012( عام 2011 بم�ساركة 63 دولة

الدرا�سة،  هذه  في  ال�ستراك  اإلى  العربية  الدول  بع�ص  �سعت  فقد  الدرا�سة،  هذه  ولأهمية 

حيث �ساركت دولة عربية واحدة وهي الكويت في درا�سة 1995، وفي عام 1999 �ساركت ثلاث 

دول عربية هي: الأردن، وتون�ص، والمغرب، وفي العام 2003 �ساركت 9 دول عربية، كما �ساركت 

اأداء  11 دولة، وتبين من نتائج تحليل  2011 �ساركت  2007، وفي عام  15 دولة عربية في عام 

الطلبة وجود تدن وا�سح في علامات الطلبة العرب مقارنة مع الم�ستوى الدولي )اأبو لبدة، 2008؛ 

وب�سارات،  2007؛ مطر  الب�سرية،  والتنمية  المعرفة  هيئة  2009؛  ال�سمراني،   ،2010 ال�سيخي، 

وعطا الله، 2013(.

ومحلياً، فقد �ساركت فل�سطين للمرة الأولى في درا�سة TIMSS عام 2003 بعينة من طلبة 

والعلوم  الريا�سيات  مبحثي  في  تربوية  بيانات  قاعدة  توفير  بهدف  الأ�سا�سي  الثامن  ال�سف 

يمكن ال�ستفادة منها في عملية تطوير المناهج الدرا�سية الفل�سطينية )وزارة التربية والتعليم، 

2007(، حيث جاءت فل�سطين في المركز )39( بمتو�سط ح�سابي )390( علامة، وفي عام 2007 

ح�سلت فل�سطين على المركز )43(، بمتو�سط ح�سابي )367( )يحيى، 2009(، اأما في 2011 

فقد جاءت فل�سطين في المركز )36( دولياً، و )7( بمتو�سط ح�سابي )404( )مطر واآخرون، 

.)2013

وتاأتي هذه الدرا�سة من اأجل فهم م�ستويات التغير قي مخرجات التعليم واإدراك التمايز في 

م�ستويات الطلبة، ومن العوامل التي حظيت باهتمام كبير في مجالت اإ�سلاح التعليم المدر�سي 

اأجريت العديد من  TIMSS ت�سميم المناهج الدرا�سية وتطويرها، حيث  وفقاً لنتائج درا�سة 
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الدولية،  للمعايير  مراعاتها  ومدى  للمدار�ص  التعليمية  البرامج  ا�ستهدفت  التي  الدرا�سات 

وتق�سي العلاقة بين محتوى المناهج واأنظمة التقويم ال�سائدة، حيث ل يكفي م�ساءلة المعلم عن 

مخرجات التحليل، واإنما ينبغي النظر بعمق نحو مجمل العوامل المحيطة بمفردات المنظومة 

التربوية بهدف تعزيز الجهود الرامية اإلى تح�سين نوعية التعليم، وباعتبار المناهج الدرا�سية 

وما تت�سمنه من كتب مدر�سية �سكوكاً اأو وثائق تربوية �ستعزز من فاعلية هذه الجهود وكفاءتها 

.)Schmidt, 2004( اإذا ما تم تنظيمها ب�سورة منهجية اأو منطقية

بالمرحلة  المطورة  العلوم  مقررات  محتوى  تقويم  اإلى   )2011، )الفهيدي  درا�سة  هدفت 

البتدائية في المملكة العربية ال�سعودية في �سوء متطلبات درا�سة التوجهات الدولية للريا�سيات 

في محتوى   )TIMSS( اأن درجة تحقق معايير   الدرا�سة  نتائج  اأظهرت   ،)TIMSS( والعلوم 

�سحة  متطلبات  تحقق  عدم  تبين  كما  متو�سطة،  البتدائية  بالمرحلة  المطورة  العلوم  مقررات 

الإن�سان ومتطلبات اإيجاد الحلول ومتطلبات تحليل وتف�سير البيانات، اأما درجة تحقق متطلبات 

اأن متطلبات ال�ستق�ساء العلمي في مقررات  المجال المعرفي فقد حظيت بدرجة كبيره، وتبين 

العلوم ب�سورة عامة قد تحققت بدرجة كبيرة.

كتاب علوم  اإلى تحليل محتوى  درا�سة هدفت   )2010 اأجرى )الجهوري والخرو�سي،  كما 

ال�سف الثامن الأ�سا�سي في �سلطنة عمان في �سوء متطلبات درا�سة التوجهات الدولية للريا�سيات 

والعلوم )TIMSS(. اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن ن�سبة تحقق معايير محتوى مو�سوعات الفيزياء 

41%، والأحياء 37.8%، والكيمياء 12.7%، وعلوم الأر�ص 8.1%، اأما فيما يتعلق بن�سب تحقق 

العمليات العقلية، فقد تحقق ال�ستدلل بن�سبة 49.9%، والمعرفة 36%، والتطبيق %14.1. 

الثامن  لل�سف  العلوم  كتاب  جودة  م�ستوى  تحديد  اإلى   )2009 )العرجا،  درا�سة  وهدفت 

الأ�سا�سي في �سوء معايير )TIMSS(، ولتحقيق اأهداف الدرا�سة تم تحليل كتاب العلوم لل�سف 

الثامن الأ�سا�سي في فل�سطين، في حين تم تطبيق اختبار المعرفة العلمية على عينة موؤلفة من 

تحقق  ن�سبة  اأن  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  غزة،  قطاع  مدار�ص  طلبة  من  وطالبة  طالباً   )562(

معايير محتوى مو�سوعات الفيزياء 26.3%، وعلوم الأر�ص 7.9%، والأحياء 31.2، والكيمياء 

الجن�ص  لمتغير  وفقاً  العلمية  المعرفة  اكت�ساب  م�ستوى  في  دالة  فروق  وجود  تبين  كما   ،%34.5

ل�سالح الإناث. 

كما تناولت درا�سة )Chen & Cai, 2009( تحليل توقعات التعلم التي ت�سمل ال�سفوف من 

)1-8( في الجبر في العديد من الوليات الأمريكية وبع�ص الدول الآ�سيوية التي ح�سل طلابها 

على اإنجاز عال في الريا�سيات في اختبار )TIMSS( وهي �سنغافورة وتايوان واليابان، وذلك 
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بغية ت�سييق الفجوة في التح�سيل والتركيز على مو�سوع محدد معتمدين على الم�ستوى العقلي، 

وت�سنيف الطلاب بناءً على اإنجازاتهم في الختبار. اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن هناك اختلافا 

اأو فروقا في توقعات التعلم من خلال تحليل الوثائق التي تم جمعها، كما تبين وجود فروق في 

فر�ص التعلم المتاحة للطلاب من خلال المناهج الدرا�سية.

واأجرى )عبدال�سلام، قرني، اأبو العز، واأبو �سامة، 2007( درا�سة هدفت اإلى بناء نموذج 

درا�سة  متطلبات  �سوء  في  م�سر  في  البتدائي  التعليم  بمرحلة  العلوم  مناهج  لتطوير  مقترح 

التوجهات الدولية للريا�سيات والعلوم )TIMSS(، كما هدفت اإلى تحليل محتويات كتب العلوم 

وتجريب  فيها،  القوة  وجوانب  ال�سعف  نقاط  تحديد  اأجل  من  الم�سروع  متطلبات  لقائمة  وفقا 

درجة  على  للوقوف  البتدائي  ال�ساد�ص  ال�سف  تلاميذ  من  عينة  على  مطورة  درا�سية  وحدة 

وقد  التجريبية.  الوحدة  في  المت�سمنة  والمفاهيم  للمعلومات  ال�ساد�ص  ال�سف  طلاب  اكت�ساب 

اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود ق�سور في حجم المفاهيم المت�سمنة في م�سروع الدرا�سة الدولية 

للريا�سيات والعلوم )TIMSS(، كما تبين اأن الوحدة التجريبية التي تم اختيارها كانت فعالة 

في اإك�ساب الطلاب المعلومات والمفاهيم العلمية.

اأما درا�سة )Murdock, 2006( فقد هدفت اإلى التعرف على درجة عمق وات�ساع، وتكرار 

والمقارنة مع منهج  الفيزياء  )TIMSS( لمادة  المنهاج وعلاقة كل منها مع الإنجاز في اختبار 

اأو�سحت نتائج الدرا�سة  اأمريكا وبع�ص الدول الأخرى الم�ساركة في الختبار، وقد  الفيزياء في 

اأن منهاج الفيزياء في اأمريكا قد لبى معياري العر�ص والت�ساع بدرجة منخف�سة، بينما تحقق 

مع  ارتباط  له  كان  الذي  الوحيد  المتغير  هو  المنهاج  عمق  واأن  مرتفعة،  بدرجة  التكرار  معيار 

الإنجاز في الفيزياء. 

كما �سعت درا�سة )Dindyal, 2005( اإلى تحليل م�سامين مناهج الريا�سيات في �سنغافورة، 

ومعرفة ما اإذا كانت تلك المناهج ذات علاقة مع الإنجاز في اختبار )TIMSS(، والوقوف على 

 %80 اأن المنهاج المطبق يغطي قرابة  اأو�سحت نتائج الدرا�سة  نقاط ال�سعف والقوة فيها. وقد 

من متطلبات اختبار )TIMSS(، واأن مناهج الريا�سيات في �سنغافورة تم بناوؤها بال�ستفادة 

من تجارب دول متقدمة عديدة، ويركز على حل الم�سكلات، واكت�ساب المفاهيم، والعمليات، وما 

وراء المعرفة، والتجاهات، والمهارات، كما تبين وجود اتجاهات اإيجابية نحو تعلم الريا�سيات 

لدى طلبة �سنغافورة، واأن ح�سولهم على نتائج متقدمة يعزى اإلى اتجاهات الطلاب الإيجابية 

مع  يتلاءم  بما  المنهاج،  محتوى  في  والتنوع  المعلمين،  تاأهيل  وم�ستوى  التعلم،  م�سادر  ووفرة 

قدرات الطلاب.
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وهدفت درا�سة )عفانة ونبهان، 2004( اإلى تحديد م�ستوى الجودة في تح�سيل الريا�سيات 

الأ�سا�سي  الثامن  ال�سف  لدى طلبة  تعلمها  نحو  والتجاه   ،)TIMSS( تيم�ص  اختبار  في �سوء 

طالباً   )86( من  موؤلفة  عينة  على  الدرا�سة  اأداتي  تطبيق  تم  الدرا�سة  هدف  ولتحقيق  بغزة، 

وطالبة تم اختيارهم من طلبة ال�سف الثامن الأ�سا�سي بقطاع غزة، اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن 

م�ستوى الجودة في تح�سيل الريا�سيات في �سوء اختبار تيم�ص قد و�سل اإلى 38%، كما تبين عدم 

وجود علاقة ذات دللة اإح�سائية بين م�ستوى الجودة في تح�سيل الريا�سيات في �سوء اختبار 

تيم�ص لأفراد العينة واتجاههم نحو تعلم الريا�سيات، وعدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية 

بين الطلاب والطالبات في م�ستوى جودة تح�سيل الريا�سيات.

يت�سح مما تقدم:

 ،TIMSS تناولت جميع الدرا�سات ال�سابقة تحليل بع�ص كتب الريا�سيات والعلوم وفقاً لمعايير -

با�ستثناء درا�سة )عفانة ونبهان، 2004( التي هدفت اإلى تحديد م�ستوى الجودة في تح�سيل 

.TIMSS الريا�سيات من خلال تحليل نتائج الطلبة على اختبار

- هدفت معظم الدرا�سات ال�سابقة اإلى تحليل كتب العلوم ل�سفوف مختلفة وفي بلدان متعددة، 

 Dindyal,( التي تناولت كتب الجبر، ودرا�سة )Chen & Cai, 2009( با�ستثناء درا�سة

2005( التي تناولت تحليل م�سامين مناهج الريا�سيات. 

 TIMSS يتبين من ا�ستقراء النتائج للدرا�سات ال�سابقة وجود تباين في درجة تحقق معايير -

في الكتب التي تم تحليلها.

- اتفقت الدرا�سة الحالية مع معظم الدرا�سات ال�سابقة من حيث تحليل كتاب الريا�سيات، 

كما  الكتاب،  مو�سوعات  لجميع  التحليل  و�سمولية  ال�سف  حيث  من  اختلفت  ولكنها 

في  الأ�سا�سي  الثامن  ال�سف  طلبة  على  المقرر  الريا�سيات  كتاب  با�ستهدافها  تميزت 

فل�سطين.

مقدمة  في  الم�سمن  النظري  بالإطار  الإحاطة  في  ال�سابقة  الدرا�سات  من  الباحث  ا�ستفاد   -

الدرا�سة. 

م�سكلة �لدر��سة:
في  وا�سح  تدنٍ  وجود  الى   TIMSS اختبار  على  فل�سطين  طلبة  اأداء  تحليل  نتائج  اأ�سارت 

علامات طلبة ال�سف الثامن في مبحث الريا�سيات، مما اأثار جدلً وا�سعاً في اأروقة الموؤ�س�سات 

يتعلق  فيما  خا�سة  التعليمي  النظام  لمكونات  الم�ساءلة  دائرة  من  و�سع  الذي  الأمر  التربوية، 

بمنظومة تعليم وتعلم الريا�سيات، وفي اإطار هذه الم�ساءلة جاءت هذه الدرا�سة بهدف تحليل 
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اأهم  اأحد  باعتباره  الأ�سا�سي  الثامن  ال�سف  طلبة  على  المقرر  الفل�سطيني  الريا�سيات  كتاب 

اإنجاز  الموؤثرة في  المتغيرات  اأي�ساً من  ولكونه  التعلم،  التي يحدث من خلاله عملية  ال�سياقات 

الطلبة على اختبار TIMSS ، وبالتحديد �سعت الدرا�سة الحالية للاإجابة عن الت�ساوؤلت الآتية: 

الثامن  ال�سف  المقرر على طلبة  الريا�سيات  كتاب  )TIMSS( في  معايير  ما مدى تحقق   -1

والجبر،  )الأعداد،  المحتوى  مجال  في  والثاني(  )الأول،  بجزاأيه  فل�سطين  في  الأ�سا�سي 

والهند�سة، والبيانات والحتمال(؟

الثامن  ال�سف  المقرر على طلبة  الريا�سيات  كتاب  )TIMSS( في  معايير  ما مدى تحقق   -2

)المعرفة،  المعرفية  الم�ستويات  مجال  في  والثاني(  )الأول،  بجزاأيه  فل�سطين  في  الأ�سا�سي 

والتطبيق، والتبرير(؟

�أهد�ف �لدر��سة:
هدفت الدرا�سة الحالية اإلى: 

1- التعرف على مدى تحقق معايير )TIMSS( في كتاب الريا�سيات المقرر على طلبة ال�سف 

الثامن الأ�سا�سي في فل�سطين بجزاأيه )الأول، والثاني( في مجال المحتوى )الأعداد، والجبر، 

والهند�سة، والبيانات والحتمال(. 

2- التعرف على مدى تحقق معايير )TIMSS( في كتاب الريا�سيات المقرر على طلبة ال�سف 

الثامن الأ�سا�سي في فل�سطين بجزاأيه )الف�سل الأول، والف�سل الثاني( في مجال الم�ستويات 

المعرفية )المعرفة، والتطبيق، والتبرير(. 

�أهمية �لدر��سة:
تنبثق اأهمية الدرا�سة الحالية من العتبارات الآتية:

1- تعتبر هذه الدرا�سة الأولى – في حدود علم الباحث- التي تتناول تحليل كتاب الريا�سيات 

.)TIMSS( لل�سف الثامن الأ�سا�سي بفل�سطين في �سوء معاير

2- من المتوقع اأن توفر هذه الدرا�سة موؤ�سرات حول جوانب القوة وال�سعف في كتاب الريا�سيات 

مناهج  م�سممي  ي�ساعد  مما   ،)TIMSS( معايير  �سوء  في  الأ�سا�سي  الثامن  لل�سف 

الريا�سيات على مراعاة جوانب الق�سور، واإجراء عمليات التطوير وفق ذلك.

3- توجيه معلمي الريا�سيات نحو ال�ستفادة من قائمة تحليل المحتوى، في تطوير الممار�سات 

التدري�سية واإثراء الأن�سطة ال�سفية. 
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4- من المتوقع اأن تفتح هذه الدرا�سة مجالً لدرا�سات اأخرى ت�ستهدف العوامل المرتبطة بتدني 

.)TIMSS( م�ستوى تح�سيل طلبة فل�سطين في اختبار

حدود �لدر��سة:
تمت هذه الدرا�سة وفق الحدود الآتية:

الحد المو�سوعي: تحليل كتاب الريا�سيات المقرر على طلبة ال�سف الثامن الأ�سا�سي بجزاأيه 

.)TIMSS( الأول والثاني في �سوء معايير

الحد المكاني: اقت�سرت الدرا�سة على الكتاب المطبق في مدار�ص دولة فل�سطين )ال�سفة الغربية، 

وقطاع غزة(.

العام  خلال  الأ�سا�سي  الثامن  ال�سف  طلبة  على  المطبق  الريا�سيات  كتاب  الزماني:  الحد 

.2013/2012

�لتعريفات �لإجر�ئية:
اأو المحكات التي يتم في �سوئها تحليل كتاب  �لمعايير: هي عبارة عن مجموعة من الموا�سفات 

الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي في فل�سطين.
TIMSS: Study Trends of the International Mathematics and Science   
تقوم  عالمي  اختبار  عن  عبارة  وهو  والعلوم،  الريا�سيات  في  الدولية  التوجهات  درا�سة  وتعني 

.)IEA( باإدارته الرابطة الدولية لتقييم التح�سيل التربوي

معايير TIMSS: مجموعة ال�سروط اأو المحكات التي تراعي متطلبات درا�سة التوجهات الدولية 

في الريا�سيات والعلوم لل�سف الثامن الأ�سا�سي في بعدي المحتوى )الأعداد، والجبر، والهند�سة، 

والبيانات والحتمال(، والم�ستويات المعرفية )المعرفة، والتطبيق، وال�ستدلل(.

�لطريقة و�لإجر�ء�ت:
منهج �لبحث:

تم ا�ستخدام المنهج الو�سفي في هذه الدرا�سة، باأ�سلوب تحليل المحتوى، حيث تم تحليل كتاب 

.)TIMSS( الريا�سيات لل�سف الثامن وفقاً لمعايير

مجتمع �لدر��سة وعينتها:
كتاب  الواردة في وحدات  الدرا�سية  المو�سوعات  وعينتها من جميع  الدرا�سة  تكون مجتمع 

الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي والمكون من جزاأين )الأول، والثاني(، والمطبق في المدار�ص 
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الوحدات  توزيع  يو�سح   )1( رقم  والجدول   ،2013-2012 الدرا�سي  العام  خلال  الفل�سطينية 

وعدد الدرو�ص. 

�لجدول رقم )1(
وحد�ت وعدد درو�س كتاب �لريا�سيات لل�سف �لثامن �لأ�سا�سي في فل�سطين

عدد الدرو�سعنوان الوحدةالوحدةالجزء

الأول

8الأعداد الحقيقيةالأولى

6الهند�سة الثانية

5ح�ساب المعاملات التجارية والماليةالثالثة

2الإح�ساءالرابعة

الثاني

6التحليل اإلى العوامل والك�سور الجبريةاÿام�صة

7الهند�سةال�ساد�سة

7ح�ساب المثلثاتال�صابعة

4الحتمالتالثامنة

�أد�ة �لدر��سة:
 ،)TIMSS( المحتوى في �سوء معايير  بناء بطاقة تحليل  الدرا�سة، تم  اأ�سئلة  للاإجابة عن 

وذلك وفق الخطوات الآتية:

- تم الرجوع اإلى قائمة معايير )TIMSS( لعام 2011 في مجال المحتوى والم�ستويات المعرفية 

.)Mullis et al., 2011(

- تم ترجمة المعايير وتنظيمها في قائمتين، ت�سمنت الأولى معايير المحتوى وتوزعت في اأربعة 

الثانية  القائمة  ت�سمنت  فيما  والحتمال(،  والبيانات  والهند�سة،  مجالت )الأعداد، والجبر، 

معايير الم�ستويات المعرفية وتوزعت في ثلاثة م�ستويات )المعرفة، والتطبيق، وال�ستدلل(.

الن�سخ  الأولية مع  التحليل، تم عر�سها في �سورتها  للتحقق من �سدق بطاقة  - �سدق �لأد�ة: 
الأ�سلية باللغة النجليزية على مجموعة من المحكمين من ذوي الخبرة في مجال مناهج وطرق 

المفتوحة  القد�ص  الدكتوراه في جامعة  درجة  والتقويم من حملة  والقيا�ص  الريا�سيات  تدري�ص 

ووزارة التربية والتعليم العالي الفل�سطينية، لمعرفة راأيهم حول مدى �سلامة المعايير ومطابقتها 

للن�سخة الإنجليزية، وفي �سوء اآراء المحكمين تم تعديل بع�ص ال�سياغات اللغوية لبع�ص فقرات 

البطاقة.
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- ثبات �أد�ة �لتحليل: تم التحقق من ثبات التحليل با�ستخدام معادلة هول�ستي، حيث تم اإعادة 
التحليل مرة اأخرى بعد مرور ثلاثة اأ�سابيع من التحليل الأول، حيث تم احت�ساب ن�سبة التفاق 

بين المرة الأولى والثانية، وقد بلغت ن�سبة الثبات المح�سوبة بهذه الطريقة )0.95( وتعتبر هذه 

الن�سبة منا�سبة لأغرا�ص ال�ستخدام.

�لمعالجة �لإح�سائية:
للاإجابة عن �سوؤالي الدرا�سة، تم ا�ستخراج التكرارات والن�سب المئوية لنتائج عمليات تحليل 

محتوى كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي وفقاً لمعايير )TIMSS( في مجال المحتوى 

والم�ستويات المعرفية.

�إجر�ء�ت �لدر��سة:
- تم اإعداد بطاقة تحليل المحتوى، ثم التحقق من �سدقها.

ومتعمقة،  متاأنية  ب�سورة  الأ�سا�سي  الثامن  لل�سف  الريا�سيات  كتاب  محتوى  على  الطلاع   -

لتحديد فقرات كل در�ص من درو�ص وحدات الكتاب.

اعتماد  تم  حيث  الأ�سا�سي،  الثامن  لل�سف  الريا�سيات  كتاب  محتوى  تحليل  عملية  اإجراء   -

فئات التحليل معايير )TIMSS( في مجال المحتوى والم�ستويات المعرفية، في حين اعتمدت 

الفقرات )مثال اأو تدرب اأو تمرين اأو م�ساألة اأو ن�ساط اأو قاعدة اأو نتيجة اأو تعميم اأو �سكل 

اأو رمز اأو تو�سيح( كوحدات للتحليل.

- ر�سد نتائج التحليل في جدول قائمة تحليل المحتوى.

- اإعادة التحليل مرة اأخرى بعد مرور ثلاثة اأ�سابيع.

- قيا�ص ثبات التحليل با�ستخدام معادلة هول�ستي.

- تحليل النتائج والخروج بالتو�سيات المنا�سبة.

عر�س نتائج �لدر��سة:
�أولً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول 

المقرر  الريا�سيات  كتاب  )TIMSS( في  "ما مدى تحقق معايير  الأول على:  ال�سوؤال  ن�ص 

المحتوى  مجال  في  والثاني(  )الأول،  بجزاأيه  فل�سطين  في  الأ�سا�سي  الثامن  ال�سف  طلبة  على 

)الأعداد، والجبر، والهند�سة، والبيانات والحتمال(؟" 
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للاإجابة عن هذا ال�سوؤال، تم تحليل محتوى كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي في 

فل�سطين وفقا لمعايير )TIMSS(، والجدول الآتي )2( يبين التكرارات والن�سب المئوية والترتيب 

لكل مجال من مجالت المحتوى. 

�لجدول رقم )2(
�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية و�لترتيب لمجالت �لمحتوى �لمتحققة في كتاب

(TIMSS) لريا�سيات لل�سف �لثامن �لأ�سا�سي وفقاً لمعايير�

الترتيبالن�شبة المئويةالتكرارمجال المحتوى
الن�شبة المئوية لمعايير 

)TIMSS(

30 %26.062 %258الأعداد

30%9.294 %92الجبر

20 %47.271 %468الهند�سة

20 %17.383 %172البيانات والحتمال

100 %100 %990المجموع

الريا�سيات  كتاب  في  المحتوى  مجالت  جميع  تحقق   )2( رقم  ال�سابق  الجدول  من  يتبين 

لل�سف الثامن الأ�سا�سي وفقاً لمعايير )TIMSS( بن�سب متفاوتة، كما يت�سح اأن مجال الهند�سة 

المقررة في  الن�سبة  بكثير من  اأعلى  بلغت )47.27%(، وهي  بن�سبة  الأول  الترتيب  قد جاء في 

بلغت )26.06%(، وهي  بن�سبة  الأعداد  الترتيب فقد جاء مجال  اأما في   ،)TIMSS(  Òمعاي

اأقل بقليل من الن�سبة المقررة في معايير )TIMSS(، وفي الترتيب الثالث جاء مجال البيانات 

 ،)TIMSS( وهي اأقل بقليل من الن�سبة المقررة في معايير )%الحتمال بن�سبة بلغت )17.38

واأخيراً جاء مجال الجبر بن�سبة بلغت )9.29%(، وهي اأقل بكثير من الن�سبة المقررة في معايير 

.)TIMSS(

وللتعرف على درجة تحقق كل معيار من معايير مجالت المحتوى، تم ا�ستخراج التكرارات 

والن�سب المئوية والجداول )3- 6( تو�سح ذلك.
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�أولً: �لأعد�د

�لجدول رقم )3(
�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية لمجال محتوى �لأعد�د �لمتحققة في كتاب

 (TIMSS) لريا�سيات لل�سف �لثامن �لأ�سا�سي وفقاً لمعايير�
ن�شبةتكرارالمعاييرالرقم

.1
الأعداد 
الطبيعية

1. يظهر فهماً لمبادئ الأعداد الطبيعية والعمليات عليها )مثال: معرفة 

6.98 %18العمليات الأربع، القيمة المنزلية، التبديل، التجميع، التوزيع(.

2. يجد وي�ستخدم م�ساعفات الأعداد وقوا�سمها، يتعرف على الأعداد 

9.30 %24الأولية، ويجد قوى الأعداد وجذور المربعات الكاملة لغاية 144.

5.43 %314. يحل م�سائل على الأعداد الطبيعية بالح�ساب، التقدير، اأو التقريب.

.2

الك�سور 
العادية 
والع�سرية

4.26 %111. يقارن ويرتب الك�سور العادية، يميز ويكتب الك�سور العادية المتكافئة.

2. يظهر فهماً للقيمة المنزلية للك�سور الع�سرية المنتهية )مثل: يقارن اأو 

2.71 %7يرتب الك�سور الع�سرية(.

3. يمثل الك�سور العادية والع�سرية والعمليات عليها با�ستخدام نماذج 

0.78 %2)مثل: خط الأعداد(، يتعرف على هذه التمثيلات وي�ستخدمها.

14.34%437. يحول الك�سور العادية اإلى ع�سرية اأو الع�سرية اإلى عادية.

ويحل  والع�سرية  العادية  الك�سور  على  الح�سابية  العمليات  يجري   .5

14.34%37م�سائل تت�سمن ك�سوراً عادية وع�سرية.

.3
الأعداد 

ال�صحيحة

الأعداد  على  الح�سابية  العمليات  ويجري  يرتب،  يقارن،  يمثل،   .1

10.08 %26ال�سحيحة ويحل م�سائل عليها.

.4

الن�صبة 

والتنا�سب 
والن�سب 

اŸئوية

معطاة  مواقف  وينمذج  ويجدها،  المتكافئة  الن�سب  على  يتعرف   .1

0 %0با�ستخدام الن�سب ويجزء القيم في ن�سب معطاة.

الك�سور  يحول  اأو  ع�سرية  اأو  عادية  ك�سور  اإلى  المئوية  الن�سب  يحول   .2

5.04 %13العادية اأو الع�سرية اإلى ن�سب مئوية.

26.74 %369. يحل م�سائل على الن�سب المئوية والتنا�سبات.

100 %258المجموع

يت�سح من الجدول ال�سابق رقم )3(:

- تحققت )10( معايير من معايير مجال الأعداد من اأ�سل )12( معياراً، بن�سب تراوحت بين 

المعايير في  ن�سبة تحقق كل معيار من هذه  )0.78%- 26.74%(، كما يتبين وجود تفاوت في 

كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي.

- لم يراع محتوى الأعداد في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي معيار » يتعرف على 

ن�سب  في  القيم  ويجزء  الن�سب  با�ستخدام  معطاة  مواقف  وينمذج  ويجدها،  المتكافئة  الن�سب 

معطاة«.
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الن�سب المئوية والتنا�سبات« في الترتيب الأول من حيث ن�سبة  - جاء معيار »يحل م�سائل على 

اأو  ع�سرية  اإلى  العادية  الك�سور  »يحول  معيار  كل من  يليه  بلغت )%26.74(،  بن�سبة  التحقق، 
الع�سرية اإلى عادية«، ومعيار »يجري العمليات الح�سابية على الك�سور العادية والع�سرية ويحل 
م�سائل تت�سمن ك�سوراً عادية وع�سرية« بن�سب مت�ساوية بلغت )14.34%(، في حين جاء معيار 
الأعداد(،  خط  )مثل:  نماذج  با�ستخدام  عليها  والعمليات  والع�سرية  العادية  الك�سور  »يمثل 
يتعرف على هذه التمثيلات وي�ستخدمها« في الترتيب الأخير بن�سبة بلغت )0.78%(، ثم معيار 
»يظهر فهماً للقيمة المنزلية للك�سور الع�سرية المنتهية )مثل: يقارن اأو يرتب الك�سور الع�سرية(« 

بن�سبة بلغت )%2.71(.

ثانياً: �لجبر

�لجدول رقم )4(
�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية لمجال محتوى �لجبر �لمتحققة في كتاب

 (TIMSS) لريا�سيات لل�سف �لثامن �لأ�سا�سي وفقاً لمعايير�

ن�شبةتكرارالمعاييرالرقم

.1
الأنماط 
الجبرية

1. يتو�سع في تعريف �سحيح للاأنماط العددية والجبرية والهند�سية، اأو 

المت�سل�سلات با�ستخدام الأعداد، الكلمات، الرموز، اأو الر�سوم البيانية، 
يجد العبارات المجهولة.

0%0

2. يعمم العلاقات النمطية في �سل�سلة، اأو بين العبارات المتجاورة، اأو بين 

تتالي الرقم في التعبير اأو التعبير الآخر با�ستخدام الأعداد اأو الكلمات 
اأو ال�سيغ الجبرية.

0%0

.2
العبارات 
الجبرية

42.39%139. يجد ناتج جمع، �سرب وقوى عبارات جبرية مت�سمنة متغيرات.

0 %20. يجد قيمة العبارات الجبرية با�ستخدام قيم معطاة للمتغيرات.

19.57%318. يب�سط اأو يقارن عبارات جبرية من اأجل تحديد ما اإذا كانت مت�ساوية.

3.26%43. ينمذج مواقف با�ستخدام عبارات جبرية.

.3

المعادلت/
ال�سيغ 

والقترانات 
الجبرية

2.17%12. يتحقق من �سحة معادلت/�سيغ با�ستخدام قيم معطاة للمتغيرات.

0%20. يبين فيما اإذا كانت القيمة )القيم( تحقق معادلة/ �سيغة معطاة

26.09%324. يحل معادلت خطية، ومتباينات خطية، ومعادلت خطية اآنية ثنائية.

القترانات  اأو  اآنية،  ومعادلت  ومتباينات،  معادلت  ويكتب  يميز   .4

1.09 %1المنمذجة لمواقف معطاة.

5.43%55. يميز ويمثل معادلت على �سكل جداول اأو ر�سوم بيانية اأو كلمات.

0%60. يحل م�سائل با�ستخدام معادلت/�سيغ جبرية، واقترانات.

100%92المجموع
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يت�سح من الجدول ال�سابق رقم )4(:

- اأن عدد معايير محتوى الجبر التي تحققت في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي قد 

بلغت )7( معايير من اأ�سل )12( معياراً، بن�سب تراوحت بين )1.09%- 42.39%(، مما يعني 

عدم وجود توازن في ن�سبة تحقق كل معيار من هذه المعايير.
وهي:  معايير،   )5( الأ�سا�سي  الثامن  لل�سف  الريا�سيات  كتاب  في  الجبر  محتوى  يراع  لم   -
للاأنماط العددية والجبرية والهند�سية، اأو المت�سل�سلات با�ستخدام  �سحيح  تعريف  في  ”يتو�سع 
العبارات المجهولة“، و”يعمم العلاقات  البيانية، يجد  اأو الر�سوم  الأعداد، الكلمات، الرموز، 
النمطية في �سل�سلة، اأو بين العبارات المتجاورة، اأو بين تتالي الرقم في التعبير اأو التعبير الآخر 
با�ستخدام الأعداد اأو الكلمات اأو ال�سيغ الجبرية“، و ”يجد قيمة العبارات الجبرية با�ستخدام 
قيم معطاة للمتغيرات“، و ”يبين فيما اإذا كانت القيمة )القيم( تحقق معادلة/ �سيغة معطاة“، 

و“يحل م�سائل با�ستخدام معادلت/�سيغ جبرية، واقترانات“.

- حاز معيار ”يجد ناتج جمع، �سرب وقوى عبارات جبرية مت�سمنة متغيرات“ على الترتيب 
الأول بن�سبة بلغت )42.39%(، يليه معيار ”يحل معادلت خطية، ومتباينات خطية، ومعادلت 
معادلت  ويكتب  ”يميز  معيار  جاء  حين  في   ،)%26.09( بلغت  بن�سبة  ثنائية“،  اآنية  خطية 
الأخير  الترتيب  في  معطاة“  لمواقف  المنمذجة  القترانات  اأو  اآنية،  ومعادلت  ومتباينات، 
با�ستخدام قيم معطاة  ”يتحقق من �سحة معادلت/�سيغ  بلغت )1.09%(، ثم معيار  بن�سبة 

للمتغيرات“ بن�سبة بلغت )%2.17(.

ثالثاً: �لهند�سة
�لجدول رقم )5(

�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية لمجال محتوى �لهند�سة �لمتحققة في كتاب
 (TIMSS) لريا�سيات لل�سف �لثامن �لأ�سا�سي وفقاً لمعايير�

ن�شبةتكرارالمعاييرالرقم

الهند�سة1.

1. يتعرف اإلى اأنواع الزوايا المختلفة ، ويعرف وي�ستخدم العلاقات بين 

7.48%35الزوايا الموجودة على خطوط اأوفي اأ�سكال هند�سية.

2. يميز خ�سائ�ص الأ�سكال الهند�سية الم�ستركة في بعدين وثلاثة اأبعاد، 

27.35%128مت�سمنة محور التماثل والتدوير.

وقيا�ساتها  الرباعية  والأ�سكال  المتطابقة  المثلثات  اإلى  يتعرف   .3

وي�ستخدم  ويتذكر  المت�سابهة.  المثلثات  اإلى  يتعرف  المتناظرة، 
خ�سائ�سها.

70%14.96

)مثل:  الأبعاد  وثنائية  الأبعاد  ثلاثية  الأ�سكال  بين  العلاقات  يميز   .4

4.91%23�سبكات اأو م�ساقط ثنائية الأبعاد اأو مج�سمات ثلاثية الأبعاد(.

36.75%5172. يطبق الخ�سائ�ص الهند�سية بما فيها نظرية فيثاغور�ص لحل م�سائل.
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.2
القيا�ص 
الهند�سي

1. ير�سم زوايا وم�ستقيم معلوم، يجد ويقدر قيا�ص زوايا معطاة، قطع 

8.55%40م�ستقيمة، محيطات، م�ساحات وحجوم.

2. يختار �سيغ قيا�ص منا�سبة وي�ستخدمها لح�ساب محيطات، م�ساحات، 

0%0م�ساحة �سطوح، وحجوم، ويجد قيا�ص م�ساحات مركبة.

.3
اŸوقع 

والحركة

0%10. يعين نقاط على الم�ستوى الديكارتي، ويحل م�سائل عليها.

2. يميز وي�ستخدم التحويلات الهند�سية )ان�سحاب، انعكا�ص، دوران( 

0%0لأ�سكال ثنائية الأبعاد.

100%468المجموع

يت�سح من الجدول ال�سابق رقم )5(:

- اأن عدد معايير محتوى الهند�سة التي تحققت في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي 

قد بلغت )6( معايير من اأ�سل )9( معايير، بن�سب تراوحت بين )4.91%- 36.75%(، كما 

يتبين عدم وجود توازن في ن�سبة تحقق كل معيار من هذه المعايير.

- لم يحقق محتوى الهند�سة في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي )3( معايير، وهي: 

»يختار �سيغ قيا�ص منا�سبة وي�ستخدمها لح�ساب محيطات، م�ساحات، م�ساحة �سطوح، وحجوم، 

عليها«،  م�سائل  ويحل  الديكارتي،  الم�ستوى  على  نقاط  و«يعين  مركبة«،  م�ساحات  قيا�ص  ويجد 

و»يميز وي�ستخدم التحويلات الهند�سية )ان�سحاب، انعكا�ص، دوران( لأ�سكال ثنائية الأبعاد«.

- جاء معيار »يطبق الخ�سائ�ص الهند�سية بما فيها نظرية فيثاغور�ص لحل م�سائل« في الترتيب 

الأ�سكال  خ�سائ�ص  »يميز  معيار  جاء  الثاني  الترتيب  وفي   ،)%36.75( بلغت  بن�سبة  الأول 

بلغت  بن�سبة  والتدوير«  التماثل  محور  مت�سمنة  اأبعاد،  وثلاثة  بعدين  في  الم�ستركة  الهند�سية 

الأبعاد  وثنائية  الأبعاد  الأ�سكال ثلاثية  العلاقات بين  )27.35%(، في حين جاء معيار »يميز 

)مثل: �سبكات اأو م�ساقط ثنائية الأبعاد اأو مج�سمات ثلاثية الأبعاد(« في الترتيب الأخير بن�سبة 

بلغت )4.91%(، ثم معيار » يتعرف اإلى اأنواع الزوايا المختلفة، ويعرف وي�ستخدم العلاقات بين 

الزوايا الموجودة على خطوط اأوفي اأ�سكال هند�سية« بن�سبة بلغت )%7.48(.

تابع �لجدول رقم )5(
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ر�بعاً: �لبيانات و�لحتمال

�لجدول رقم )6(
�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية لمجال محتوى �لبيانات و�لحتمال �لمتحققة في

 (TIMSS) كتاب �لريا�سيات لل�سف �لثامن �لأ�سا�سي وفقاً لمعايير
ن�شبةتكرارالمعاييرالرقم

.1

تنظيم 
البيانات 
وتمثيلها

1.يقراأ المقايي�ص والبيانات من جداول، �سور، اأعمدة بيانية، قطاعات 

16.8%29دائرية، وخطوط بيانية.

بيانية،  اأعمدة  �سور،  جداول،  با�ستخدام  بيانات  ويعر�ص  ينظم   .2

10.47%18وقطاعات دائرية، وخطوط بيانية.

1.16%32. يقارن ويطابق تمثيلات مختلفة لنف�ص البيانات.

.2
 Òتف�ص

البيانات

التي  البيانات،  من  مجموعة  خ�سائ�ص  ويقارن  يح�سب  يتعرف،   .1

عبارات  )في  التوزيع  و�سكل  المدى،  المنوال،  الو�سيط،  الو�سط،  تت�سمن 
عامة(.

43%25

وحل  اأ�سئلة  عن  للاإجابة  البيانات  من  مجموعة  ويف�سر  ي�ستخدم   .2

بين  القيم  وتقدير  ا�ستنتاجات،  ر�سم  ا�ستدللت،  )مثال: عمل  م�سائل 
نقاط البيانات وخارجها(.

9%5.23

.2
 Òتف�ص

البيانات

تقود  اأن  يمكن  التي  البيانات  وتنظيم  عر�ص  طرق  وي�سف  يدرك   .3

اأو  اإلى تف�سيرات خاطئة )مثال: الفئات غير المنا�سبة، الفهم الخاطئ 
المقايي�ص غير المنا�سبة(

0%0

الحتمالت3.

ظهوراً،  اأكثر  اأكيد،  كاحتمال  نواتج  لمجموعة  الحتمال  على  يحكم   .1

4.07%7يحدث ب�سكل مت�ساوٍ، اأقل ظهوراً، م�ستحيل اأن يحدث.

ي�ستخدم  م�ستقبلية،  نواتج  احتمال  تقدير  في  البيانات  ي�ستخدم   .2

37.21%64الحتمال لنواتج خا�سة في حل م�سائل، يحدد احتمال نواتج ممكنة.

100 %172المجموع

يت�سح من الجدول ال�سابق رقم )6(:

لل�سف  الريا�سيات  كتاب  في  تحققت  التي  والحتمال  البيانات  محتوى  معايير  عدد  اأن   -

الثامن الأ�سا�سي قد بلغت )7( معايير من اأ�سل )8( معايير، بن�سب تراوحت بين )%1.16- 

37.21%(، كما يتبين وجود تفاوت بين ن�سب تحقق كل معيار من هذه المعايير.

- لم يحقق محتوى البيانات والحتمال في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي معياراً 

واحداً« يدرك وي�سف طرق عر�ص وتنظيم البيانات التي يمكن اأن تقود اإلى تف�سيرات خاطئة 

)مثال: الفئات غير المنا�سبة، الفهم الخاطئ اأو المقايي�ص غير المنا�سبة(«.

- جاء معيار »ي�ستخدم البيانات في تقدير احتمال نواتج م�ستقبلية، ي�ستخدم الحتمال لنواتج 

خا�سة في حل م�سائل، يحدد احتمال نواتج ممكنة » في الترتيب الأول بن�سبة بلغت )%37.21(، 

وفي الترتيب الثاني جاء معيار »يتعرف، يح�سب ويقارن خ�سائ�ص مجموعة من البيانات، التي 
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بلغت  بن�سبة  عامة(«  عبارات  )في  التوزيع  و�سكل  المدى،  المنوال،  الو�سيط،  الو�سط،  تت�سمن 

الترتيب  في  البيانات«  لنف�ص  مختلفة  تمثيلات  ويطابق  يقارن   « معيار  جاء  حين  في   ،)%25(

الأخير بن�سبة بلغت )1.16%(، ثم معيار »يحكم على الحتمال لمجموعة نواتج كاحتمال اأكيد، 

اأكثر ظهوراً، يحدث ب�سكل مت�ساو، اأقل ظهوراً، م�ستحيل اأن يحدث« بن�سبة بلغت )%4.07(.

ثانياً : نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني 

ن�ص ال�سوؤال الثاني على: ”ما مدى تحقق معايير )TIMSS( في كتاب الريا�سيات المقرر 

على طلبة ال�سف الثامن الأ�سا�سي في فل�سطين بجزاأيه )الأول، والثاني( في مجال الم�ستويات 

المعرفية )المعرفة، والتطبيق، وال�ستدلل(؟“

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال، تم تحليل الم�ستويات المعرفية في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن 

التكرارات  يبين   )7( رقم  الآتي  والجدول   ،)TIMSS( لمعايير  وفقا  فل�سطين  في  الأ�سا�سي 

والن�سب المئوية والترتيب لكل م�ستوى من الم�ستويات المعرفية. 

�لجدول رقم )7(
�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية و�لترتيب للم�ستويات �لمعرفية �لمتحققة في

(TIMSS) كتاب �لريا�سيات لل�سف �لثامن �لأ�سا�سي وفقاً لمعايير

الن�شبة المئوية لمعايير (TIMSS)الترتيبالن�شبة المئويةالتكرارالم�شتويات المعرفية

40%49.891%487اŸعرفة

40%36.272%354التطبيق

20%13.843%135ال�ستدلل

100%100%976المجموع

يت�سح من الجدول ال�سابق رقم )7( تحقق جميع الم�ستويات المعرفية في كتاب الريا�سيات 

لل�سف الثامن الأ�سا�سي وفقاً لمعايير )TIMSS( بن�سب متفاوتة، كما يتبين اأن م�ستوى المعرفة 

قد جاء في الترتيب الأول بن�سبة بلغت )49.89%(، وهي اأعلى من الن�سبة المقررة في معايير 

)TIMSS(، اأما في الترتيب الثاني فقد جاء م�ستوى التطبيق بن�سبة بلغت )36.27%( وهي اأقل 

بن�سبة �سئيلة من الن�سبة المقررة في معايير )TIMSS(، واأخيراً جاء م�ستوى ال�ستدلل بن�سبة 

.)TIMSS( وهي اأقل من الن�سبة المقررة في معايير )%بلغت )13.84

وللتعرف على درجة تحقق كل معيار من معايير الم�ستويات المعرفية، تم ا�ستخراج التكرارات 

والن�سب المئوية والجداول )8- 10( تو�سح ذلك.
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�أولً: �لمعرفة

�لجدول رقم )8(
�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية لم�ستوى �لمعرفة �لمتحققة في كتاب �لريا�سيات

 (TIMSS) لل�سف �لثامن �لأ�سا�سي وفقاً لمعايير

ن�شبةتكرارالمعاييرالرقم

الخ�سائ�ص يتذكر1. الأعداد،  خ�سائ�ص  الم�سطلحات،  التعاريف،  يتذكر   -1

35.52%173الهند�سية، والرموز )مثل: اأ × ب = اأ ب ، اأ + اأ + ا = 3اأ(

يميز2.

ال�سيغ،  الأعداد،  الأ�سكال،   : مثل  ريا�سية  مو�سوعات  يميز   -2

والمقادير. يميز المتكافئات الريا�سية )مثل: الك�سور المتكافئة، الك�سور 
على  المختلفة  العمليات  المتكافئة،  المئوية  والن�سب  المتكافئة،  الع�سرية 

الأ�سكال الهند�سية الب�سيطة(

43%8.83

يح�سب3.

اأو   ،)÷  ، ×  ، 3- يجري الخوارزميات على العمليات الأربع ) + ، - 

 ، العادية  الك�سور  الطبيعية،  الأعداد  على  العمليات  هذه  من  مزيج 
الك�سور الع�سرية، والأعداد ال�سحيحة. يقرب الأعداد لتقدير النواتج. 

يجري العمليات الجبرية الروتينية.

221%45.38

ي�صÎجع4.
اأخرى، يقراأ  اأو من م�سادر  ي�سترجع معلومات من ر�سومات، جداول، 

6.37%31مقايي�ص ب�سيطة.

0%0ي�ستخدم اأدوات القيا�ص، ويختار وحدات قيا�ص منا�سبة.يقي�ص5.

.6
ي�سنف/

يرتب

على  اعتمادا  و�سيغ،  اأعداد،  اأ�سكال،  مو�سوعات،  مجموعة  ي�سنف 
ال�سف،  اأع�ساء  حول  �سائبة  قرارات  اتخاذ  الم�ستركة،  خ�سائ�سها 

ويرتب اأعداد ومو�سوعات وفقاً لنمط معين.
19%3.90

100%487المجموع

كتاب  في  تحققت  التي  المعرفة  م�ستوى  معايير  عدد  اأن   )8( ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي قد بلغت )5( معايير من اأ�سل )6( معايير، بن�سب تراوحت 

بين )3.90%- 45.38%(، في حين لم يتحقق معيار ”ي�ستخدم اأدوات القيا�ص، ويختار وحدات 

قيا�ص منا�سبة“، كما يت�سح اأن معيار ”يجري الخوارزميات على العمليات الأربع )+، - ، × 

، ÷(، اأو مزيج من هذه العمليات على الأعداد الطبيعية، الك�سور العادية، الك�سور الع�سرية، 

والأعداد ال�سحيحة، يقرب الأعداد لتقدير النواتج، يجري العمليات الجبرية الروتينية“ قد جاء 

في الترتيب الأول بن�سبة بلغت )45.38%(، وفي الترتيب الثاني جاء معيار ”يتذكر التعاريف، 

الم�سطلحات، خ�سائ�ص الأعداد، الخ�سائ�ص الهند�سية“ بن�سبة بلغت )35.52%(، في حين 

خ�سائ�سها  على  اعتمادا  و�سيغ،  اأعداد،  اأ�سكال،  مو�سوعات،  مجموعة  ”ي�سنف  معيار  جاء 

اأعداد ومو�سوعات وفقاً لنمط  اأع�ساء ال�سف، ويرتب  الم�ستركة، اتخاذ قرارات �سائبة حول 

معين“ في الترتيب الأخير بن�سبة بلغت )3.90%(، ثم معيار ”ي�سترجع معلومات من ر�سومات، 

جداول، اأو من م�سادر اأخرى، يقراأ مقايي�ص ب�سيطة“ بن�سبة بلغت )%6.37(.
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ثانياً: �لتطبيق

�لجدول رقم )9(
�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية لم�ستوى �لتطبيق �لمتحققة في كتاب
 (TIMSS) لريا�سيات لل�سف �لثامن �لأ�سا�سي وفقاً لمعايير�

ن�شبةتكرارالمعاييرالرقم

بحيث يختار1. م�سائل  لحل  المنا�سبة  ال�ستراتيجية  الطريقة،  العملية،  يختار 
0%0تكون اإجراءات اأو خوارزمية اأو طريقة حلها معروفة.

يمثل2.
جداول،  بيانية،  اأ�سكال  في  البيانات  اأو  الريا�سية  المعلومات  يمثل 
ريا�سية  علاقات  اأو  لكينونات  متكافئة  تمثيلات  وابتكار  ر�سومات، 

معطاة.
31%8.76

اأو ينمذج3. الهند�سية،  الر�سومات  المعادلت،  مثل  منا�سباً،  نموذجاً  يبني 
0.56%2الر�سومات البيانية لحل م�سائل روتينية.

والر�سومات يطبق4. الأ�سكال  ر�سم  )مثل:  ريا�سية  تعليمات  مجموعة  يطبق 
2.54 %9البيانية وفقاً لموا�سفات معينة(.

.5
يحل م�سائل 

روتينية
في  وموجودة  ال�سف،  في  عر�سها  تم  بما  �سبيهة  معيارية  م�سائل  يحل 

88.14 %312�سياقات حياتية اأو ريا�سية ماألوفة.

100 %354المجموع

كتاب  في  تحققت  التي  التطبيق  م�ستوى  معايير  عدد  اأن   )9( ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي قد بلغت )4( معايير من اأ�سل )5( معايير، بن�سب تراوحت 

بين )0.56%- 88.14%(، في حين لم يتحقق معيار »يختار العملية، الطريقة، ال�ستراتيجية 

المنا�سبة لحل م�سائل بحيث تكون اإجراءات اأو خوارزمية اأو طريقة حلها معروفة »، كما يتبين 

اأن معيار »يحل م�سائل معيارية �سبيهة بما تم عر�سها في ال�سف، وموجودة في �سياقات حياتية 

اأو ريا�سية ماألوفة« قد جاء في الترتيب الأول بن�سبة تحقق بلغت )88.12(، وفي الترتيب الثاني 

جاء معيار »يمثل المعلومات الريا�سية اأو البيانات في اأ�سكال بيانية، جداول، ر�سومات، وابتكار 

تمثيلات متكافئة لكينونات اأو علاقات ريا�سية معطاة« بن�سبة بلغت )8.76%(، في حين جاء 

معيار »يبني نموذجاً منا�سباً، مثل المعادلت، الر�سومات الهند�سية، اأو الر�سومات البيانية لحل 

»يطبق مجموعة  معيار  ثم  بلغت )0.56(،  بن�سبة تحقق  الأخير  الترتيب  روتينية« في  م�سائل 

تعليمات ريا�سية )مثل: ر�سم الأ�سكال والر�سومات البيانية وفقاً لموا�سفات معينة(« بن�سبة بلغت 

.)%2.54(
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ثالثاً: �ل�ستدلل

�لجدول رقم )10(
�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية لم�ستوى �ل�ستدلل �لمتحققة في كتاب

(TIMSS) لريا�سيات لل�سف �لثامن �لأ�سا�سي وفقاً لمعايير�

ن�شبةتكرارالمعاييرالرقم

يحلل1.
اأو  المتغيرات  بين  الموجودة  العلاقات  ي�ستخدم  اأو  ي�سف،  يحدد، 
من  �سحيحة  ا�ستدللت  تكوين  ريا�سية،  مواقف  المو�سوعات في 

معلومات معطاة.
31%22.96

.2
يعمم/

يخ�ص�ص

خلال  من  اإليها  التو�سل  تم  التي  النتائج  تطبيق  مجالت  يو�سع 
7.41%10التفكير الريا�سي وحل الم�سائل لت�سبح اأكثر �سمولية.

يكامل/يركب3.

وتمثيلاتها،  الريا�سية  المعرفة  من  مختلفة  عنا�سر  بين  يربط 
الحقائق  يدمج  ال�سلة.  ذات  الريا�سية  الأفكار  بين  يربط 
ويدمج  النتائج،  اإلى  للو�سول  والإجراءات  المفاهيم،  الريا�سية، 

النتائج للو�سول اإلى نتائج اأخرى.

11%8.15

اأو يبرر4. المعروفة  الريا�سية  النتائج  اإلى  بالرجوع  مبررات  يقدم 
51.11%69خ�سائ�سها.

.5
يحل م�سائل 
غير روتينية

اأو حياتية واقعية  يحل مجموعة من الم�سائل في �سياقات ريا�سية 
غير ماألوفة، ويطبق الحقائق الريا�سية والمفاهيم والإجراءات في 

�سياقات غير ماألوفة اأو معقدة.
14%10.37

100%135المجموع

بن�سب متفاوتة  ال�ستدلل،  ال�سابق )10( تحقق جميع معايير م�ستوى  يت�سح من الجدول 

تراوحت بين )7.41%- 51.11%(، كما يت�سح من الجدول اأن معيار ”يقدم مبررات بالرجوع 

بلغت  بن�سبة  الأول  الترتيب  في  جاء  قد  خ�سائ�سها“  اأو  المعروفة  الريا�سية  النتائج  اإلى 

)51.11%(، وفي الترتيب الثاني جاء معيار ”يحدد، ي�سف، اأو ي�ستخدم العلاقات الموجودة بين 

المتغيرات اأو المو�سوعات في مواقف ريا�سية، تكوين ا�ستدللت �سحيحة من معلومات معطاة“ 

بن�سبة بلغت )22.96%(، في حين جاء معيار ”يو�سع مجالت تطبيق النتائج التي تم التو�سل 

اإليها من خلال التفكير الريا�سي وحل الم�سائل لت�سبح اأكثر �سمولية“ في الترتيب الأخير بن�سبة 

بلغت )7.41%(، ثم معيار ”يربط بين عنا�سر مختلفة من المعرفة الريا�سية وتمثيلاتها، يربط 

بين الأفكار الريا�سية ذات ال�سلة. يدمج الحقائق الريا�سية، المفاهيم، والإجراءات للو�سول 

اإلى النتائج، ويدمج النتائج للو�سول اإلى نتائج اأخرى“ بن�سبة بلغت )%8.15(.
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مناق�سة �لنتائج:
�أولً: مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة ب�سوؤ�ل �لدر��سة �لأول

اأظهرت نتائج الدرا�سة تحقق جميع مجالت المحتوى في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن 

الأ�سا�سي وفقاً لمعايير )TIMSS( بن�سب متفاوتة، وجاء في الترتيب الأول مجال الهند�سة بن�سبة 

بلغت )47.27%(، اأما في الترتيب الثاني فقد جاء مجال الأعداد بن�سبة بلغت )26.06%(، وفي 

واأخيراً جاء مجال  بلغت )%17.38(،  بن�سبة  البيانات والحتمال  الثالث جاء مجال  الترتيب 

الجبر بن�سبة بلغت )%9.29(.

كتاب  في  الم�سمنة  الهند�سة  مو�سوعات  محتوى  حجم  اإلى  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو 

عليها  ا�ستمل  اأ�سل )8(  من  وحدات  اإذ خ�س�ص )3(  الأ�سا�سي،  الثامن  لل�سف  الريا�سيات 

الريا�سيات  لمنهاج  العري�سة  بالخطوط  الكتاب  معدي  التزام  اإلى  يعود  بدوره  وهذا  الكتاب، 

الفل�سطيني، والذي بدوره تاأثر بمناهج في دول اأخرى، كما اأن الكتاب مر ب�سل�سلة من التعديلات 

التي ربما اأثرت كثيراً على درجة التوازن والتكامل بين مو�سوعاته، اأما من حيث ح�سول مجال 

اأهمية هذا المجال بمفاهيمه ومهاراته في تكوين بنية  اإلى  الأعداد على الترتيب الثاني فيعود 

ريا�سية لدى المتعلمين، ولكونه ح�سيلة تراكمية لما ورد في �سفوف �سابقة، في حين تاأخر ترتيب 

محتوى الجبر والبيانات والحتمال ب�سبب قلة حجم المحتوى المخ�س�ص لهذه المو�سوعات في 

الكتاب، باعتبار اأن هذه المو�سوعات �سترد ب�سكل اأو�سع ومف�سل في �سفوف لحقة، مما ي�سير 

هذا  اإعداد  اأثناء  العتبار  بعين  تاأخذ  اأو لم  تكن حا�سرة  ربما لم   )TIMSS( معايير  اأن  اإلى 

الكتاب. وتتفق نتيجة هذه الدرا�سة مع درا�سة كل من )الفهيدي، 2011(، ودرا�سة )الجهوري 

ودرا�سة   ،)Murdock, 2006( ودرا�سة   ،)2009 )العرجا،  ودرا�سة   ،)2010 والخرو�سي، 

)Dindyal, 2005(. التي اأ�سارات اإلى وجود تباين بين  )Chen, & Cai, 2009(، ودرا�سة 

م�ستويات تحقق معايير مجالت المحتوى.

اأما عن درجة تحقق كل معيار من معايير مجالت المحتوى، فقد تبين:

- اأن )10( معايير من معايير مجال الأعداد قد تحققت من اأ�سل )12( معياراً، بن�سب تراوحت 

بالم�سائل  الريا�سيات  كتاب  محتوى  اهتمام  النتائج  اأظهرت  كما   ،)%26.74  -%0.78( بين 

المرتبطة بالن�سب المئوية، والعمليات الح�سابية على الك�سور العادية والع�سرية والتحويلات بينها، 

في حين تمثلت اأوجه الق�سور ب�سكل وا�سح في المفاهيم المتعلقة بالن�سبة وتكافئها، وتوظيفها في 

مواقف ريا�سية اأو عملية، بالإ�سافة اإلى التطبيقات المتعلقة بالتنا�سب، اأما المو�سوع الثاني الذي 

لم يحظ بالقدر الكافي من الهتمام في كتاب الريا�سيات فقد تمثل بالم�سامين المتعلقة بتمثيل 
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الك�سور العادية والعمليات عليها، وتوظيف هذه التمثيلات في مواقف ريا�سية متنوعة، بالإ�سافة 

اإلى المهارات المرتبطة بها مثل المقارنة والترتيب والتكافوؤ.

- اأن عدد معايير محتوى الجبر التي تحققت في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي قد 

بلغت )7( معايير من اأ�سل )12( معياراً، بن�سب تراوحت بين )1.09%- 42.39%(، كما تبين 

الثامن قد ان�سب ب�سكل كبير  الريا�سيات لل�سف  اأن مجالت تركيز محتوى الجبر في كتاب 

على العمليات الح�سابية على العبارات الجبرية، وحل المعادلت الخطية، في حين تجاهل الكتاب 

مو�سوعات الأنماط الجبرية، كما لم تحظَ مو�سوعات نمذجة مواقف با�ستخدام معادلت اأو 

�سيغ جبرية، والتحقق من �سحة المعادلت، وحل المتباينات بالقدر الكافي من الهتمام.

- اأن عدد معايير محتوى الهند�سة التي تحققت في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي 

قد بلغت )6( معايير من اأ�سل )9( معايير، بن�سب تراوحت بين )4.91%- 36.75%(، وتدلل 

الثامن  لل�سف  الريا�سيات  كتاب  في  الهند�سة  محتوى  تركيز  مجالت  اأن  على  التحليل  نتائج 

قد ان�سب ب�سكل كبير على تطبيق الخ�سائ�ص الهند�سية في حل الم�سائل، وتمييز خ�سائ�ص 

الأ�سكال الهند�سية، في حين تجاهل الكتاب مو�سوعات الموقع والحركة المتعلقة بتمثيل النقاط 

مهارات  اإلى  بالإ�سافة  الأ�سكال،  على  الهند�سية  التحويلات  واإجراء  الديكارتي  الم�ستوى  على 

بين  العلاقات  مو�سوعات  تاأخذ  لم  لذلك  بالإ�سافة  والحجوم،  والم�ساحات  الأطوال  قيا�ص 

ومهارات  بينها،  والعلاقات  وقيا�سها  ور�سمها  الزوايا  واأنواع  الأبعاد،  وثنائية  ثلاثية  الأ�سكال 

قيا�سات الأطوال والم�ساحات والحجوم وتقديرها بالقدر الكافي من الهتمام.

- اأن عدد معايير محتوى البيانات والحتمال التي تحققت في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن 

الأ�سا�سي قد بلغت )7( معايير من اأ�سل )8( معايير، بن�سب تراوحت بين )%1.16- %37.21(، 

كما تبين اأن مجالت تركيز محتوى البيانات والحتمال في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن قد 

ان�سب ب�سكل كبير على تقدير الحتمال، وح�ساب الو�سط، والو�سيط، والمنوال، والمدى لمجموعة 

وتمثيلها،  البيانات  بعر�ص  المتعلقة  الأخطاء  مو�سوعات  الكتاب  تجاهل  حين  في  البيانات،  من 

كما لم تاأخذ مو�سوعات المقارنة بين طرق تمثيل البيانات وتف�سيرها، والو�سول اإلى ا�ستدللت 

وا�ستنتاجات من بيانات معطاة، والحكم على الحتمال لمجموعة نواتج بالقدر الكافي من الهتمام.

ثانياً: مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة ب�سوؤ�ل �لدر��سة �لثاني

اأ�سارت نتائج ال�سوؤال الثاني تحقق جميع الم�ستويات المعرفية في كتاب الريا�سيات لل�سف 

في  المعرفة  م�ستوى  جاء  حيث  متفاوتة،  بن�سب   )TIMSS( لمعايير  وفقاً  الأ�سا�سي  الثامن 

الترتيب الأول بن�سبة بلغت )49.89%(، وفي الترتيب الثاني جاء م�ستوى التطبيق بن�سبة بلغت 



435

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

15
  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 4

  
د 

د
ع

ل
ا
  
16

د  
جل

لم
ا

)36.27%(، واأخيراً جاء م�ستوى ال�ستدلل بن�سبة بلغت )%13.84(. 

ويعزو الباحث هذه النتيجة اإلى طبيعة المحتوى الدرا�سي الذي ركز ب�سكل كبير على العمليات 

الكتاب  معدي  اهتمام  اإلى  اأي�ساً  يعود  وربما  �سابقاً،  ورد  كما  الروتينية  والم�سائل  الح�سابية 

ال�سائدة  التقويم  ثقافة  فاإن  كذلك  المعرفية،  الم�ستويات  ح�ساب  على  التعليمي  المحتوى  بحجم 

في المنظومة التربوية طغت على طبيعة الأن�سطة والم�سائل الم�سمنة في الكتاب، ويعود كذلك اإلى 

تاأثر معدي الكتاب بمعايير اأخرى غير تلك التي وردت في معايير )TIMSS(، وتتفق نتيجة هذه 

الدرا�سة مع درا�سة كل من )الفهيدي ،2011(، ودرا�سة )الجهوري والخرو�سي، 2010(، التي 

اأظهرت تحقق معايير الم�ستويات المعرفية بدرجات مختلفة، في حين اختلف مع نتيجة درا�سة 

)Dindyal, 2005( التي اأ�سارات اإلى اأن مناهج الريا�سيات في �سنغافورة قد ركزت ب�سكل كبير 

على الم�ستويات المعرفية العليا مثل حل الم�سكلات، ومهارات ما وراء المعرفة.

اأما عن درجة تحقق كل معيار من معايير الم�ستويات المعرفية، فقد تبين:

- اأن عدد معايير م�ستوى المعرفة التي تحققت في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي 

قد بلغت )5( معايير من اأ�سل )6( معايير، بن�سب تراوحت بين )3.90%- 45.38%(، كما 

تبين اأن مجالت تركيز م�ستوى المعرفة في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن قد ان�سب ب�سكل 

كبير على اإجراء الخوارزميات على العمليات الأربع، وتذكر الخ�سائ�ص والم�سطلحات والرموز 

العددية والهند�سية، في حين تجاهل الكتاب مو�سوعات مهارات القيا�ص وا�ستخدام اأدواتها.

- اأن عدد معايير م�ستوى التطبيق التي تحققت في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن الأ�سا�سي 

قد بلغت )4( معايير من اأ�سل )5( معايير، بن�سب تراوحت بين )0.56%- 88.14%(، كما 

قد  الثامن  لل�سف  الريا�سيات  كتاب  في  التطبيق  م�ستوى  تركيز  مجالت  اأن  النتائج  اأظهرت 

الأربع،  العمليات  على  الخوارزميات  واإجراء  الروتينية،  الم�سائل  حل  على  كبير  ب�سكل  ان�سب 

في حين تجاهل الكتاب مو�سوعات الطرق اأو ال�ستراتيجيات المنا�سبة لحل الم�سائل، كذلك لم 

ر�سم  الريا�سية في  التعليمات  وتطبيق  الم�سائل  المنا�سبة لحل  النماذج  بناء  تحظى مو�سوعات 

الأ�سكال بالقدر الكافي من الهتمام.

- تحقق جميع معايير م�ستوى ال�ستدلل، بن�سب متفاوتة تراوحت بين )%7.41- %51.11(، 

كما اأ�سارت النتائج اإلى اأن مجالت تركيز م�ستوى ال�ستدلل في كتاب الريا�سيات لل�سف الثامن 

قد ان�سب ب�سكل كبير على تقديم التبريرات، والو�سول اإلى ال�ستدللت من معلومات معطاة، 

في حين لم تحظ مو�سوعات تعميم مجالت تطبيق المعرفة الريا�سية اأو الربط بين اأجزائها، اأو 

حل م�سائل غير روتينية بالقدر الكافي من الهتمام.
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�لتو�سيات:
في �سوء النتائج ال�سابقة، يو�سي الباحث بالآتي:

جوانب  من  بال�ستفادة  الثامن  لل�سف  الريا�سيات  لكتاب  واإثراء  تحديث  عملية  اإجراء   -1

الق�سور التي ظهرت في مجالت المحتوى وخا�سة في مجالت الجبر والبيانات والحتمال.

2- ت�سمين كتاب الريا�سيات باأن�سطة تقويمية وفقاً للم�ستويات المعرفية التي وردت في معايير 

)TIMSS(، وخا�سة في م�ستوى ال�ستدلل.

ممار�ساتهم  تطوير  في  التحليل  بطاقة  من  ال�ستفادة  نحو  الريا�سيات  معلمي  توجيه   -3

التدري�سية.

ال�سف  ت�سبق  التي  لل�سفوف  الريا�سيات  كتب  محتوى  تحليل  ت�ستهدف  درا�سات  اإجراء   -4
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