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فاعلية برنامج قائم على ��ستخد�م مر�كز �لتعلم في
تنمية �لنتماء �لوطني لطفل �لرو�سة

�لملخ�س

تنمية  التعلم في  ا�ستخدام مراكز  قائم على  برنامج  فاعلية  التعرف على  اإلى  البحث  هدف 

النتماء الوطني لدى اأطفال الرو�سة ولتحقيق ذلك تم تطبيق البحث على عينة مكونة من )65( 

طفلًا وطفلة تم توزيعها ع�سوائياً على مجموعتين اإحداهما تجريبية والأخرى �سابطة. وتم اإعداد 

مقيا�ص النتماء الوطني لأطفال الرو�سة وبرنامج النتماء الوطني القائم على ا�ستخدام مراكز 

اأطفال المجموعة  التعلم وتو�سلت الباحثة اإلى مجموعة من النتائج منها ارتفاع م�ستوى درجات 

اأطفال  التعلم على  ا�ستخدام مراكز  القائم على  الوطني  التجريبية بعد تطبيق برنامج النتماء 

المجموعة ال�سابطة وقد قدمت الباحثة مجموعة من التو�سيات والمقترحات ومنها �سرورة اهتمام 

معلمة الرو�سة بمراكز التعلم وتوفير برامج خا�سة بتنمية النتماء الوطني عند الأطفال.

الكلمات المفتاحية: مراكز التعلم، النتماء الوطني، طفل الرو�سة.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2013/10/31م                                                                                                                       * تاريخ قبوله للن�سر: 2014/6/9م
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The Effectiveness of a Program based on the use of Learning 
Centers in the Development of National Belonging

for Kindergarten Children

Abstract

The objective of this research is to identify the effectiveness of a program 

based on the use of learning centers in the development of national belonging 

among kindergarten children. In order to achieve this objective, the researcher 

applied the research on a sample of )65( boys and girls who were distributed 

randomly into two groups, one is experimental group and the other is the 

control group. The scale of national belonging and a program for national 

belonging were prepared for kindergarten children based on the use of learning 

centers.

The researcher found a set of results, including the increased level of grades 

of the experimental group children after the application of national belonging 

program based on the use of learning centers rather than the children of the 

control group. Accordingly, the researcher provided a set of recommendations 

and proposals, including the need to focus the attention of kindergarten 

teachers to the importance of learning centers and introduce special programs 

to enhance the development of national belonging in children.

Keywords: learning centers, national belonging, kindergarten children.
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�لمقدمة:
تعتبر مرحلة الطفولة من اأهم المراحل لغر�ص المفاهيم والمعارف والقيم، وخا�سة المتعلقة 

بالمواطنة، وذلك لأن تر�سيخها في مرحلة الطفولة، وتن�سئة الطفل عليها يجعلها عن�سراً مكوناً 

في بناء �سخ�سيته. )نادي، 2012، �ص32( 

 فالمواطنة هي ال�سعور بالنتماء والولء للوطن وللقيادة ال�سيا�سية التي هي م�سدر الإ�سباع 

للحاجات الأ�سا�سية، وحماية الذات من الأخطار الم�سيرية.وبذلك فالمواطنة ت�سير اإلى العلاقة 

اأن تكتمل حتى تتحقق المواطنة  اأ�سا�سية ينبغي  مع الأر�ص والبلد. للمواطنة عنا�سر ومكونات 

التزامه  الفرد عـن  به  الذي يعبر  ال�سلوك  الوطني هو عبارة عن  النتماء  المكونات  واأحد هذه 

بالقوانين وتم�سكه بهويته الوطنية. )عبد الله، 2009، �ص9( 

 وي�سير اأبو فوده اإلى اأنه ال�سلوك المعبر عن امتثال الفرد للقيم الوطنية ال�سائدة في مجتمعه 

ثروات  على  والمحافظة  ال�سائدة،  واالأنظمة  بالقوانين  واللتزام  الوطنية  بالرموز  كالعتزاز 

في  والم�ساركة  والتقاليد  بالعادات  والتم�سك  الوطنية،  المنتجات  وت�سجيع  وممتلكاته،  الوطن 

فوده،  الوطن.)اأبو  عن  دفاعا  للت�سحية  وال�ستعداد  الوطنية،  والمنا�سبات  التطوعية،  عمال  الأ

2006، �ص56(  

من لوازم المواطنة النتماء "فالنتماء هو �سعور داخلي يجعل المواطن يعمل بحما�ص واإخلا�ص 

للارتقاء بوطنه وللدفاع عنه. اأو هو "اإح�سا�ص تجاه اأمر معين يبعث علـى الولء لـه وا�ست�سعار 

الف�سل في ال�سابق واللاحق" )الحبيب، 2007، �ص7(

يعرف النتماء الوطني باأنه اإح�سا�ص المواطن باأنه جزء من وطنه، فيحبه ويتعلق به ويكن لـه 

الولء، ويظهر ذلك من اعتناقه لقيمه وعاداته وتقديره لموؤ�س�ساته وطاعته لقوانينه ومحافظته 

على ثرواته واندماجه في اأحداثه وم�سكلاته وا�ستعداده للنهو�ص به، للانتماء ثلاث م�ستويات : 

انتماء مادي وظاهري واإيثاري. )علي، 1998، �ص232( 

والنتماء الوطني هو العتزاز والفخربالوطن والعمل الجاد الدءوب من اأجل ال�سالح العام 

فاعلية برنامج قائم على ��ستخد�م مر�كز �لتعلم في
تنمية �لنتماء �لوطني لطفل �لرو�سة
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واأنه النت�ساب الحقيقي للدين والوطن فكراً وعملاً وهوب�سورة اأخرى تربية لل�سمير وكلما كان 

�سمير المواطن حياًً يقظاً كان انتمائه عميقاً حقيقياً.)القاعود واالطاهات، 1995، �ص91( 

يعرف العي�سوي النتماء الوطني باأنه �سعور الفرد بالحب نحو وطنه، يزداد نمواً كلما �سعر 

اأ�سكالها، ال�سحية والنف�سية والجتماعية والتعليمية  الرعاية بمختلف  الوطن يقدم  اأن  الفرد 

والقت�سادية، يوفر له فر�سة الحياة الكريمة والتعبير عـن الذات )العي�سوي، 1997، �ص89( 

وي�سير )نا�سر، 1993( اأن هناك عوامل موؤثرة على النتماء الـوطني تتمثل في دور الأ�سرة، 

�سرية، وكذلك دور المدر�سة، ومن خلال توفر �سفات  الأ التن�سئة الجتماعية  وو�سعها وطبيعة 

خلاق في المدر�سين الذين هم قدوة، وكذلك من خلال المـنهج الدرا�سي.  النتماء والأ

 وتتحدد اأبعاد النتماء الوطني في الآتي: 

هانئة،  حياة  اإلى  وطن  كل  في  الأفراد  ي�سعى  حيث  ال�سائدة  والأنظمة  بالقوانين  اللتزام 

تحظى  وقوانين  اأنظمة،  خلال  من  ذلك  ويبلورون  والنظام،  والأمن،  ال�ستقرار،  ي�سودها 

بالحترام والقبول، وتترجم من خلال �سلوكياتهم عبرا للتزام بها. 

العتزاز بالرموز الوطنية: العتزاز بالأ�سياء التي ترمز بو�سوح ومبا�سرة اإلى هذا الوطن، 

فالعتزاز بالرموز الوطنية، ومن اأمثلة الرموز الوطنية: العلم، والن�سيد الوطني، والأزياء 

والفنون ال�سعبية.

الم�ساركة في الأعمال التطوعية و المنا�سبات الوطنية حيث اإن ذاكرة الوطن تزخر بكم كبير 

تاريخ  فهي  ال�سعب،  لدى  خا�سة  اأهمية  المنا�سبات  هذه  وتكت�سب  الوطنية،  المنا�سبات  من 

لن�ساله، وجولت انت�ساراته، والم�ساركة في اإحيائها بمثابة الوفاء لل�سهداء، والإيمان بالن�سر. 

التم�سك بالعادات والتقاليد التي تعد �سمة مميزة لكل �سعب من �سعوب الأر�ص، والمق�سود 

بالتم�سك بها، هو الحفاظ على هذه ال�سمة المميزة لأبناء الوطن العربي ب�سفة عامة 

والممتلكات هي ملك لجميع  الثروات  تلك  اإن  الوطن وممتلكاته حيث  المحافظة على ثروات 

تقدمه  ويعيق  الوطن،  اقت�ساد  على  �سلباً  يوؤثر  اإ�سرار  هو  بها  الإ�سرار  واإن  اأبنائه، 

وازدهاره، لذا فاإن المحافظة على ثروات الوطن وممتلكاته قيمة يجب اأن تغر�ص في نفو�ص 

اأبنائه منذ ال�سغر )ا�سعد، 2000، �ص79( 

ياأتي  الرو�سة  اأطفال  لدى  والوطنية  الوطني  بالنتماء  الخا�سة  التربوية  القيم  اإ�ساعة  اإن 

بحاث  والأ الدرا�سات  من  الكثير  هنالك  اأن  كما  المتقدم،  للعالم  التربوية  هداف  الأ مقدمة  في 

التي اأجريت في هذا المجال اأو�ست باأهمية تنمية المواطنة لدى اأطفال الرو�سة ومنها درا�سة 

ليزابيبز )1997( بعنوان تنمية اتجاهات المواطنة لدى الأطفال وقد ك�سفت عن �سرورة غر�ص 
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المبادئ الأولى للمواطنة لدى الأطفال ال�سغار واعتمدت على عينة من اأطفال الرو�سة تتراوح 

اأعمارهم من 4اإلى5 �سنوات واعتمدت على قيا�ص اتجاهات الأطفال نحو اأبعاد المواطنة وهي 

النتائج عن �سرورة  واأ�سفرت  الم�سوؤولية،  القوانين، وتحمل  واحترام  النظام،  بقواعد  اللتزام 

العاطي  عبد  درا�سة  وكذلك  للاإن�سانية.  والعطاء  للوطن  الولء  نحو  ال�سلوك  وتوجيه  توعية 

)2007( عن الهوية الثقافية الوطنية للطفل الم�سري في ريا�ص الأطفال واعتمدت على عينة 

تتراوح اأعمارهم من 4 اإلى 6 �سنوات اأو�ست بتدعيم الأن�سطة المقدمة للاأطفال بحيث ت�سمل 

ال�سلوكيات الحميدة، والمعاملات المرغوبة؛ بق�سد تربية المواطنة و تعزيز �سعور الفرد بانتمائه 

اإلى المجتمع وقيمه ونظامه وبيئته وثقافته ب�سكل يرقى اإلى حد تمثّـل هذا ال�سعور في �سلوكه. 

طفال وبناء ملامح الهوية الوطنية  درا�سة بن زعمو�ص )2011( بعنوان برنامج ريا�ص الأ

طفال في بناء ملامح الهوية من  تهدف هذه الدرا�سة اإلى التركيز على اأهمية برامج ريا�ص الأ

ن�سطة في الرو�سة تتمحور موا�سيعها حول عنا�سر بناءملامح الهوية الوطنية  خلال برنامج الأ

تم  واقتراحات  تو�سيات  الدرا�سة  وقدمت  طفال  الأ رو�سة  م�ستوى  على  البرنامج  تطبيق  وتم 

تج�سيدها في برنامج تعليمي للرو�سة يمكن اأن يكون قاعدة لبناء هوية وطنية.

درا�سة عبد الوهاب )2012( بعنوان اأثر اأن�سطة مقترحة لتنمية المواطنة لدى اأطفال  ماقبل 

المدر�سة هدفت هذه الدرا�سة اإلى التعرف على اأثر اأن�سطة مقترحة لتنمية المواطنة لدى اأطفال 

لتنمية  اأن�سطة  ع�سرة  بت�سميم  الباحثة  قامت  الهدف،  هذا  ولتحقيق  المدر�سة،  ماقبل  مرحلة 

اأعدت  كما  واحدة،  تجريبية  مجموعة  من  تكونت  التي  الدرا�سة  عينة  على  طبقت  المواطنة، 

من  عدد  عن  الدرا�سة  اأ�سفرت  المدر�سة.  ماقبل  اأطفال  لدى  المواطنة  لتقدير  مقيا�ساً  الباحثة 

النتائج من اأهمها اأن للأن�سطة المقترحة اأثراً اإيجابياً في تنمية المواطنة ب�سكل عام لدى اأطفال ما 

قبل المدر�سة. وفي �سوء هذه النتائج اأو�ست الباحثة بعدة تو�سيات اأهمها تطوير منهج التعليم 

قبل المدر�سة باإ�سافة اأن�سطة تهدف اإلى تنمية المواطنة لدي الأطفال. 

لنعطي  له �سرورة ق�سوى  الع�سر الحالي  الوطني في  النتماء  تعزيز  اأن  �سبق نجد  ومما 

اأطفالنا القدرة على مواجهة الم�ساكل الخا�سة بالهوية والوطنية والنتماء التي قد يواجهونها 

وحتى يمكنهم مواكبة المتغيرات والتطورات العديدة مع التم�سك بالهوية والنتماء اإلى الوطن، 

اإذ يمثل الهتمام بالطفل اأحد المحاور الأ�سا�سية للتنمية الب�سرية التي ت�سعى اإليها كافة الدول 

وخا�سة النامية باعتبار اأن الب�سر هم محور التقدم والدعامة الأ�سا�سية للنمو والزدهار وقد 

اعتمدت بع�ص الدرا�سات على اأ�ساليب وا�ستراتيجيات جديدة كمدخل لتنمية النتماء الوطني 

واعتمدت درا�سات اأخرى تنمية اتجاهات اإيجابية نحو الوطن والهوية الوطنية؛ هذا يوؤكد اأن 



57

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

15
  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 4

  
د 

د
ع

ل
ا
  
16

د  
جل

لم
ا

النتماء الوطني يمكن تنميته لطفل الرو�سة ويعتمد هذا على اختيار اأ�ساليب وا�ستراتيجيات 

منا�سبة.

في  الجديد  كالمنهج  حديثة  وا�ستراتيجيات  واأ�ساليب  مناهج  من  توفره  بما  الرو�سة   وتعد 

ريا�ص الأطفال)حقي األعب واأتعلم واأبتكر( الذي يهتم بالن�ساط الذاتي للطفل ويجعله المحور 

ومن  المبا�سرة،  الطفل  خبرة  على  الأولى  بالدرجة  يعتمد  هو  التعليمية،  العملية  في  الأ�سا�سي 

�سمن اأ�سا�سيات المنهج الجديد وجود مراكز التعلم، وهي بيئة مخططة ومنظمة ليمار�ص فيها 

كل طفل ن�ساطه فيتعلم ويجرب ويكت�سف ح�سب قدراته وميوله اأن نظام مراكز التعلم هي عبارة 

عن اأن�سطة مخططة حرة وموجهة من خلالها ي�سبع الطفل حاجاته وينمي مهاراته في تلقائية 

واإيجابية مع مراعاة المرونة والتنوع والتكامل والترابط وتحقيق التوازن بين جميع جوانب النمو 

المختلفة و مفهوم مراكز التعلم Learning centers يعد جديدا في الوقت الحالي بالرغم من 

اإن فروبل وب�ستالوزى قد قدما بع�ص اللمحات عن كيفية توفير الأن�سطة الفردية للمجموعات 

وتعبيرات  بت�سميات  التعلم  مراكز  اإلى  اأوقاتهم.وي�سار  الأطفال خلال  ل�سد حاجات  ال�سغيرة 

 Zones الأن�سطة  مناطق  اأو   Activity Areas الأن�سطة  بم�ساحات  اأحيانا  ،فت�سمى  متنوعة 

مركز  وي�سف   .Play Units اللعب  وحدات  اأو   Stations المحطات  اأو   Corners الأركان  اأو 

اأن�سطة مختلفة  اأو الترتيب الطبيعي المادي لبيئة التعلم والتي قد تحتوي على  التعلم التنظيم 

التعرف  الأطفال  فيها  ي�ستطيع  الرو�سة  داخل  م�ساحات  هي  التعلم  مراكز  متوافقة.و  لكنها 

على مو�سوعات عديدة ويتعلمون وفقا لم�ستوياتهم المعرفية المختلفة ،وتعتمد مراكز التعلم على 

ا�ستراتيجية التعلم الذاتي الذي تتم وفقا لقدرات كل طفل وخبراته )قنديل، 2007، �ص67(.

 اإن مراكز التعلم هي المكون ال�سا�سي والرئي�ص لبيئة التعلم، وهي المنطقة اأو المكان الذي 

يتم فيه بداية الن�ساط كما اإنه المكان الذي ي�ستطيع فيه الطفل الكت�ساف والتعلم الذاتي. يعتبر 

يبداأ  الطفل  لأن  وذلك  الأطفال،  بريا�ص  اأهمية كبيرة  ذا  الأركان...  التعلم(  العمل )بمراكز 

 التفكير حين يبداأ بعمل الن�ساط باعتباره جزءً مهماً من العملية التربوية الحديثة. 

تو�سع  تعليمية  ومواد  متعددة،  باأدوات  مزودة  بالمتعلم  خا�سة  بيئة  التعلم  مراكز  وتعتبر 

بطريقة  منظمة بحيث ي�سهل ا�ستخدامها واإعادتها اأثناء ممار�سة الأن�سطة ويمكن اأن تقام هذه 

  )Church, 2005, P. 32(   .المراكز في القاعة  اأو خارجها

اإن المنهج المطور لريا�ص الأطفال يعتمد على اأ�سلوب التعلم الذاتي الذي يركز على الن�ساط 

الذاتي للاأطفال اأنف�سهم، بحيث يتفاعل كل طفل ويتعامل مع الألعاب التربوية الهادفة المتوافرة 

في بيئة التعلم، والتي ت�ساعد على اكت�ساف قدراته، ومراكز التعلم هي المكون الأ�سا�سي لبيئة 
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التعلم، وهي المكان الذي يتم فيه الن�ساط، كما اأنه المكان الذي ي�ستطيع الطفل فيه الكت�ساف 

والتعلم. ويت�سع مركز التعلم لثلاثة اأو خم�سة اأطفال، ويمكن فيه اأن يعمل الأطفال معا، كما اأنه 

المكان الذي ي�سمح فيه للاأطفال باأداء اأن�سطة حرة )�سعلان واآخرون، 2011، �ص79(. 

حب  واإ�سباع  الأن�سطة  لأداء  للطفل  ومثير  محرك  بمثابة  يكون  التعلم  مراكز  داخل  العمل 

ال�ستطلاع ،كل هذا �سيدفع الأطفال للتعلم. عملية ت�سميم مراكز التعلم يجب اأن تراعي: 

الأجل.  و طويلة  زمنية معينة ق�سيرة  التعلم على مدار فترات  لمراكز  التعلم  اأهداف  و�سع 

المرغوبة. التعلم  اأهداف  لتحقيق  التعلم  مراكز  توظيف  من  التاأكد 

منا�سبة.  ومتنوعة  تعليمية  خبرات  بتوفير  اللعب  حجرة  داخل  غنية  بيئة  توفير 

 Brownson,( ن�ساط  كل  اأهداف  تحقق  التي  ال�سرورية  والو�سائل  والأدوات  المواد  تجهيز 

 .)2010, P. 67

عن  منها  كل  م�ساحة  ف�سل  يتم  محددة  م�ساحات  وهي  تعلم  مراكز  اإلى  القاعة  وتق�سم 

الأخرى بحاجز طبيعي منخف�ص ومنا�سب لم�ستوى الأطفال كطاولة اأو رف وتخ�س�ص كل م�ساحة 

لممار�سة ن�ساط معين. )�سعلان واآخرون، 2011، �ص80(. 

على المعلمة اأن تراعي عند توزيع مراكز التعلم في قاعة الن�ساط .

- وجود م�ساحات في حجرة اللعب ت�سمح بممار�سة الأن�سطة داخل كل مركز.

- تحديد بداية ونهاية كل مركز من مراكز التعلم وهذا ي�ساعد تقليل احتكاك الأطفال والإزعاج 

الذي يحدث عند ممار�سة الأن�سطة.

ولإتاحة  وب�سيطة  �سيقة  بطريقة  المراكز،  داخل  ن�ساط  لكل  اللازمة  والأدوات  المواد  عر�ص   -

 )Brownson,R. C.2010, 67(  .الفر�سة للاأطفال ل�ستخدامها

�أنو�ع مر�كز �لتعلم: يوجد اأنواع متعددة لمراكز التعلم منها مركز ال�ستك�ساف، مركز القراءة 

مركز  الفن،  مركز  الحا�سب،  مركز  البناء،  مركز  الأ�سري،  التعاي�ص  المنزل،  مركز  والكتابة، 

اأعمال خ�سبية، مركز المكعبات، مركز العلوم. )�سعلان  اللعب الدرامي، مركز اللغات، مركز 

واآخرون، 2011، �ص80( 

كما يتم ت�سنيف مراكز التعلم في القاعة كالتي: 

�أول: �لمر�كز �لد�ئمة: هي اأماكن في القاعة تخ�س�سها المعلمة للتركيز على ن�ساط معين وقد 

 ي�ستمر المركز طوال العام الدرا�سي اأو يتم تغييره عندما تركز المعلمة على اأن�سطة معينة  خا�سة 

بمجال محدد. 

زمنية  لفترة  ما  لمهارة  اأدائهم  اأثناء  الأطفال  انتباه  لتركيز  وت�سمم  �لموؤقتة:  �لمر�كز  ثانياً: 

محددة. 
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ثالثاً : �لمر�كز �لمتنقلة: وت�ستخدم عندما ل ت�سمح القاعة بتواجد المراكز ب�سكل دائم داخل 

القاعة  وت�ستخدم في ممار�سة المركز في وقت معين من اليوم ثم ينقل المركز اإلى مكانه الأ�سل.  

.)Rivera, 2009(

مراكز التعلم المخطط لها جيدا هي في �سميم برنامج ريا�ص الأطفال و توفير فر�ص للاأطفال 

للا�ستك�ساف و التجربة، ممار�سة وتطبيق المهارات و المفاهيم؛ تطوير مهارات الت�سال؛ و كما 

توفر مراكز التعلم الفر�ص للمعلمات للتفاعل، اإر�ساد و م�ساعدة الأفراد والمجموعات ال�سغيرة؛ 

ت�سجيع المهارات الجتماعية المنا�سبة؛ تلبية توقعات المناهج الدرا�سية من خلال اللعب؛ المراقبة 

.)Miller, 2009(.وت�سجيل الملاحظات

 

�أدو�ر �لمعلمة �أثناء �لتفاعل مع �لأطفال في مر�كز �لتعلم:

الأطفال  ملاحظة  ومنها  التعلم  مراكز  في  الأطفال  تواجد  اأثناء  متعددة  اأدوار  للمعلمة 

يعملون  وهم  للاأطفال  ال�ستجابة  الملاحظات،  ت�سجيل  التعلم،  بيئات  في  اإليهم  وال�ستماع 

ويلعبون، التمثيل كنموذج �سلوكي يحتذي الأطفال به. كما ت�ستجيب المعلمة للاأطفال في مراكز 

اأفعال بحيث ت�سجع وتوجه الطفل في  اأو  اأن تكون ال�ستجابات في �سكل كلمات  التعلم، ويمكن 

 .)Ray, 2010( الن�ساط الذي اختاره

بحاجات  لرتباطها  التعلم،  المهمة في  العنا�سر  من  الف�سل  بيئة  اأن   )2009 )خليل،  يرى 

الذين  البالغين  لدى  الحاجات  نف�ص  على  كذالك  توؤثر  وهي  والنف�سية،  الج�سمانية  الأطفال 

يعملون مع الأطفال، اإن الحاجات العاطفية للتقبل، والعتراف، واإظهار المحبة، والنتماء هي 

في �سميم عمل المنهج. 

ولذلك هناك مجموعة من العتبارات العامة التي يجب اأن تراعى عند تن�سيق مراكز التعلم 

في القاعة: 

1- الحد من عدد الأطفال في هذه المراكز. تحقيق التوازن بين مراكز هادئة و �ساخبة. و�سع 

المراكز ذات ال�سلة على مقربة من بع�سها البع�ص. تغيير اأو اإ�سافة مواد للحفاظ على الفائدة. 

.)Pascal, C. 2007( اإ�سارة عندما تتوقف الأن�سطة. و�سع حدود ال�سو�ساء مقبولة

2- تحديد اأماكن منا�سبة لمراكز التعلم ح�سب م�ساحة القاعة وكذلك تميز اأنواع هذه المراكز 

مثل  المرئية  الفوا�سل  المركز،  ا�ستخدام  مكان  ملون  على  على  ورق  المركز  ورمز  ا�سم  بكتابة 

لوحات  الإعلانات، وال�سبورات   المتنقلة، واأرفف الكتب وخزائن الملفات كفوا�سل لتحديد مناطق 

. )Ashiabi, 2007( الأن�سطة
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3- كما تحر�ص المعلمة على اإ�سراك جميع الأطفال في العمل في مراكز التعلم وو�سف المهام اأو 

الأن�سطة المكلف بها الأطفال على اأن تترك للطفل حرية ال�ستمتاع بالعمل �سواء بمفرده اأو في 

.)White, 2007( مجموعات �سغيرة

�أهمية مر�كز �لتعلم:

الدافعية  العمل والتعلم وتزيد من  اأنها تحفز الأطفال على  التعلم في  اأهمية مراكز  ترجع 

وترفع الكفاءة الذاتية لدى الأطفال كما اأنها تك�سب الطفل جميع المهارات والمعارف والتجاهات 

لدمج  كبيرة  فر�سة  التعلم  مراكز  للطفل،  المتكامل  النمو  ال�سامل  لتحقيق  معرفتها  المطلوب 

الأطفال،  اأداء  لتقويم  فر�ساً  التعلم  الأن�سطة حول مو�سوع،توفر مراكز  متنوعة من  مجموعة 

ال�سلوكيات غير  الذاتي ومعالجة  التوجه  للتعلم،  وتنمية مهارات  وزيادة اهتمامهم ودافعتيهم 

.)Shanker, 2012( .المرغوب فيها

 وقد اأكدت بع�ص الدرا�سات على جدوى ا�ستخدام مراكز التعلم في تنمية بع�ص المفاهيم 

المفاهيم  تنمية  التعليمية في  الأركان  فاعلية  بعنوان   )2000( الف�سل  درا�سة  ومنها  والمعارف 

واقع  من  و  المعلمات  نظر  وجهة  من  الأطفال الحكومية  موؤ�س�سات ريا�ص  اأطفال  لدى  العلمية 

ريا�ص  معلمات  جميع  الدرا�سة  �سملت  وقد  المكرمة...  مكة  بمدينة  للاأطفال  تح�سيلي  اختبار 

الأطفال بمدينة مكة المكرمة وعينة من اأطفال الريا�ص الحكومية، الهدف من الدرا�سة التعرف 

على الدور الإيجابي للبيئة ال�سفية المتمثلة في الأركان التعليمية في تنمية المفاهيم العلمية، حتى 

ولى  الأ باأداتين،  الباحثة  ا�ستعانت  فقد  الأركان  لهذه  ال�سلبيات  وتلافي  يجابيات  الإ دعم  يمكن 

خرى وهي عبارة عن اختبار تح�سيلي. وقد تو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى اأن  هي ال�ستبانة، والأ

الأركان تختلف في فاعليتها في تنمية المفاهيم العلمية.

وكذلك درا�سة جوليانا )2012( بعنوان درا�سة لمراكز التعلم في مدار�ص متنوعة لملاحظة 

اأهمية تعليم الريا�سيات وتحقيق جودة  اإلى  الريا�سيات في ريا�ص الأطفال تعر�ست الدرا�سة 

وتنمية عالية لجميع الأطفال الذين تتراوح اأعمارهم 3-6 �سنوات من العمر.حاولت الإجابة عن 

الأ�سئلة البحثية التالية:ما دور الأطفال في اأثناء م�ساركتهم في المراكز؟

كيف يمكن لمراكز التعلم الم�ساهمة في تنمية الريا�سيات في ريا�ص الأطفال ؟ 

واأكدت الدرا�سة على اأن الأطفال لديهم فر�سة للتعلم من خلال توظيف مراكز التعلم مع 

المناهج الدرا�سية وتوفير التجارب الغنية بها كما اأنها تعطيهم الفر�سة ل�ستك�ساف عالمهم من 

خلال التعلم الذاتي. 
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اإ�سراك  اأن  وعلى  التعلم  بيئة  على  التركيز  الدرا�سة  هدفت   )2012( ماكورماك  ودرا�سة 

الطفل في عملية التعلم يزيد ويحفز من �سعور الف�سول وال�ستف�سار من خلال الخبرات المتاحة 

في بيئة التعلم. واعتمدت الدرا�سة على عينة من ريا�ص الأطفال وعلى الرغم من التفاق على 

الممار�سات المنا�سبة تنمويا، في الآونة الأخيرة من خلال مراكز التعلم اإل اأن الهتمام وتدريب 

اأف�سل لنمو  المعلمين على رعاية وملاحظة الأطفال من خلال مراكز التعلم يوؤدي اإلى تح�سن 

الطفل.

مهارات  تنمية  في  التعلم  مراكز  ا�ستخدام  فاعلية  على  ال�سابقة  الدرا�سات  نتائج  توؤكد 

الأطفال و اكت�ساب العديد من المفاهيم والمهارات المختلفة التي ت�ساعد على تنمية بع�ص جوانب 

نمو الطفل وقد وجدت الباحثة اأن جميع هذه الدرا�سات اأكدت و تو�سلت اإلى اأن لمراكز التعلم 

المهارات  و  المعارف  و  المفاهيم  للعديد من  تنميته  و  لإك�سابه  الطفل  دورا هاما في تحقيق نمو 

المختلفة و قد ا�ستفادت الباحثة من نتائج الدرا�سات حيث اأكدت �سرورة الهتمام با�ستخدام 

مراكز التعلم حيث تتيح الفر�سة للاأطفال لكت�ساب المفاهيم والمهارات المختلفة مما ي�ساعده في 

تنمية النتماء الوطني و هذا ما ت�سعى الباحثة اإلى تحقيقه من خلال البحث الحالي. 

 وقد ا�ستفادت الباحثة من هذه الدرا�سات هي )درا�سة ليزابيبز )1997( ودرا�سة الف�سل 

جوليانا  ودرا�سة   )2012( ماكورماك  ودرا�سة  و   )2007( العاطي  عبد  ودرا�سة   )2000(

)2012( درا�سة عبد الوهاب )2012( ودرا�سة بن زعمو�ص )2011( في الآتي:

 - اإعداد مقيا�ص للانتماء الوطني منا�سب للاأطفال في مرحلة ريا�ص الأطفال. 

 - التعرف على طبيعة وكيفية ت�سميم برنامج النتماء الوطني با�ستخدام مراكز التعلم لينا�سب 

الأطفال في مرحلة ريا�ص الأطفال. 

الأدوات  على  والتعرف  الفرو�ص  �سياغة  في  الدرا�سات  هذه  من  الباحثة  ا�ستفادت  كما   -

والأ�ساليب الإح�سائية المنا�سبة للبحث الحالي.

 راأت الباحثة �سرورة الحاجة اإلى القيام بدرا�سة عن فاعلية برنامج قائم على ا�ستخدام مراكز 

التعلم في تنمية النتماء الوطني عند اأطفال الرو�سة.

م�سكلة �لبحث:
قيمة  تنمية  ومنها  الأهداف  العديد من  الوطنية في تحقق  التربية  اأهمية  من  الرغم  على 

تحقيق  في  النتماء  قيمة  اأهمية  من  الرغم  وعلى  ال�سالح،  المواطن  واإعداد  الوطني  النتماء 

تما�سك المجتمع، اإل اأن العتماد على الطرق التقليدية في تعلمها كم�سدر وحيد للتعلم قد اأدى 

اإلى عدم اكت�ساب الأطفال لقيمة النتماء الوطني كما اأن البرامج التعليمية تعتمد على تعليم 
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عند  الوطني  النتماء  قيمة  المثال  �سبيل  وعلى  القيم  بتعلم  الهتمام  دون  الأكاديمية  المعارف 

طفل الرو�سة، وكذلك خلو البرامج في هذه المرحلة من اأن�سطة خا�سة بالنتماء الوطني. ومن 

خلال ملاحظة الباحثة الأطفال اأثناء الإ�سراف على التربية العملية، والمقابلات مع المعلمات 

على  حر�سهن  في  العمل  اأثناء  المعلمات  وملاحظة  الرو�سة  في  الأطفال  �سلوكيات  وملاحظة 

وتوظيف  با�ستخدام  الهتمام  وعدم  والتعلم  التعليم  عملية  في  التقليدية  الأ�ساليب  ا�ستخدام 

ال�ستراتيجيات والأ�ساليب الحديثة في تعليم الأطفال؛ ولذلك كان لبد من ا�ستخدام مراكز 

التعلم كاأحد الأ�ساليب وال�ستراتيجيات للتعلم الحديثة والتي تطبق في المنهج الجديد )حقي 

األعب واأتعلم واأبتكر( في الرو�سة في تنمية النتماء الوطني .

 �أهد�ف �لبحث: 

يهدف البحث الحالي اإلى: 

الوطني  النتماء  قيمة  على  التعرف  خلاله  من  يتم  الأطفال  لريا�ص  موجه  برنامج  اإعداد 

وكيفية تقديمها للاأطفال. 

لها. الطفل  اكت�ساب  مدى  لقيا�ص  الوطني  النتماء  لقيمة  مقيا�ص  اإعداد 

توظيف مراكز التعلم في تنمية قيمة النتماء الوطني من خلال المراكز التعليمية المختلفة.

 �أهمية �لبحث: 

تتمثل اأهمية البحث في الآتي :-

الرو�سة.  اأطفال  لدى  الوطني  النتماء  تنمية  في  المقترح  البرنامج  اأثر  تو�سيح 

م�ساعدة القائمين على العملية التعليمية من معلمين وباحثين على التطرق لو�سائل واأ�ساليب 

جديدة للتعليم.

واإنماء  المواطن،  بناء  واأهمية  والمواطنة،  الوطنية  مو�سوع  اأهمية  من  البحث  اأهمية  تاأتي 

النتماء  – خا�سة  لديه  الموجبة  والمفاهيم  القيم  بتنمية  ال�سغر  منذ  الإيجابية  �سلوكياته 

الوطني.

فرو�س �لبحث:
اأطفال المجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق  توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين درجات 

البرنامج القائم على ا�ستخدام مراكز التعلم.

بعد  وال�سابطة  التجريبية  المجموعة  اأطفال  درجات  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد 

تطبيق البرنامج القائم على ا�ستخدام مراكز التعلم. 
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بعد  والإناث  الذكور  التجريبية  المجموعة  اأطفال  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  لتوجد 

تطبيق البرنامج القائم على ا�ستخدام مراكز التعلم. 

حدود �لبحث:
�لحدود �لمكانية: اقت�سر تطبيق البحث على اأطفال الرو�سة دار رماد التجريبية لغات بمحافظة 

الفيوم. 

�لحدود �لزمانية: اقت�سر تطبيق البحث على �سهرين. 

�لحدود �لب�سرية: اقت�سر تطبيق البحث على )65( طفلاً وطفلة من اأطفال الم�ستوى الثاني من 

ريا�ص الأطفال ممن تتراوح اأعمارهم )5-6( �سنوات تم تق�سيمهم اإلى مجموعتين )�سابطة 

وتجريبية( 

�لتعريفات �لإجر�ئية: 
م�ساحة محددة في  عبارة عن  : هي   Learning" Learning Center �لتعلم  �أول:- مركز 

القاعة تحتوي على اأن�سطة واألعاب ومواد تعليمية متنوعة  لت�ساعد الأطفال على تنمية المفاهيم 

والمهارات المختلفة مع مراعاة ملائمة اأن�سطة مراكز التعلم لقدرات  واهتمامات الأطفال ودرجة 

ن�سجهم وخلفيتهم الثقافية.  
ثانيا:- تعريف �لنتماء �لوطني 

هو ال�سعور والرابط القوي الذي يربط بين الفرد ووطنه ويتج�سد من خلال العتزاز بالهوية 

على  المحافظة  على  والعمل  ال�سائدة،  والقوانين  بالنظم  واللتزام  رموزها،  واحترام  الوطنية 

الوطن وحماية ممتلكاته مع التم�سك بقيمة وعاداته، والم�ساركة بكل فخر في الحتفالت الدينية 

والوطنية التي يزخر بها الوطن والم�ساركة في الأعمال التطوعية التي تخدم البلاد. 

 �إجر�ء�ت �لبحث و�أدو�ته: 
مدى  على  والوقوف  المقترح،  البرنامج  لتجريب  وذلك  التجريبي،  المنهج  على  البحث  اعتمد 

فعاليته و�سلاحيته في تحقيق الأهداف المو�سوعة 

�أدو�ت �لبحث:
اإعداد اأدوات البحث والتاأكد من �سدقها وثباتها، وت�ستمل هذه الأدوات : 

الرو�سة.  طفل  لدى  الوطني  النتماء  تنمية  مقيا�ص 
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�لهدف من �لمقيا�س:  
المرتبطة  ال�سلوكية  والقواعد  والمهارات  للحقائق  الطفل  تعلم  قيا�ص مدى  اإلى  الختبار  يهدف 

التعلم  با�ستخدام مراكز  التي تم تحديدها في �سوء البرنامج المقترح  الوطني  بقيمة النتماء 

ويتم ذلك من خلال المقابلة الفردية لكل طفل على حدة.

و�سف �لمقيا�س:
هذا الختبار فردي م�سور ليتنا�سب وطبيعة تفكير طفل هذه المرحلة مع مراعاة العتبارات 

الآتية في ت�سميم الختبار:

ب�سيطة. �سهلة  األفاظ  في  العبارات  �سياغة 

الوطني. النتماء  قيمة  اأبعاد  على  البطاقات  احتواء 

البحث. عينة  على  للتطبيق  وقابلا  وثابتا  �سادقا  الختبار  يكون  اأن  مراعاة 

ت�سميم �لمقيا�س:
بعد الطلاع على البحوث والدرا�سات ال�سابقة العربية والأجنبية المرتبطة بمو�سوع البحث 

تم و�سع الختبار في ال�سور الأولوية وهو مكون من )16( بنداً بحيث يراعي التوازن في الوزن 

الن�سبي لكل من الحقائق والمعارف والمهارات وال�سلوكيات.

ت�سحيح �لمقيا�س:
نظمت ال�سور بكل بطاقة بحيث تبداأ بموقف ما يتبعه �سوؤال الباحثة الذي يتطلب اختيار 

�سورة واحدة من بين ال�سور المعرو�سة اأمام الطفل.

الختبار. بنود  من  بند  كل  على  �سحيحة  اإجابة  لكل  واحدة  درجة  على  الطفل  يح�سل 

متروكة. اأو  خاطئة  اإجابة  لكل  �سفر  على  الطفل  يح�سل 

الدرجة الكلية للاختبار يمثلها حا�سل جمع الدرجات على البنود المكونة للاختبار وقد اأعدت 

الباحثة مفتاحا لت�سحيح الختبار لر�سد درجات كل طفل.

تطبيق �لمقيا�س:
ي�سم المقيا�ص اأبعاد النتماء الوطني الآتية: - 

والوطنية.  الدينية  الحتفالت  و  التطوعية  الأعمال  في  الم�ساركة 
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الوطنية.  بالرموز  العربية،  اللغة  بالهوية،  العتزاز 

وممتلكاته. الوطن  ثروات  على  المحافظة 

والأنظمة.  وبالقوانين  بالقيم  اللتزام 

وتم تطبيق الختبار ب�سورة فردية مع كل طفل واإعطاء الوقت الكافي للطفل للو�سول اإلى 

الإجابة ويتم ت�سجيل درجات كل طفل في بطاقة ر�سد الدرجات الخا�سة به.

خطو�ت تقنين �لمقيا�س:
قامت الباحثة بح�ساب الثبات وال�سدق لمقيا�ص النتماء الوطني على عينة ا�ستطلاعية من 

رو�سة مدر�سة ال�سداقة بمحافظة الفيوم وذلك للتاأكد من �سلامة الختبار على النحو التالي:

�أول: ح�ساب �لثبات )طريقة �إعادة �لمقيا�س( : قامت الباحثة بتطبيق المقيا�ص على عينة مكونة 

من )25( طفلاً وطفلة تتراوح اأعمارهم بين )5-6( �سنوات ثم قامت الباحثة باإعادة المقيا�ص 

نف�سه على نف�ص مجموعة الأطفال بعد )15( يوماً من اإجراء تطبيق المقيا�ص للمرة الأولى مع 

في  الأطفال  درجات  بين  الرتباط  معامل  على  الح�سول  تم  ثم  المرتين.  في  درجاتهم  ت�سجيل 

الختبار عند تطبيقه للمرة الأولى والثانية. وح�سلت الباحثة على معامل ثبات )0.84( وهو 

معامل قوي ودال عند م�ستوى )0.001( ويمكن الثقة به/ فيما يلي جدول رقم )1(. 

جدول رقم )1(
يو�سح ثبات مقيا�س �لنتماء �لوطني �لأطفال من )5-6( �سنو�ت

م�شتوى الدلالةمعامل الارتباطالتطبيقالمقيا�س

الأولالنتماء الوطني
دالة عند م�ستوى اأقل من 0.840.001الثاني

دالة عند م�ستوى اأقل من 0.001

ويت�سح من الجدول رقم )1( اأن معامل الرتباط بين التطبيق الأول والثاني لمقيا�ص النتماء 

الوطني ككل دالة اأنه ذو دللة اإح�سائية وبالتالي يمكن الأخذ به.

ثانيا: �سدق �لختبار:

�سدق الختبار هو قدرته على قيا�ص ما و�سع من اأجله اأو ال�سمة المراد قيا�سها اأي مدى قدرة 

بالنتماء  مرتبطة  �سلوك  وقواعد  مهارات  من  الأطفال  كتبه  ما  تحديد  على  الم�سور  الختبار 

الوطني وقد اعتمدت الباحثة على ح�ساب ال�سدق بالطرق التالية:
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طريقة �سدق �لمحكمين:
ال�سادة المحكمين  الباحثة بعر�سه على مجموعة من  بعد ت�سميم الختبار واإعداده قامت 

المتخ�س�سين في مجال المناهج وطرق التدري�ص لريا�ص الأطفال وذلك للتاأكد من مدى تعبير 

اأجله الختبار  ال�سور عن المواقف، ومنا�سبتها ل�سن الطفل، ولتحقيق الهدف الذي و�سع من 

ال�سورة  في  لإعداده  الم�سور  الختبار  على  التعديلات  باإجراء  الباحثة  قامت  �سدقه  وتحديد 

النهائية بناء على اآرائهم وذلك:

الأطفال. لتنا�سب  المواقف  بع�ص  �سياغة  باإعادة 

الموقف. لتنا�سب  الر�سومات  بع�ص  تعديل 

الحجم. حيث  من  ال�سور  بع�ص  تعديل 

ح�ساب معامل �سدق �لختبار:
التربيعي  ا�ستخدام الجذر  الذاتي عن طريق  ال�سدق   تم تحديد �سدق الختبار بح�ساب 

لمعامل الثبات، وكان معامل ال�سدق الذاتي م�ساويا )0.91( وهي قيمة تعبر عن �سدق عالٍ 

للاختبار وفيما يلي جدول رقم )2(.

جدول رقم )2(
يو�سح معامل ثبات ومعامل �ل�سدق

معامل ال�شدق الذاتيمعامل الثباتالعامل المقا�س

0.840.91النتماء الوطني

برنامج �لنتماء �لوطني: 
خطوات بناء البرنامج المقترح : �سارت اإجراءات بناء البرنامج المقترح وفقاً للخطوات التالية:

لطفل  الوطني  النتماء  تنمية  اإلى  البرنامج  هذا  : ي�سعى  للبرنامج  العام  الهدف  تحديد   .1

الرو�سة وذلك من خلال تحقيق الأهداف الآتية:

واأبعاده.  الوطني  النتماء  قيمة  يتعرف 

الطفل. لدى  الوطني  النتماء  تنمية  على  ت�ساعد  التي  العوامل  يحدد 

الغير. حقوق  ويحترم  بحقوقه  يتم�سك 

م�سوؤولياته.  ويتحمل  بواجباته  يقوم 

العامة.  بالقيم  يتم�سك 
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2. اختيار محتوى البرنامج : وقد تم تحديد المحتوى التعليمي للبرنامج في �سوء الأهداف العامة، 

ال�سابقة  الدرا�سات  على  الطلاع  خلال  من  وذلك  للاأن�سطة  الإجرائية  الأهداف  تحديد  وتم 

الوطني والمواطنة ويعتمد هذا البرنامج على تدريب  تناولت النتماء  التي  النظرية  والدرا�سة 

العقلية،  الأن�سطة  من  العديد  ممار�سة  خلال  من  وذلك  الوطني  النتماء  قيمة  على  الأطفال 

على  البحث  اعتمد  و  التعلم  مراكز  خلال  والفنية.من  والمو�سيقية،  والحركية،  والق�س�سية، 

مركز الفن ومركز اللغة مركز المكتبة ومركز اللعب الإيهامي، مركز الم�سرح، مركز المو�سيقى، 

ومركز الريا�سيات 

على  البرنامج  تطبيق  العتماد في  بالبرنامج:تم  المقترحة  التطبيق  واأ�ساليب  3. تحديد طرق 

مجموعة من الأ�ساليب تنا�سب كل من الأهداف والمحتوى في كل جانب من جانبي البرنامج:

واللعب،  الذهني،  الع�سف  اأ�سلوب  التالية:  الأ�ساليب  ا�ستخدام  على  الباحثة  اعتمدت 

ال�ستك�ساف، لعب الأدوار، الحوار والمناق�سة، التعلم الذاتي وذلك من خلال مراكز التعلم. 

الأن�سطة  بع�ص  اختيار  تم  البرنامج:  في  الم�ستخدمة  التعليمية  والو�سائل  الأن�سطة  تحديد   .4

تطبيق  اأثناء  الباحثة  ا�ستخدمت  وقد  البرنامج.  تنفيذ  في  ت�سهم  التي  التعليمية  والو�سائل 

البرنامج: عرائ�ص قفازيه، م�سرح عرائ�ص، اأوراق مختلفة الأنواع، اأقلام، األوان، مادة ل�سقة، 

وم�سابقات.ا�سطوانات،  األعاب  فيديو،  اأفلام  �سفافيات،  ت�سجيل  البيئة، جهاز  مق�ص، خامات 

كتب م�سورة، مجلات، مج�سمات تعليمية... 

اأ�ساليب التقويم في البرنامج وفقا للاأهداف الإجرائية لكل ن�ساط ثم تقويم نهائي  5. تحديد 

للبرنامج ككل. 

6. عر�ص البرنامج على المحكمين: تم عر�ص البرنامج على مجموعة من المحكمين من ذوي 

الخبرة والخت�سا�ص في مجال التربية وعلم النف�ص، ريا�ص الأطفال، وذلك لإبداء الراأي حول:

العام. بالهدف  الإجرائية  البرنامج  اأهداف  ارتباط  مدى 

مدى ملائمة محتوى البرنامج، واأن�سطته لتحقيق الأهداف المو�سوعة له.  

مدى ملائمة المادة العلمية، واأ�سلوب عر�سها للاأطفال.   

وقد اأبدى ال�سادة المحكمون بع�ص الملاحظات، وتتلخ�ص فيما يلي:

الإجرائية. الأهداف  بع�ص  �سياغة  تعديل 

الأن�سطة. في  اإ�سهاب  بها  التي  الأجزاء  بع�ص  حذف 

�سورته  في  معداً  المقترح  البرنامج  اأ�سبح  المحكمين  لآراء  وفقاً  التعديلات  اإجراء  وبعد 

النهائية �سالحاً للا�ستخدام مع الأطفال عينة البحث.
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7. الفترة الزمنية لتنفيذ البرنامج : تم تحديد الزمن اللازم لتنفيذ البرنامج وذلك من خلال 

طبيعة البرنامج الذي يحتوي على المحاور ال�سابقة وكذلك بناءً على الدرا�سة ال�ستطلاعية التي 

قامت بها الباحثة في �سوء اآراء المحكمين الذين تم عر�ص البرنامج عليهم، وبناءاً على ذلك كان 

الزمن الكلي للبرنامج )�سهرين(. 

ثانيا: �لت�سميم �لتجريبي

حيث اإن البحث الحالي يهدف اإلى تنمية النتماء الوطني لطفل الرو�سة با�ستخدام مراكز 

تجريبية  مجموعة  خلال  من  وذلك  التجريبي  الت�سميم  الباحثة  ا�ستخدمت  فقد  لذا  التعلم 

ومجموعة �سابطة وا�ستخدام القيا�ص القبلي ل�سبط الإجرءات التجريبية، ثم القيا�ص البعدي 

والمجموعة  العادية  بالطريقة  در�ست  والتي  ال�سابطة  المجموعة  بين  ودللتها  الفروق  لدرا�سة 

 - )القبلي  القيا�ص  الباحثة  ا�ستخدمت  ثم  التعلم  مراكز  با�ستخدام  در�ست  التي  التجريبية 

البعدي( للمجموعة التجريبية بهدف تقييم مدى فاعلية البرنامج القائم على مراكز التعلم في 

تنمية النتماء الوطني لطفل الرو�سة.

عينة �لبحث:
ا�ستملت عينة البحث على )65( طفلاً من الذكور والإناث ممن تتراوح اأعمارهم الزمنية 

التجريبية  رماد  دار  رو�سة  من  الدرا�سة؛  عينة  على  الباحثة  اختيار  ووقع  �سنوات   )6 )5اإلى 

على  المدر�سة  اإدارة  موافقة  الآتية  الأ�سباب  اإلى  الختيار  هذا  ويرجع  الفيوم  بمحافظة  لغات 

اإجراء البحث بها – توافر القاعات المجهزة الذي يتم بها تنفيذ البرنامج - الإمكانات الجيدة 

المطلوب  العدد  توافر  اإلى  بالإ�سافة  التعليمية  والأجهزة  والمواد  التجهيزات  المتوفرة من حيث 

من الأطفال للبحث الحالي وقد راعت الباحثة التجان�ص بين الأطفال من حيث م�ستوى الذكاء 

والم�ستوى القت�سادي والجتماعي.

وقامت الباحثة بتق�سيم العينة اإلى مجموعتين: مجموعة تجريبية وبلغ عددها )33( طفلاً 

اًوطفلة وهي ت�سم الأطفال الذين تعر�سوا للبرنامج القائم على مراكز التعلم لتنمية النتماء 

الوطني والمجموعة ال�سابطة وبلغ عددها )32( طفلاً وطفلة وهي مجموعة اكتفي بتعر�سهم 

للبرامج التقليدية وفيما يلي الجدول رقم )3( و�سف العينة: 
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�لجدول رقم )3(
يو�سح و�سف �لعينة

الاإناثالذكورالعددالمجموعة
العدد النهائيالعدد الم�شتبعد

الاإجمالي
اإناثذكوراإناثذكور

40211952161733التجريبية

42222053171532ال�سابطة

ويت�سح من الجدول رقم )3( اأن العدد الكلي للاأطفال هو )65( طفلاً منهم )33( يمثلون 

اأطفال المجموعة التجريبية الذين تعر�سوا لبرنامج النتماء الوطني با�ستخدام مراكز التعلم 

وت�سمل المجموعة )16( من الذكور و)17( من الإناث وتمثل المجموعة ال�سابطة )32( طفلاً 

قدم لهم البرامج التقليدية وا�ستملت المجموعة على )17( من الذكور و)15( من الإناث وتمثل 

نظرًا  الأطفال  من   )15( عدد  ا�ستبعاد  بعد  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  الأعداد  هذه 

لتكرار تغيبهم اأثناء التجربة.

ثالثا: �لتطبيق �لعملي للبحث: 

1- قامت الباحثة بتطبيق مقيا�ص النتماء الوطني على اأطفال المجموعة التجريبية وال�سابطة 

تطبيقًا قبليًا ومعرفة م�ستوى الأطفال من خلال الدرجات التي ح�سلوا عليها.

وفيما يلي جدول رقم )4( يو�سح تكافوؤ المجموعة ال�سابطة والتجريبية في القيا�ص القبلي 

للانتماء الوطني.

جدول رقم )4(
يو�سح �لفروق بين متو�سطات درجات �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية و�ل�سابطة في

مقيا�س �لنتماء �لوطني قبل تطبيق �لبرنامج �لقائم على مر�كز �لتعلم

الانحراف المتو�شط العينة المجموعةالعامل المقا�س
المعياري 

درجات 
دلالة )ت(قيمة )ت(الحرية 

النتماء 
الوطني

3320.515.61التجريبية

633.12
غير دالة 
اإح�سائيا 3220.915.42ال�سابطة

يت�سح من الجدول رقم )4( تجان�ص المجموعتين اأي عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية 

مما  التجريبية،  المجموعة  على  البرنامج  تطبيق  قبل  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  بين 

يمكن الباحثة من اعتبار اأي تغير في المجموعة التجريبية بعد التطبيق راجع اإلى ال�ستفادة من 

البرنامج القائم على مراكز التعلم الذي تم اإعداده.
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3- ثم قامت الباحثة بتطبيق برنامج النتماء الوطني القائم على مراكز التعلم للاأطفال عينة 

البحث)المجموعة التجريبية( وا�ستمرت فترة التطبيق )8( اأ�سابيع في الفترة من 2013/2/24 

دقيقة   )45  -35( من  تتراوح  فترة  وكل  اأ�سبوعيًا  فترات   )5( مدى  على   2013/4/18 اإلى 

تطبيق  للم�ساعدة في  الطفولة  المتخ�س�سين في مجال  من  الزملاء  ببع�ص  الباحثة  وا�ستعانت 

برنامج النتماء الوطني الخا�ص بمو�سوع البحث وكذلك مقيا�ص النتماء الوطني.

4- تركت الباحثة المجموعة ال�سابطة لممار�سة اأن�سطة تقليدية مختلفة.

5- في نهاية التطبيق قامت الباحثة باإعادة تطبيق مقيا�ص النتماء الوطني على كل من المجموعة 

التجريبية وال�سابطة.

6- تم ر�سد درجات كل من المجموعة التجريبية وال�سابطة لكل من التطبيق القبلي والبعدي. 

لمقيا�ص النتماء الوطني وذلك لإجراء المعالجة الإح�سائية وتف�سير النتائج.

�لمعالجة �لإح�سائية:
قامت الباحثة بر�سد الدرجات لكل من التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لكل من المجموعة 

هذه  ومن  النتائج  على  للح�سول  الإح�سائية  الأ�ساليب  ا�ستخدمت  ثم  وال�سابطة  التجريبية 

الأ�ساليب:

1- مقيا�ص النزعة المركزية.

2- مقيا�ص الت�ستت المعياري.

3- اختبار )ت( لح�ساب دللة الفروق بين المتو�سطات.

نتائج �لبحث وتف�سيرها:
اإليها بعد التطبيق لأدوات البحث وتف�سيرها في �سوء ما  النتائج التي تو�سلت  تتناول الباحثة 

النحو  على  النتائج  ن�ستعر�ص  و�سوف  ال�سابقة  والدرا�سات  الإح�سائية  المعالجة  عنه  اأ�سفرت 

التالي:

�لفر�س �لأول:

توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين درجات اأطفال المجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق 

البرنامج القائم على ا�ستخدام مراكز التعلم

 )5( رقم  والجدول  )ت(  قيمة  بح�ساب  الباحثة  قامت  الفر�ص  هذا  �سحة  من  وللتحقق 

يو�سح دللة الفروق في درجات القيا�ص لأطفال المجموعة التجريبية قبل وبعد التطبيق.
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جدول رقم )5(
يو�سح دللة �لفروق بين متو�سطات درجات �أطفال �لمجموعة �لتجريبية في مقيا�س تنمية �لنتماء 

�لوطني قبل وبعد تطبيق �لبرنامج �لقائم على ��ستخد�م مر�كز �لتعلم

الانحراف المتو�شطالقيا�سالعامل المقا�س
المعياري 

درجات 
دلالة )ت(قيمة )ت(الحرية

النتماء الوطني
22.16.18قبلي

3235.31
دالة عند م�ستوى اأقل 

من 0.01 42.616.77بعدي

بين   )0.01( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دالة  فروقا  هناك  اأن   )5( رقم  جدول  من  يت�سح 

تطبيق  وبعد  قبل  الوطني  النتماء  مقيا�ص  في  التجريبية  المجموعة  اأطفال  درجات  متو�سطات 

البرنامج القائم على ا�ستخدام مراكز التعلم ل�سالح التطبيق البعدي. 

تف�سير �لفر�س �لأول:

من  اأقل  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود   )5( رقم  الجدول  من  يت�سح 

)0.01( بين متو�سطات درجات المجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق برنامج النتماء الوطني 

بعد  الم�سور  الختبار  في  الأطفال  اأحرزه  الذي  التقدم  هذا  وي�سير  التعلم  مراكز  على  القائم 

تطبيق برنامج النتماء الوطني القائم على مراكز التعلم اإلى اأن اللعب الحر والذاتي يتفق مع 

النتماء  قيمة  واإدراك  فهم  الأطفال على  التعلم  �ساعدت مراكز  وبالتالي  الطفولة  خ�سائ�ص 

الوطني  للانتماء  المختلفة  الأبعاد  تقديم  في  الم�ستخدمة  التعلم  مراكز  تنوع  اأن  كما  الوطني 

�ساعدت في حدوث تغير ملحوظ في �سلوكيات الأطفال بعد تطبيق البرنامج واأن معظم الأطفال 

اأ�سبحوا يمار�سون ال�سلوكيات ال�سحيحة وتجنبوا ال�سلوكيات الخاطئة مثل حر�ص معظم اأطفال 

المجموعة التجريبية على المحافظة على نظافة وممتلكات قاعة الن�ساط من منا�سد وكرا�سي 

وخامات واأدوات ... في حين اأنهم كانوا ل يمار�سون هذه ال�سلوكيات قبل تطبيق البرنامج مما 

يوؤكد اأن تعلم قيمة النتماء الوطني كان له اأثر وا�سح في تح�سين اأداء المجموعة التجريبية حيث 

و�سور  برموز  اأماكنها  اإلى  واإعادتها  المواد  با�ستخدام  المرتبط  اليومي  الروتين  الأطفال  يتعلم 

والمحافظة على  وتوجيهه  الذاتي  التعلم  ي�سهم في  والتذكر مما  النتباه  تعينهم على  واإ�سارات 

البيئة التعليمية. ومن ثم تطبيق ما تعلمه الأطفال ب�سكل وظيفي يفيد في تطبيقه على مجالت 

الحياة اليومية المختلفة بمعنى اأن مواقف التعلم روعي فيها اإمكانية انتقال اأثر التعلم في الحياة 

الواقعية. 

وقد اتفقت نتائج الدرا�سة الحالية مع درا�سة الف�سل )2000( و درا�سة بن زعمو�ص )2011( 

درا�سة جوليانا )2012( والتي اأكدت على اأثر مراكز التعلم في تنمية الأطفال و في تنمية قيمة 
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النتماء  معنى  بب�ساطة  للطفل  تقديم  خلال  من  الرو�سة  لأطفال  المختلفة  الوطني  النتماء 

للرموز الوطنية المتمثلة في العلم والخريطة وال�سلام الوطني تحميله بمجموعة من الم�سوؤوليات 

والواجبات واأي�سا الحقوق كي تنمو فيه القدرة على اإيجاد توازن لمنظومة القيم بداخله، وحتى 

يعرف اأن عليه واجبات وله حقوقاً، ومن خلال الدرا�سة الحالية ا�ستطاع البرنامج المقدم لتنمية 

النتماء الوطني تعزيز الإح�سا�ص بالمواطنة داخل الطفل، وذلك بحثه على المحافظة على نظافة 

اأي مكان يذهب اإليه، مثل الحديقة اأو المجمع التجاري..... حتى ي�سعر باأن هذا المكان يخ�سه 

وبالتالي ي�سعر بالنتماء اإليه، كما اأن احتكاك الطفل بزملائه في الرو�سة يجعله ي�سعر بذاته 

من خلال الآخرين، و�سعوره باأنه جزء من مجموع يخلق توازنا نف�سيا داخله مما يجعله ينتمي 

اإلى مجتمع الرو�سة ويتفق هذا مع درا�سة" ليزابيبز )1997(، درا�سة عبد العاطي )2007( 

ودرا�سة بن زعمو�ص )2011( ودرا�سة ماكورماك )2012(. 

�لفر�س �لثاني:
بعد  وال�سابطة  التجريبية  اأطفال المجموعة  اإح�سائية بين درجات  توجد فروق ذات دللة 

قامت  الفر�ص  وللتحقق من �سحة هذا  التعلم  ا�ستخدام مراكز  القائم على  البرنامج  تطبيق 

الباحثة بح�ساب قيمة )ت( والجدول رقم )6( يو�سح دللة الفروق في درجات القيا�ص لأطفال 

المجموعة التجريبية وال�سابطة بعد تطبيق مقيا�ص النتماء الوطني.

جدول رقم )6(
يو�سح دللة �لفروق بين متو�سطات درجات �أطفال �لمجموعة �لتجريبية و�ل�سابطة

بعد تطبيق مقيا�س �لنتماء �لوطني ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية

الانحراف المتو�شطالمجموعةالعامل المقا�س
المعياري

درجات 
دلالة )ت(قيمة )ت(الحرية

مقيا�ص النتماء 
للوطن

19.772.23التجريبية

6434.65
دالة عند م�ستوى 

اأقل من 0.01 9.71.33ال�سابطة

يت�سح من الجدول رقم )6( اأن هناك فروقاً ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى)0.01( بين 

متو�سطات درجات اأطفال المجموعة التجريبية وال�سابطة. 

تف�سير �لفر�س �لثاني: 
اأقل من  م�ستوى  اإح�سائية عند  دللة  فروقاً ذات  اأن هناك  رقم )6(  يت�سح من الجدول 

)0.01( بين متو�سطات درجات المجموعة التجريبية وال�سابطة على التطبيق البعدي للاختبار 
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اأهمية البرنامج المقدم لتنمية النتماء الوطني بطريقة من  للمجموعة التجريبية؛ وهذا يبين 

طرق التدري�ص التي ت�ستخدم في مرحلة ريا�ص الأطفال وهي ا�ستخدام مراكز التعلم والتي يكون 

للطفل فاعلية. ومن ثم تكون مراكز التعلم بمثابة الدافع الأ�سا�سي الذي يتلقى التربية والتوجيه 

من خلالها، وفي رحابها تنمو م�ساعره وت�سوراته، ومنها يكت�سب اأخلاقه واأنماط �سلوكه، 

 ويرجع تقدم المجموعة التجريبية على المجموعة ال�سابطة لعدة اأ�سباب: اأن برنامج النتماء 

الوطني قائم على مراكز التعلم في �سياق ذي معنى والتي �ساعدت على مقابلة الفروق الفردية 

بين الأطفال والتي اأكدت اإلى فاعلية الطفل ون�ساطه واإجرائه للعديد من الأن�سطة كما ترجع 

الباحثة هذه النتيجة اإلى الأثر الذي اأحدثه تنوع مراكز التعلم بما تحتويه من اأهداف تعليمية 

لتقديم  توظيفها  وتم  وطبيعتها  المرحلة  لخ�سائ�ص  منا�سبة  المراكز  وهذه  منا�سب  ومحتوى 

تدري�ص  في  والتلقين  الإلقاء  اأ�سلوب  عن  التعلم  مراكز  تميز  على  النتائج  هذه  وتدل  المحتوى 

النتماء الوطني لطفل الرو�سة والذي يتفق مع ما تت�سمنه النظريات الحديثة في المناهج وطرق 

التدري�ص على الم�ستوى العالمي.

التجريبية  المجموعتين  بين  الفروق  اأن  اإلى  الحالية  )ت(  قيمة  دللة  الباحثة  ترجع  كما 

حيث  التعلم  مراكز  اإلى  انجذبوا  قد  التجريبية  المجموعة  اأطفال  لأن  نظرا  كبيرة  وال�سابطة 

�سممت بناء على حاجات الطفل واهتماماته والتي روعي فيها التنوع والتجديد الم�ستمر مما 

اإقبال  من  وزاد  والإثارة  المتعة  من  جواً  الوطني  النتماء  لتنمية  المقدم  البرنامج  على  اأ�سفى 

بنظامها  فهي  الأطفال،  لعب  على  تقوم  التعلم  مراكز  اإن  حيث  بها  الهتمام  على  الأطفال 

الداخلية  التعلم  بيئة  بتق�سيم  البيئة، وذلك  الهادف مع  تفاعلهم  تعمل على تحقيق  وفاعليتها 

يحقق  ا�سم  وله  الآخر،  منف�سل عن  فيها  مركز  كل  منظمة  تعليمية  مراكز  اإلى  الخارجية  اأو 

متنوعة  اأن�سطة  خلالها  من  الأطفال  يمار�ص  واألعاب  اأدوات  من  يت�سمن  بما  وا�سحة  اأهدافا 

تحفزهم على التعلم وفق قدراتهم وميولهم لتلبية جوانب اأبعاد النتماء الوطني المختلفة من 

خلال مراكز التعلم اللغوية والريا�سية والعلمية والفنية والمهارات الحياتية والدراما. وقد راعت 

الباحثة تنظيم مراكز التعلم وفق الممار�سات والفعاليات المعدة لكل ن�ساط، بحيث يكون ترتيبها 

متغيراً ولي�ص ثابتا بما يتوافق مع تغير اهتمامات الأطفال.

كما اأن تفاعل الأطفال وم�ساركتهم واإقبالهم على ممار�سة اللعب في مراكز التعلم التي تقدم 

برنامج النتماء الوطني �ساهم في الرتفاع بمعدل ن�سب ا�ستيعاب الأطفال قيمة النتماء الوطني 

بعد ممار�ستهم للاألعاب في مراكز التعلم وبناء على ذلك يمكننا اأن ن�ستنتج اأن النمو الحادث 

التعلم  اللعب في مراكز  اإلى ممار�سة  الوطني يرجع  النتماء  الأطفال قيمة  ا�ستيعاب  في مدى 
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العاطي  عبد  درا�سة  مع  النتائج  هذه  جديدة.وتتفق  خبرات  من  تت�سمنه  بما  الأولى  بالدرجة 

)2007( و درا�سة جوليانا )2012( ودرا�سة ماكورماك )2012( 

�لفر�س �لثالث:
بعد  والإناث  الذكور  التجريبية  المجموعة  اأطفال  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  لتوجد 

تطبيق البرنامج القائم على ا�ستخدام مراكز التعلم. وللتحقق من �سحة الفر�ص قامت الباحثة 

تطبيق  بعد  القيا�ص  درجات  في  الفروق  دللة  يو�سح   )7( رقم  والجدول  )ت(  قيمة  بح�ساب 

مقيا�ص النتماء الوطني.

جدول رقم )7(
يو�سح دللة �لفروق بين متو�سطات درجات �أطفال �لمجموعة �لتجريبية �لأطفال

�لذكور و�لإناث بعد تطبيق مقيا�س �لنتماء �لوطني

الانحراف المتو�شطالمجموعةالعامل المقا�س
المعياري

درجات 
دلالة )ت(قيمة )ت(الحرية

النتماء الوطني
19.821.40الذكور

غير دالة310.71
19.321.52الإناث

يت�سح من الجدول رقم )7( عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات درجات 

الأطفال الذكور والإناث للمجموعة التجريبية وبذلك تثبت �سحة الفر�ص.

تف�سير �لفر�س �لثالث:
ي�سير الجدول رقم )7( اإلى عدم وجود فروق دالة اإح�سائية بين الذكور والإناث في اكت�ساب 

قيمة النتماء الوطني با�ستخدام البرنامج القائم على مراكز التعلم هذا يتفق مع العديد من 

الدرا�سات التي تناولت عامل الجن�ص وعلاقته بتعلم قيمة النتماء الوطني كدرا�سة عبد العاطي 

الباحثة  لحظت  قد  وهذا   )2012( ماكورماك  ودرا�سة   )2012( جوليانا  درا�سة  و   )2007(

اأثناء تطبيق برنامج النتماء الوطني با�ستخدام مراكز التعلم اإلى اإقبال كل من الذكور والإناث 

بحب واهتمام وبنف�ص قوة الأداء وتفاعل كل من الجن�سين على حد �سواء مع الباحثة وحر�سهم 

على ممار�سة الألعاب كما اأن الباحثة قامت بتوفير العديد من الأدوات والخامات المعينة على 

بالعمليات  والرتقاء  متعددة  خبرات  اكت�سابهم  اإلى  اأدى  مما  الجن�سين  من  الأطفال  جذب 

العقلية المختلفة. 
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كما يت�سح ت�ساوي ن�سب اكت�ساب اأطفال المجموعة التجريبية للانتماء الوطني من الذكور 

والإناث وذلك لأن وفقاً للنظرية المعرفية فاإن عامل الجن�ص لي�ص له تاأثير في اكت�ساب المعارف في 

مرحلة ما قبل المدر�سة فالطفل يمر بجميع التغيرات الإنمائية التي تظهر علية نتيجة الخبرات 

التي يتعر�ص لها �سواء كان ذكراً اأو اأنثى وتظهر على الطفل خ�سائ�ص مرحلة ما قبل العمليات 

دون تمييز جن�ص على اآخر حيث اإن حاجاتهم واهتماماتهم واحدة في هذه المرحلة العمرية. 

تعقيب عام على نتائج �لبحث وتف�سيرها: 
يرجع التح�سن في اأداء الأطفال اإلى عدة عوامل يمكن اإجمالها فيما يلي :

الطفل. اهتمامات  �سوء  في  اختيارها  تم  التعلم  مراكز  داخل  الألعاب  طبيعة 

طبيعة محتوى برنامج قيمة النتماء الوطني والتي تم اختيارها في �سوء اهتمامات الطفل.

الفردية بين  الفروق  اإلى مواجهة  اأدى  التعلم مما  البرنامج داخل مراكز  الأن�سطة في  تنوع 

الأطفال وانجذابهم لتعلم واكت�ساب النتماء الوطني.

اختيار مو�سوعات لقيمة النتماء الوطني من بيئة الطفل، تثير اهتماماته وت�ساوؤلته والتي 

تمثل حاجة ما�سة لمعرفتهم واإ�سباع حب ال�ستطلاع لبيئته.

مراعاة طبيعة نمو طفل الرو�سة حيث تم تطبيق البرنامج بمراكز التعلم ب�سورة متدرجة من 

البداية بالب�سيط ثم المركب الكل ثم الجزء المختلف ثم المت�سابه ال�سهل فال�سعب.

جاذبية اأن�سطة البرنامج داخل مراكز التعلم وتنوعها وقد ا�ستعانت الباحثة بو�سائل واأدوات 

عديدة ومتنوعة.

�لتو�سيات:
والنتماء  والمواطنة  الوطنية  التربية  عن  الأطفال  ريا�ص  لمعلمات  تثقيفية  دورات  اإجراء 

انتباه  جذب  في  تتبعها  اأن  يمكن  التي  والأ�ساليب  والواجبات  الحقوق  ومفهوم  الوطني 

الأطفال نحو هذه القيم. 

تدريبهن  ومحاولة  الأطفال  ريا�ص  لمعلمات  التعلم  مراكز  ا�ستخدام  اأهمية  تر�سيخ  �سرورة 

على اإحدث الأفكار والألعاب داخل مراكز التعلم 

المراكز،   لمحتوى  معيارية  موا�سفات  يت�سمن  الرو�سة  في  التعلم  لمراكز  دليل  اإعداد 

وتنظيمها، ويو�سح الخطوط العري�سة والتف�سيلية للاأن�سطة، ليكون مر�سداً للمعلمة عند 

تخطيط برامج لمراكز التعلم، وتنفيذ الأن�سطة داخلها.
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�لمقترحات:
والمواطنة  ال�سيا�سية  التربية  على  والأ�سرة  للطفل  وتثقيفية  توعية  برامج  اإعداد 

لطفل  المختلفة  المفاهيم  على  التعلم  مراكز  ا�ستخدام  على  قائمة  متنوعة  برامج  ت�سميم 

الرو�سة. 
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