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* تاريخ ت�سلم البحث: 2012/1/8م                                                       * تاريخ قبوله للن�شر: 2012/5/31م

الملخ�ص

ة  ي فاعليّة ا�ستراتيجيات نموذج فور�ست في رواية الق�سّ را�سة اإلى تق�سّ هدفت الدِّ

 في محافظة 
ّ
 لدى طلبة ال�سف الثالث الأ�سا�سي

ّ
في تنمية مهارات التعبير الكتابي

را�سة من )134( طالباً وطالبة موزعين على مدر�ستين )ذكور،  اإربد، وقد تكوّن اأفراد الدِّ

رواية  في  فور�ست  نموذج  ا�ستراتيجيّات  خلال  من  التجريبيّة  المجموعة  درُِّ�ست  واإناث(، 

فقد  ال�سابطة  المجموعة  اأمّا  طالبة،  و)36(  طالباً   )28( على  وا�ستملت  ة،  الق�سّ

درُِّ�ست وفق البرنامج العتياديّ، وا�ستملت على )36( طالباً و)34( طالبة. وقد اأظهرت 

را�سة اأنّ هناك فرقاً ذا دللة اإح�سائيّة في م�ستوى اأداء طلبة ال�سف الثالث  نتائج الدِّ

، ول�سالح اأفراد المجموعة التجريبيّة، واأظهرت 
ّ
 على مهارات التعبير الكتابي

ّ
الأ�سا�سي

را�سة عدم وجود فرق ذي دللة اإح�سائيّة في م�ستوى اأداء طلبة ال�سف الثالث  نتائج الدِّ

 يعزى اإلى متغيري الجن�س والتفاعل بين الجن�س 
ّ
 على مهارات التعبير الكتابي

ّ
الأ�سا�سي

م الباحثان مجموعة من التو�سيات.  را�سة قدَّ وطريقة التدري�س. وفي �سوء نتائج الدِّ

، ال�سف الثالث 
ّ
ة، مهارات التعبير الكتابي الكلمات المفتاحية: نموذج فور�ست في رواية الق�سّ

.
ّ
الأ�سا�سي

فاعليّة نموذج فور�صت )Forest( في رواية الق�صّة في تنمية مهارات 

التعبير الكتابيّ لدى طلبة ال�صف الثالث الأ�صا�صيّ في محافظة اإربد

د. محمد الحوامدة، د. راتب عا�شور فاعليّة نموذج فور�شت )Forest( في رواية الق�شّة
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The Efficiency of Forest’s Storytelling Model in Developing the 
Written Expression Skills of Grade Three Students in Irbid

Abstract

This study aimed at examining the effect of the strategies of Forest’s story-
telling model in developing the written expression skills of grade six students 
in the Governorate of Irbid. The subjects of this study consisted of 134 male 
and female students over two separate schools (one school for boys and one 
school for girls). The experimental group included 28 male and 36 female 
students who were taught by means of the strategies of Forest’s storytelling 
model. On the other hand, the control group included 36 male and 34 female 
students who were taught by means of the traditional approach. The results 
showed that there was a statistically significant difference at the level of per-
formance of the subject students in terms of their written expression skills in 
favor of the experimental group. However, there was no statistically signifi-
cant difference at the level of performance of the subject students in terms 
of written expression skills either due to gender or the interaction between 
gender and teaching methods. A set of notions were recommended in light of 
the results of the present study.

Key words: forest’s storytelling model, written expression skills, grade three.
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المقُدِّمة 

بالآخرين،  للات�سال  الإن�سان  و�سيلة  والمجتمع، فهي  الفرد  حياة  عظيماً في  دوراً  للغة  اإنّ 

وق�ساء حاجاته، والتعبير عن اأفكاره وعواطفه، واأداته للتفكير والقراءة؛ لذا فقد اهتمّ التربويون 

بتعليم اللغة وتنمية مهاراتها، في كلّ المراحل التعليميّة؛ بحيث ي�سل المتعلّم لم�ستوى يمكّنه 

والحوامدة،  )عا�سور  ومحادثة  وا�ستماعاً  وكتابة  قراءة  ناجحاً  ا�ستخداماً  اللغة  ا�ستخدام  من 

 .)2009

اللغة  فنون  معظم  ولعلّ  الأهمية؛  بالغ  مقاماً  اللغة  فنون  تعليم  في  التعبير  ويحتلّ 

ومهاراتها تن�سب في النهاية فيه وتهدف اإليه، وتت�سافر على اإتقانه لذا يعدّ ثمرة الثقافة 

الأدبيّة واللغويةّ.

غاية  في  ذهنيّة  عمليّات  اإلى  ي�ستند  فهو  اللغويّ،  الن�ساط  اأنماط  اأبرز  من  يعدّ  فالتعبير 

ال�سعوبة والتعقيد، تقوم على الإبداع وتتحول فيها الأفكار والمعاني وال�سور الذهنيّة المجردة 

 الموؤثرة )ن�شر، 1999(. فالأعمال 
ّ
لدى الكاتب اإلى رموز خطيّة في �سورة من �سور التعبير الكتابي

الكتابيّة ذات طبيعة خلاقة ت�ستدعي اإعمال الذهن، وعمق المعالجة، وح�سن التناول للمو�سوع 

.(Zamel, 1992) اأو الم�سكلة مدار الكتابة

قد تعددت الآراء والتعريفات التي تناولت مفهوم التعبير، وتباينت في بع�س الأحيان. وهذا 

الختلاف يعك�س ما لهذه المهارة من اأهمية في العمليّة التعليميّة، فقد نظر اإليها كلّ باحث 

من زاوية تختلف عن نظرة الآخر لها.

فالتعبير هو الإف�ساح عن المعاني القائمة بالذهن، بكلام تحكيه الأفواه اأو تر�سم كلماته 

النظر عن  بغ�سّ  النا�س  بين  للات�سال  و�سيلة  باأنهّ  وعُرّف   .)2009 والحوامدة،  )عا�سور  الأقلام 

واأفكاره  م�ساعره  ال�ساعر  اأو  الناثر  يجلو في  والتعبير   .)1996 )�سحاته،  والمكان  الزمان  بعدي 

وخبراته الخا�سة، فيف�سح فيه عن عواطفه وخلجات نف�سه، ويترجم عن اإح�سا�ساته بعبارة 

منتقاة اللفظ، وجيدة الن�سق، بليغة ال�سياغة، م�ستوفية ال�سحة وال�سلامة لغوياًّ ونحوياّ؛ً 

فاعليّة نموذج فور�صت )Forest( في رواية الق�صّة في تنمية مهارات 

التعبير الكتابيّ لدى طلبة ال�صف الثالث الأ�صا�صيّ في محافظة اإربد

د. محمد الحوامدة، د. راتب عا�شور فاعليّة نموذج فور�شت )Forest( في رواية الق�شّة
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حتّى تنتقل من ذهنه اإلى اأذهان الآخرين انتقالً موؤثراً )�سمك، 1998(. وعُرّف التعبير باأنهّ عمليّة 

، اأو هي نوع من الكتابة العلميّة، و�سكلها النظام والجمال 
ّ
تعدّ نوعاً من الخلق اأو الإبداع الأدبي

والتنا�سق والو�سوح في المكتوب )ع�شر، 2000(.

وللتعبير اأ�سا�سان رئي�سان يقوم بناوؤه عليهما: الأول معنويّ وهو المحتوى الفكريّ، م�سدره 

، هو الكلمات 
ّ
التجارب والم�ساهدات والمعاني التي يراد التعبير عنها، اأمّا الأ�سا�س الثاني اللفظي

والجمل والأ�ساليب والعبارات التي يعَُبّر بها عن الأفكار والمعاني )�سمك، 1998(. وبناءً على هذا، 

فاإنّ التعبير الجيد لبدّ اأن يت�سف بالو�سوح، واأن يكون �سادراً عن اإح�سا�س �سادق، وتجربة حيّة، 

)عا�سور  والعبارات  الألفاظ  اختيار  والحريةّ في  والتكلّف،  الت�سنّع  يبتعد عن  واأن   ،
ّ
ذاتي ودافع 

والحوامدة، 2009؛ البجة، 1999؛ �سحاته، 1996(.

وتوافر  المادة،  توافر  التعبير، هي:  لإنجاز  توافرها  لبدّ من  عنا�شر  ثلاثة  ة  ثمَّ اأنّ  المربون  ويرى 

الدافع، وتوافر فنيّة القول وو�سائله، وهنا تاأتي تمرينات بناء الجمل وا�ستخدام الألفاظ الدالة 

والمعبّرة، وتحقيق التوازن بين المبنى والمعنى، وعدم الإ�شراف في ا�ستخدام نماذج من الجمل ذات 

2012؛  )ال�سلطاني،  الطلبة  بع�س  اإليه  يجنح  الذي قد  التكلّف  من  الأدبيّة خوفاً  ال�سيغة 

ال�سيد، 2001(.

التي  الحديثة  والدّرا�سات  البحوث  في  عالميّاً  متزايداً  اهتماماً   
ّ
الكتابي التعبير  لقي  وقد 

 National Council of) ّلمعلّمي اللغة الإنجليزية 
ّ
تعنى بتعليم اللغات، فالمجل�س الوطني

الطلبة على  المعلّمين في م�ساعدة  دور  تو�سح  ن�شر كتيبات  قد   (Teachers of English
الطلبة  كتابات  تقويم  وكيفية  الكتابة،  ومراحل  الكتابة،  وعمليّة  ال�سحيح،  التعبير  تعلم 

    .(Norton, 2003)
فهناك مجموعة من المبادئ والحقائق التي ترتبط بتعبير الطلبة وتوؤثر فيه، ويتوقف على 

فهمها وترجمتها اإلى عمل نجاح المعلّمين في درو�س التعبير من حيث اختيار المو�سوعات الملائمة 

وانتقاء الأ�ساليب والطرائق الجيدة لتناولها في ال�سف، وبالتالي يتوقف عليها نجاح الطلبة 

وتقدّمهم في مهارات التعبير. وياأتي في مقدّمتها الأ�س�س اللغويةّ، فح�سيلة الطلبة اللغويةّ 

في المرحلة الإبتدائيّة قليلة، والتعبير محتاج اإلى مفردات وتراكيب؛ للوفاء بالأفكار واأدائها على 

اأن يوفر المعلّم الفر�س لإثراء معجم الطلبة اللغويّ، واإنمائه عن  النحو المنا�سب، لذا ينبغي 

.)Lerner, 2000 طريق مهارتي القراءة وال�ستماع )عا�سور والحوامدة، 2009؛

ة فهي من الو�سائل اللغويةّ اللفظيّة الموؤثرة،   ويرى الباحثان اأنّ هذا يتحقّق من خلال الق�سّ

ب�سبب ما تنطوي عليه من الجاذبيّة، فهي من اأ�سدّ األوان الأدب تاأثيراً في النفو�س. 
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ويوؤكد خبراء اللغة باأنّ قراءة الق�س�س للطلبة في المرحلة الإبتدائيّة من اأهم الأن�سطة 70

التي يمكن اأن يقوم بها المعلّمون؛ لتنمية المهارات اللغويةّ )اأبو الهيجاء، 2002(. وتوؤكد نورتنُ 

(Norton, 1995) اأنّ �سماع الطالب للق�س�س وقراءته لها يك�سبه مفردات وتراكيب جديدة 
تثري لغته وتجعله قادراً على اأن يعبّر لغوياًّ عن حاجاته واأفكاره وم�ساعره.

ة تعرّف باأنهّا مجموعة من الأحداث يرويها الكاتب، تتناول حادثة اأو حوادث عدّة،  فالق�سّ

ويكون  الحياة،  في  وت�شرفها  عي�سها  اأ�ساليب  تتباين  مختلفة،  اإن�سانيّة  ب�سخ�سيّات  تتعلق 

ة باأنهّا  ة متفاوتاً من حيث التاأثر والتاأثير )عبد الفتاح، 2000(. وتعرّف الق�سّ ن�سيبها في الق�سّ

 يتناول حادثة اأو مجموعة حوادث تتعلق ب�سخ�سيّة اأو مجموعة من ال�سخ�سيّات 
ٌ
»فنٌ اأدبي

باأ�سلوب  اأجله  بنُيِتْ من  اأو هدف،  غاية  اإلى  تنتهي  ما،  ومكانيّة  زمانيّة  بيئة  الإن�سانيّة، في 

 اأداته اللغة، 
ّ
 اإبداعي

ّ
 ممتع« ) زايد وال�سعدي، 2006، 137(. وتعرّف اأي�ساً باأنهّا ن�سيج اأدبي

ّ
اأدبي

اأو مجموعة حوادث، لها بداية وو�سط ونهاية، يتمّ بناوؤها وفق اأ�س�س وقواعد  يت�سمن حدثاً 

اأدبيّة محدّدة )العبيدي، 2008(.

ة في نمو الطالب باأبعادها المختلفة، فهي ت�سبع  وقد اأدرك الباحثون الدور الجوهريّ للق�سّ

ف�سوله وتغذي حوا�سه وتفتح له اآفاق المعرفة، وتنمي خياله وت�سبع حبّه للتخيل، مماّ يو�سّع 

العقائديةّ  الطالب  هُويةّ  وت�سكيل  المرغوبة،  والتجاهات  القيم  اإلى غر�س  بالإ�سافة  مداركه، 

والقوميّة والثقافيّة، وتنمية لغته ا�ستماعاً وتحدثاً وقراءة وكتابة، وزيادة ثروته اللغويةّ، وتدفعه 

اإلى توظيف الألفاظ والتراكيب التي اكت�سبها في مواقف جديدة )طعيمة، 2001؛ الأ�سعد، 

اإلى  المنطوق  الكلام  لتحويل  فر�سة  تعطيه  فهي   ،)Forest, 2007 1995؛  كنعان،  2000؛ 

�سورة ذهنيّة خياليّة يتمثلها، فيبحر معها، وينطلق في اأجوائها بمتعة وراحة نف�سيّة، تمكّنه 

، وت�ساعد على 
ّ
ة دور كبير في النمو العقلي من ت�شربّ القيم والأخلاق بي�شر و�سهولة، وللق�سّ

2007؛  )الجفري،  الكلام   في 
ّ
الذاتي والتاأمل  للتفكير  فر�سة  له  تتيح  ال�سليم، فهي  التفكير 

في  لما  خبراته،  اإلى  ت�ساف  التي  والمعارف  بالمعلومات  الطالب  وتزوِّد   .)2000 ومناع،  طعيمة 

الق�س�س من عنا�شر الت�سويق والجذب، مما يي�شر فهم كثير من الحقائق العلميّة التي ترويها 

ة )عا�سور والحوامدة، 2009(. الق�سّ

ولعلَّ المتتبع لأ�ساليب تعبير الطلبة في المرحلتين الأ�سا�سيّة والثانويةّ يلاحظ اأنّ عدداً كبيراً 

والحوامدة،  )عا�سور   
ّ
والكتابي ال�سفويّ  ب�سقيه  التعبير  ظاهر في  �سعف  من  يعانون  منهم 

2009؛ الم�شري، 2006(، وقد تعدّدت وجهات نظر الخبراء في تحديد اأ�سباب هذا ال�سعف، فمنهم 

من عزا ذلك اإلى �سعف الطالب اللغويّ فهو يعاني من قلّة الثروة اللغويةّ والفكريةّ، فلا يمتلك 

د. محمد الحوامدة، د. راتب عا�شور فاعليّة نموذج فور�شت )Forest( في رواية الق�شّة
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عباراته،  والتواء  الأ�سلوب  ا�سطراب  اإلى  بالإ�سافة  بينها،  والربط  اأفكاره  ترتيب  على  القدرة 

التعبير  بح�سة  المعلّمين  اهتمام  عدم  اإلى  وكذلك   ،
ّ
الأ�سا�سي التعليم  مرحلة  في  وخا�سة 

كاهتمامهم بغيرها، ومنهم من اأرجع ال�سعف اإلى �سوء اختيار المو�سوعات من قبل بع�س 

المعلمّين، وعدم مراعاتها لواقع البيئة التي يحيا فيها الطالب، وكذلك �سوء طريقة التدري�س 

)الحوامدة والعدوان، 2012؛ عا�سور والحوامدة، 2009؛ عبد الجواد، 2007؛ عبد ال�سميع، 1998؛ 

 .)Klingman, 1985
توؤكد الدّرا�سات با�ستمرار اأنّ دور المعلّم وطرائق التدري�س وا�ستراتيجيّاته من الأ�س�س التي 

تقوم عليها عمليّة التعلّم الفعّالة؛ لأنّ جودة التدري�س وفاعليّته يتيحان الفر�س اأمام الطلبة، 

للا�ستغراق في الأن�سطة التعليميّة لأطول وقت ممكن )العدوان والحوامدة، 2011(، ويوؤكد ليرنر 

(Lerner, 2000) اأنّ من الأمور الم�سوؤولة عن �سعوبات الكتابة لدى الطلبة، بع�س طرائق 
التدري�س وا�ستراتيجيّاته التي ي�ستخدمها المعلّمون في عمليّة التدري�س.

وفي المقابل، قد تلعب القراءة ب�سكل عام ورواية الق�س�س ب�سكل خا�س دوراً بارزاً في تنمية 

تتيح  للطلبة، حيث  ة  الق�سّ تقديم  اأ�ساليب  اأهم  تعدّ من  ة  الق�سّ فرواية   .
ّ
الكتابي التعبير 

ة للمعلّم فر�سة التاأثير في الطالب با�ستخدام التاأثيرات ال�سوتيّة في اإبراز مواقف  رواية الق�سّ

 (Lipman, 2005) ويرى ليبمان .)Budhecha, 2000 ة و�سخ�سيّاتها )جوهر، 2005؛ الق�سّ

ة وجمهوراً ي�ستمع اإليها.  ة عمليّة تفاعليّة تت�سمن راوياً يروي الق�سّ اأنّ رواية الق�سّ

ة والموقف الذي روُيتْ فيه، والأهداف  فالتفاعل بين الراوي والجمهور واأ�سلوب اأداء رواية الق�سّ

ة (MacDonald, 1993). ويذكر  الخفيّة وراء اختيارها كلّها عوامل ت�سكل حدث رواية الق�سّ

ماير وردروب و�ستال ولين (Meyer, Wardrop, Stahl & Linn, 1994) اأنّ تعليم الطلبة 

ال�شرد  اللغويةّ خلال  المعاني  يدركون  التي تجعلهم  الق�س�س،  رواية  يزداد من خلال  للمعاني 

 Eller, Pappas & Brown,) ويرى ايلر وبابا�س وبراون ،
ّ
المتكرر والنقا�س للمحتوى الق�س�سي

ة  الق�سّ لمحتوى  والنقا�س  ال�شرد  اإعادة  مع  عالٍ  ب�سوتٍ  للطلبة  الق�س�س  رواية  اأنّ   (1988
�شرورة  على   (Elley, 1989) اإيلي  ويوؤكد  اللغويةّ.  للمفردات  التعلم  على  الطلبة  ي�سجع 

ة؛ لأنّ ن�سبة تعلم الطلبة للن�س الم�سموع اأو المقروء تزداد اإذا  تفعيل النقا�س بعد رواية الق�سّ

ة.  لمحتوى الق�سّ
ّ
ما حدث نقا�س �سفي

خلال  من  الطلبة،  لدى  الإبداع  تنمي  ة  الق�سّ رواية  اأنّ   (Ellis, 2000) الي�س  وت�سير 

تعري�سهم لكم اأكبر من الخبرات، واإتاحة الفر�سة اأمامهم لنتاج اأفكار جديدة. وتوؤكد درا�سة 

 لتحقق الأهداف التربويةّ المن�سودة 
ّ
ة، مطلب اأ�سا�سي )الجفري، 2007( اأنّ المهارة في رواية الق�سّ
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ة تمكّن 72 اأنّ رواية الق�سّ  (Forest, 2000) من وراء ا�ستخدام تلك الق�س�س. وتوؤكد فور�ست

الطالب اأن يكون قادراً على التعبير عن اأفكاره وم�ساعره، ويمكن اأن تكون اأداة ممتعة لممار�سة 

للاهتمام،  مثير  نموذج  تقديم  من  فعليّاً  المعلّمين  تمكّن   ،
ّ
اللفظي والتعبير  ال�ستماع  مهارات 

ب�سهولة  ويرتبها  جديدة  مفردات  عر�س  خلاله  من  ويمكن  للطلبة،  التعبيريةّ  القدرة  وينمي 

ة، مما يي�شر الفهم، اأو القدرة على بناء خريطة عقليّة للاأحداث الرئي�سة  داخل �سياق الق�سّ

ة. للق�سّ

ة تتميز بتركيزها على الأن�سطة التي تنمي المهارات اللغويةّ، فهي تنا�سب  فرواية الق�سّ

داخل  الت�ساليّة  والمواقف  الأدوار  وتمثيل  التقليد  في  يتفوقون  لأنهم  ال�سغار؛  المتعلمين 

ال�سف، فهم يتقدمون مع ا�ستخدام هذه الطريقة؛ لأنهّا ل تتطلب منهم تحليلاً للقواعد 

اأو حفظها ول تفكيراً مجرداً، بل مجرد النخراط مع زملائهم في الترديد والتقليد واإجراء بع�س 

التغييرات على الجمل والعبارات (Brown, 1994). وهناك اأي�ساً عدد من الو�سائل التي يمكن 

ة، كا�ستخدام ال�سور والر�سوم، اأو ا�ستخدام العرائ�س والمج�سمات،  ا�ستخدامها في راوية الق�سّ

اأو ا�ستخدام الآلت المو�سيقيّة. 

ة للطلبة، تاأهيل واإعداد نف�سه  وبناءً على ذلك، ينبغي على المعلّم الذي يقوم برواية الق�سّ

ة بما يحقق الأثر المطلوب، والتغيير المرتجى في الطلبة، فالمعلّم يهيّىء لهم اأجواء  لرواية الق�سّ

نف�سيّة وتوفير م�ستلزمات فنيّة �سارة وتمارين �سهلة وم�سوقة لأجل اكت�ساب مهارات التعبير 

 ،)Budhecha, 2000 2009؛  والحوامدة،  عا�سور   ( لتقانها  والحبّ  الميل  تكوين  ثمّ   
ّ
الكتابي

بو�سفها  ة،  الق�سّ رواية  في  فور�ست  نموذج  ا�سترتيجيّات  درا�سة  اإلى  الحاجة  كانت  هنا،  من 

اإحدى ال�سترتيجيّات الحديثة التي ياأمل الباحثان اأن ترتقي بقدرة الطلبة في مهارات التعبير 

.
ّ
الكتابي

في  ت�ستعمله  ة  الق�سّ رواية  في  نموذجاً   (Heather Forest) فور�ست  هيذر  طوَّرت  فقد 

والأبحاث،  الدّرا�سات  نتائج كثير من  بناء على  النموذج  بنَتَ هذا  الإبداع، وقد  التدريب على 

بالإ�سافة اإلى تجربتها ال�سخ�سيّة، ويقوم النموذج على تنمية التعبير ومهارات اللغة والإبداع 

والقدرة على تو�سيل الأفكار عبر ع�شرين ا�ستراتيجيّة متباينة يمكن توظيفها مع الطلبة في 

ة )قطامي والفرا، 2009(. وتنمي ا�ستراتيجيّات  كلّ المراحل العمريةّ، للاإفادة من رواية الق�سّ

فور�ست المبادرة والخيال وحبّ ال�ستطلاع والمخاطرة والبحث، وت�سجع طلاقة الأفكار وال�سور 

.(www.storyarts.org) ومرونة التفكير واأ�سالته وال�سعي وراء التفا�سيل

لرواية  فور�ست  نموذج  ا�ستراتيجيّات  من  ا�ستراتيجيّات  اأربع  اختيار  تمّ  الحاليّة  را�سة  الدِّ وفي 

د. محمد الحوامدة، د. راتب عا�شور فاعليّة نموذج فور�شت )Forest( في رواية الق�شّة
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را�سة،  الدِّ الطلبة عينة  اأكثر ملاءمة لخ�سائ�س  باعتبارها   ،
ّ
التعليمي البرنامج  لبناء  ة  الق�سّ

، وقد تمّ تو�سيحها عند الحديث عن بناء البرنامج 
ّ
وقدرتها على تنمية مهارات التعبير الكتابي

اأو  الأن�سودة  ة في  الق�سّ اإيجاد  ا�ستراتيجيّة  ال�ستراتيجيّات، هي:  وهذه  الدّرا�سة،  اإجراءات  في 

الأغنية (Finding Stories in Song)، وا�ستراتيجيّة ت�سميم الحبكة، اإبداع ق�س�س جديدة 

(Devising Plot Structures: Crafting New Tales)، وا�ستراتيجيّة ال�سورة باألف كلمة 
 Story) وا�ستراتيجيّة الدائرة الق�س�سيّة ،(A Picture is Worth a thousands Words)

.(Circle
اأيةّ درا�سة اأو بحث في مجال ا�ستخدام ا�ستراتيجيّات  وفي حدود اطلاع الباحثين لم يجدا 

ة في تعليم اللغة العربيّة ب�سكل عام، وتنمية مهارات التعبير  نموذج فور�ست في رواية الق�سّ

واإن غالبية  اأخرى،  ودرا�سات قليلة جداً في مو�سوعات  اأبحاث   ب�سكل خا�س، وهناك 
ّ
الكتابي

ة في تنمية بع�س المهارات اللغويةّ، فقد  الأبحاث والدّرا�سات تناولت فاعليّة ا�ستخدام الق�سّ

اأظهرت نتائج درا�سة ال�سلطان )2010( فاعليّة ا�ستخدام الق�س�س الم�سورة في تح�سيل طلبة 

الحال  وكذلك  التقليديةّ.  بالطريقة  مقارنة  التحريريّ  التعبير  في   
ّ
الإبتدائي الخام�س  ال�سف 

ة في تنمية بع�س  بالن�سبة لنتائج درا�سة اأبو �سبحة )2010( فقد اأظهرت فاعليّة قراءة الق�سّ

. واأمّا نتائج درا�سة الخماي�سة 
ّ
 لدى طالبات ال�سف التا�سع الأ�سا�سي

ّ
مهارات التعبير الكتابي

 لدى 
ّ
 مقترح في تنمية مهارات التعبير الكتابي

ّ
)2003( فقد اأظهرت فاعليّة برنامج تعليمي

اكت�ساب مهارات  فروق في  وجود  اأي�ساً  النتائج  واأظهرت   ،
ّ
الأ�سا�سي ال�ساد�س  ال�سف  طلبة 

 تعزى لمتغير الجن�س ول�سالح الإناث، وعدم وجود فروق للتفاعل بين البرنامج 
ّ
التعبير الكتابي

والجن�س.

واأظهرت درا�سة القا�سم )2000( فاعليّة مداخل التعليم التعاوني وحلّ الم�سكلات، والتعلم 

 .
ّ
 لدى طلبة ال�سف ال�ساد�س الأ�سا�سي

ّ
 الوظيفي

ّ
للاإتقان في تنمية مهارات التعبير الكتابي

 في 
ّ
وبيَّنت اأي�ساً نتائج درا�سة عطية )1999( فاعليّة ا�ستخدام ق�س�س واأفلام الخيال العلمي

التاأثير على القدرات الإبداعيّة لدى الأطفال. واأكدت اأي�ساً نتائج درا�سة عزمي )1994( فاعليّة 

ة في تح�سيل التعبير التحريريّ في المرحلة الإبتدائيّة، مقارنة بالطريقة  اأ�سلوب اإكمال الق�سّ

ول�سالح  الجن�س  لمتغير  تعزى  التحريريّ  التعبير  اإح�سائيّة في  دالة  فروقاً  واأظهرت  التقليديةّ، 

الطالبات.

والهتمام  العناية  من  المزيد  يتطّلب   
ّ
التعبيرالكتابي تنمية  فاإنّ  �سبق،  ما  على  وبناءً 

بتعليمه؛ حتّى يتمكّن من اأداء وظيفته على الوجه الأكمل، من هنا، يرى الباحثان اأنّ لطرائق 
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 المتبعة دوراً في �سعف قدرة الطلبة على التعبير، واأنّ ما اعتاد عليه 74
ّ
تدري�س التعبيرالكتابي

اإ�سعاف الدافعيّة، والرغبة في  اإلى  اأدى  ربّما  المعلّمون من طرائق تقليديةّ في تدري�س التعبير؛ 

تعلّم التعبير.

واللغويةّ معاً،  الكتابيّة  القدرات   ب�سكل خا�س في تنمية 
ّ
الكتابي التعبير  لأهمية  ونظراً 

ة في تنمية هذه المهارات بما يحقق  يرى الباحثان اإمكانيّة تبنّي نموذج فور�ست في رواية الق�سّ

ة يمكن اأن يحُ�سّن  الفائدة المرجوة منها، ويمكن القول، باأنّ تبنّي نموذج فور�ست في رواية الق�سّ

را�سة للتعمّق  مهارات الطلبة الكتابيّة اإذا ما تمّ ا�ستخدامه بال�سكل المنا�سب، فجاءت هذه الدِّ

 لدى طلبة 
ّ
في هذا النموذج وا�ستراتيجيّاته وقيا�س فاعليّتها في تنمية مهارات التعبير الكتابي

 في محافظة اإربد.
ّ
ال�سف الثالث الأ�سا�سي

را�صة  م�صكلة الدِّ

تتكرر  ال�سكوى  تزال  ما  اللغويةّ،  المهارات  بين   
ّ
الكتابي التعبير  يحتلّها  التي  المكانة  رغم 

 وقدرتهم على ا�ستخدام مهاراته في كتاباتهم، 
ّ
وتتنامى من �سعف الطلبة في التعبير الكتابي

فهناك كثير من الدّرا�سات والبحوث التي اأظهرت نتائجها �سعف الطلبة في مهارات التعبير 

 .)2000 القا�سم،  2003؛  الخماي�سة،  2007؛  الجواد،  عبد  2012؛  عامر،  )بني  ، كدرا�سة 
ّ
الكتابي

ومتابعة  للاإ�شراف  الإبتدائيّة  للمدار�س  الميدانيّة  زياراتهما  اأثناء  الباحثين في  وت�سير ملاحظة 

 ،
ّ
الكتابي للتعبير  الأ�سا�سيّة  المهارات  يجيدون  ل  الطلبة  بع�س  اأنّ  العمليّة،  التربية  طلبة 

 لم تنَلَْ 
ّ
وي�سيع في كتاباتهم كثير من الأخطاء، ولحظ الباحثان اأنّ مهارات التعبير الكتابي

 هي طرائق تقليديةّ، 
ّ
الأهمية التي ت�ستحقها، واأنّ الطرائق المتّبعة في تعليم التعبير الكتابي

اأنهّما  اإل  اإيجابيات،  فلها  التقليديةّ  الطرائق  ا�ستخدام  قيمة  من  يقللان  ل  هنا  والباحثان 

يدعوان اإلى التنويع في طرائق التدري�س، وتجريب طرائق حديثة؛ للتاأكد من فاعليتها في تنمية 

.
ّ
مهارات التعبير الكتابي

ة،  وانطلاقاً من هذا الواقع، ومما جاء من اأهمية ا�ستراتيجيّات نموذج فور�ست في رواية الق�سّ

اطلاع  حدود  في   - النموذج  هذا  تتناول   
ّ
المحلي ال�سعيد  على  درا�سات  وجود  لندرة  ونظراً 

را�سة في الأ�سئلة الآتية:  فاإنهّ يمكن تحديد م�سكلة الدِّ الباحثين – 

- هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائيّة عند م�ستوى الدللة )α ≥ 0.05( في م�ستوى اأداء طلبة 

 )المجموعة التجريبيّة والمجموعة ال�سابطة( على مهارات التعبير 
ّ
ال�سف الثالث الأ�سا�سي

ة، والبرنامج العتياديّ(؟  تعزى لمتغير طريقة التدري�س )نموذج فور�ست في رواية الق�سّ
ّ
الكتابي

د. محمد الحوامدة، د. راتب عا�شور فاعليّة نموذج فور�شت )Forest( في رواية الق�شّة
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- هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائيّة عند م�ستوى الدللة )α ≥ 0.05( في م�ستوى اأداء طلبة 

 )المجموعة التجريبيّة والمجموعة ال�سابطة( على مهارات التعبير 
ّ
ال�سف الثالث الأ�سا�سي

 تعزى لمتغير الجن�س؟
ّ
الكتابي

- هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائيّة عند م�ستوى الدللة )α ≥ 0.05( في م�ستوى اأداء طلبة 

 )المجموعة التجريبيّة والمجموعة ال�سابطة( على مهارات التعبير 
ّ
ال�سف الثالث الأ�سا�سي

 يعزى للتفاعل بين طريقة التدري�س والجن�س؟
ّ
الكتابي

را�صة  اأهداف الدِّ

ة بو�سفه اأ�سلوب تدري�س  را�سة التعريف بنموذج فور�ست في رواية الق�سّ - هدفت هذه الدِّ

 لدى الطلبة. 
ّ
جديداً ي�ساعد على تنمية القدرة على التعبير الكتابي

ة في تنمية مهارات  ي فاعليّة ا�ستراتيجيّات نموذج فور�ست في رواية الق�سّ - وهدفت اإلى تق�سّ

 مقارنة بالطريقة العتياديةّ.
ّ
 لدى طلبة ال�سف الثالث الأ�سا�سي

ّ
التعبير الكتابي

؛ تلبية لما نادت به الدّرا�سات والأبحاث 
ّ
- وهدفت ال�سهام في تح�سين تعليم التعبير الكتابي

.
ّ
وا�ستجابة لل�سكوى من �سعف الطلبة في التعبير الكتابي

را�صة اأهمية الدِّ

را�سة الحاليّة اأهميتها من محاولتها اإ�سافة لبنة جديدة اإلى ما قدّمه الآخرون،  - ت�ستمد الدِّ

تدري�سها في  واأ�ساليب  العربيّة وكتبها  اللغة  تاأليف مناهج  القائمين على  اهتمام  وتوجيه 

ة، مما ي�ساعد في تطوير تدري�س  الأردن، اإلى ا�ستراتيجيّات جديدة كنموذج فور�ست في رواية الق�سّ

، وبناء الخطط المتعلقة بهذه المهارات؛ لرفع م�ستوى الطلبة فيها.
ّ
مهارات التعبير الكتابي

اإبراز اأهمية ا�ستراتيجيّات نموذج فور�ست في رواية  را�سة الحاليّة قد ي�سهم في  اإنّ اإجراء الدِّ  -

ة كاأ�سلوب جديد يمكن للمعلّمين ال�ستعانة به؛ ليحققوا من خلاله الأهداف اللغويةّ  الق�سّ

التعليميّة، التي ي�سعون نحو بلوغها، والو�سول اإليها.

- قد ت�سهم في تطوير معلّمي اللغة العربيّة مِهْنيّاً من خلال التدربّ على كيفيّة توظيف 

ال�ستراتيجيّات الحديثة في هذا المجال.

، وت�سليط 
ّ
اإثراء الأدب التربويّ بالمزيد من المعلومات حول مو�سوع مهارات التعبير الكتابي  -

ال�سوء تجاه الهتمام بتدري�سها على اأ�س�س علميّة وتربويةّ حديثة.
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التعريفات الإجرائيّة76

مهارات التعبير الكتابيّ: تعرّف المهارة باأنهّا قدرة الفرد على اأداء اأنواع من الممار�سات العقليّة 

والبدنيّة بكفاءة عالية، بحيث يقوم الفرد بالمهمة ب�شرعة ودقة واإتقان، مع اقت�ساد في الوقت 

والجهد. 

تخلو  �سليمة  بعبارات  لأفكارهم  المترجمة  الكتابة  الطلبة على  قدرة  الكتابيّ: هو  التعبير 

من الأخطاء، بقدر يتلاءم مع قدراتهم اللغويةّ، ومن ثمّ تدريبهم على الكتابة باأ�سلوب على 

 المنا�سب لهم، وتعويدهم على اختيار الألفاظ الملائمة، وجمع الأفكار، 
ّ
قدر من الجمال الفني

وتبويبها، وت�سل�سلها، وربطها.

را�سة مجموعة المهارات التي ينبغي اأن يتقنها   في هذه الدِّ
ّ
ويق�سد بمهارات التعبير الكتابي

مراعاة  �سليم  ب�سكل   
ّ
الكتابي التعبير  من  تمكّنهم  التي   

ّ
الأ�سا�سي الثالث  ال�سف  طلبة 

 ووفقاً للقواعد اللغويةّ المتعارف عليها، وو�سوح الخط؛ تحقيقاً للفهم 
ّ
ل�سحة الر�سم الإملائي

را�سة،   التي تمّ تطويرها في هذه الدِّ
ّ
والإفهام، حيث تمثلت في قائمة مهارات التعبير الكتابي

 الم�ستخدم في 
ّ
وتقا�س بالدرجة الكلّية التي يح�سل عليها الطلبة في اختبار التعبير الكتابي

را�سة. الدِّ

في  والمعلّمات  المعلّمون  ينتهجها  التي  الأ�ساليب،  من  مجموعة  هي  الاعتياديةّ:  الطريقة 

، التي و�سعت في دليل المعلّم.
ّ
، لطلبة ال�سف الثالث الأ�سا�سي

ّ
تعليم التعبير الكتابي

را�صة  محدّدات الدِّ

را�سة في �سوء المحدّدات الآتية:  يمكن تعميم نتائج الدِّ

الأول   
ّ
را�سي الدِّ الف�سل   في 

ّ
الأ�سا�سي الثالث  ال�سف  على طلبة  را�سة  الدِّ اأفراد  اقت�سار   -

2012/2011 في محافظة اإربد.

 لدى طلبة ال�سف الثالث 
ّ
را�سة على اختبار لقيا�س مهارات التعبير الكتابي - اعتماد هذه الدِّ

 من اإعداد الباحثين.
ّ
الأ�سا�سي

، التي ت�سمنت )11( مهارة.
ّ
را�سة على قائمة مهارات التعبير الكتابي - اقت�شرت الدِّ

 
ّ
الخارجي المجتمع  مماثلة  بدرجة   

ّ
الإح�سائي خارج مجتمعها  را�سة  الدِّ نتائج  تعميم  يتحدّد   -

را�سة. لمجتمع الدِّ

را�صة واإجراءاتها: منهجيّة الدِّ

را�سة ا�ستخدم الباحثان وفقًا لطبيعتها المنهجية الآتية: لتحقيق اأهداف الدِّ

د. محمد الحوامدة، د. راتب عا�شور فاعليّة نموذج فور�شت )Forest( في رواية الق�شّة
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اأولاً: المنهج البنائيّ: »وهو خطوات منظمة لإيجاد هيكل معرفّي تربويّ جديد لم يكن معروفاً 

بالكيفية نف�سها من قبل، فيما يتعلق با�ستخدامات م�ستقبليّة، ويتواءم مع الظروف المتوقعة 

والإمكانات الواقعيّة، اإذ يفيد الباحث من الروؤى الت�ساركية التي يبديها الخبراء اأو المعنيون في 

را�سة ا�ستخدم الباحثان  )الآغا، 2001، 22(. وفي هذه الدِّ مجال معين لتحقيق اأهداف معينة” 

؛ فقد قاما بالطّلاع على الأدب التربويّ وكتب 
ّ
؛ لتحديد مهارات التعبير الكتابي

ّ
المنهج البنائي

 وطرائق تدري�سه، والإطار النظريّ للدرا�سة وما ت�سمّنه من م�سادر علميّة 
ّ
التعبير الكتابي

، كدرا�سة )بني عامر، 
ّ
را�سات ال�سابقة التي تناولت مو�سوع التعبير الكتابي متخ�س�سة، والدِّ

الخماي�سة،   ،2006 الم�شري،  2007؛  الجواد،  عبد  2010؛  �سبحة،  اأبو  2010؛  ال�سلطان،  2012؛ 

لاع على محتوى كتابي اللغة العربيّة لل�سفين الثاني والثالث  2003؛ القا�سم، 2000(. والطِّ

الأ�سا�سيّين، وعلى الإطار العام والنتاجات العامة والخا�سة للغة العربيّة )2005(. وفي �سوء 

را�سة.  مو�سوع الدِّ
ّ
ذلك، قام الباحثان بتطوير قائمة مهارات التعبير الكتابي

ثانياً: المنهج �شبه التجريبيّ: وهو عبارة عن »ا�ستخدام التجربة في اختبار الفرو�س عن طريق 

“)الكيلاني  الأخرى  العوامل  تاأثير  ل�سبط  اللازمة  الجراءات  من  �سل�سلة  ويتخذ  التجريب، 

 نظام 
ّ
را�سة على المنهج �سبه التجريبي وال�شريفيين، 2005، 70(. واعتمد الباحثان في هذه الدِّ

 
ّ
ة في تنمية مهارات التعبير الكتابي المجموعتين؛ لمعرفة فاعليّة نموذج فور�ست في رواية الق�سّ

.
ّ
لدى طلبة ال�سف الثالث الأ�سا�سي

را�صة اأفراد الدِّ

التابعة لمديريةّ  المدار�س  ، من 
ّ
الأ�سا�سي الثالث  ال�سف  را�سة من طلبة  الدِّ اأفراد  اختيار  تمَّ 

 2012/2011، وتمَّ اختيار مدر�سة �ساحية 
ّ
را�سي التربية والتعليم في محافظة اإربد، للعام الدِّ

الح�سين الأ�سا�سيّة للبنين، ومدر�سة خديجة اأم الموؤمنين للبنات، في �سوء تعاون اإدارة المدر�سة مع 

را�سة، وتمَّ اختيار اأربع �سعب ع�سوائياً من المدر�ستين؛ لت�سكّل المجموعتين  الباحثين في اإجراء الدِّ

التجريبيتين وال�سابطتين، والجدول رقم )1( بو�سح ذلك.

الجدول رقم )1(

را�شة ح�شب الجن�س وطريقة التدري�س  توزيع اأفراد الدِّ

الجن�س
المجموعطريقة التدري�س

المجموعة ال�ضابطةالمجموعة التجريبيّة

283664ذكور

363470�إناث

6470134�لمجموع
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تعاون 78 الآتية:  اإلى العتبارات  الق�سديةّ  بالطريقة  المدر�ستين  الباحثين هاتين  اختيار  ويعود 

را�سة، وقوع المدر�ستين في نف�س المنطقة التعليميّة  اإدارة المدر�ستين مع الباحثين في اإجراء الدِّ

المجموعتين  على  البرنامج  ولتطبيق  مبا�شر.  ب�سكل  التطبيق  متابع  من  الباحثين  يمكن  مما 

التجريبية  المجموعتين  تعلّم  البنات  مدر�سة  من  معلّمة  مع  الباحثان  تعاونَ  واإناث(  )ذكور 

وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  يعلّم  البنين  مدر�سة  من  ومعلّم  )اإناث(،  وال�سابطة 

)ذكور(؛ ل�سمان �سبط المتغيرات الدخيلة وتمّ اختيار �سعب المجموعتين التجريبية وال�سابطة 

بالطريقة الب�سيطة الع�سوائية، بالإ�سافة اإلى اأنّ الباحثين قاما بتطبيق اختبار مهارات التعبير 

 قبلياً وتحليل النتائج للتاأكد من تكافوؤ المجموعتين، وتمّ تدريب المعلم والمعلمة على 
ّ
الكتابي

ة،  تطبيق البرنامج ووُ�سِعَ لهما الأ�سا�س النظريّ ل�ستراتيجيّات نموذج فور�ست في رواية الق�سّ

وتزويدهما بالمراجع والإر�سادات اللازمة، وقد اأ�شرف الباحثان ب�سكل مبا�شر وقاما بح�سور عدد 

من جل�سات تطبيق ال�ستراتيجيات.

را�صة اأداة الدِّ

را�سة ا�ستخدم الباحثان الأدوات الآتية: لتحقيق اأهداف الدِّ

ً اأولاً: الاختبار، ويطبَّق قبليّاً وبعدياّ

را�سة، وقد تكوّن الختبار في �سورته   لدى اأفراد الدِّ
ّ
لقيا�س م�ستوى مهارات التعبير الكتابي

اأمّا الخطوات والإجراءات  النهائيّة من)10( مهمة كتابيّة، وتح�سب العلامة من )50( علامة. 

اأولً- حُدّدت مهارات التعبير  اإعداد الختبار، فتمثلت في ما ياأتي:  التنفيذيةّ التي اتبعت في 

را�سة لقيا�سها. ثانياً- اإعداد الختبار في �سورته النهائيّة مكوّناً من   التي ت�سعى الدِّ
ّ
الكتابي

 ،
ّ
الكتابي التعبير  )10( مهمات كتابيّة، تقي�س قدرة الطالب المفحو�س على ممار�سة مهارات 

وجاءت على النحو الآتي: 

ترتيب كلمات متفرقة في  بناء جملة مفيدة، من خلال  القدرة على  تقي�س  الاأولى:  المهمة 

جملة تامة مع مراعاة الترتيب ال�سليم للكلمات في الجملة.

المهمتان الثانية وال�شابعة: تقي�سان القدرة على تاأليف جمل مفيدة حول مو�سوع محدّد، 

اإن�ساء الطالب، وتاأليف جملة جديدة مكان جملة في  من خلال و�سع كلمة في جملة من 

الفقرة، واإكمال الفقرة بجملة من خبرته.

المهمة الثالثة: تقي�س القدرة على ا�ستخدام اأنواع مختلفة من اأدوات الربط ب�سكل �سليم 

داخل الجملة الواحدة وبين الجمل داخل الفقرة.

د. محمد الحوامدة، د. راتب عا�شور فاعليّة نموذج فور�شت )Forest( في رواية الق�شّة
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اأو  م�ستفهماً  اأو  )متعجباً  مفيدة  تاأليف جمل  على  الطالب  قدرة  تقي�س  الرابعة:  المهمة 

منادياً اأو م�ستنكراً...( من خلال كتابة جمل تعبّر عن م�ساهداته واأفكاره وم�ساعره حول اأمور 

من بيئته ومدر�سته.

المهمة الخام�شة: تقي�س القدرة على بناء فقرة وتنظيم الأحداث وفق ت�سل�سلها وترابطها، 

من خلال ترتيب مجموعة من الجمل حول مو�سوع محدد، مع مراعاة الترتيب ال�سليم للجمل 

وا�ستخدام اأدوات الربط المنا�سبة.

الأحداث  تاأليف فقرة، من خلال كتابة فقرة ت�سف  القدرة على  تقي�س  ال�شاد�شة:  المهمة 

ة، مع مراعاة  والمواقف المحيطة بالطالب، وتقي�س القدرة على تاأليف نهاية منا�سبة للق�سّ

العنا�شر الأ�سا�سيّة اللازمة لبناة الفقرة وعن�شر الت�سويق والجاذبيّة.

المهمة الثامنة: تقي�س القدرة على توظيف علامات الترقيم في الكتابة، من خلال ا�ستخدام 

علامات الترقيم في �سوء المعنى والأنماط اللغويةّ. 

المهمة التا�شعة: تقي�س القدرة على تاأليف جمل وتعبيرات لغويةّ منا�سبة لبع�س الأن�سطة 

الجتماعية )كال�سكر اأو التهنئة اأو توجية دعوة اأو تعزية...( يعبّر فيها الطالب عن م�ساعره.

المهمة العا�شرة: تقي�س القدرة على تاأليف جمل وتعبيرات لغويةّ منا�سبة، من خلال كتابة 

جمل مفيدة عن م�سمون �سورة معرو�سة اأمامه. والجدول الآتي يو�سح ذلك:

الجدول رقم )2(

 مهارات التعبير الكتابيّ وتوزيعها على المهمات الكتابيّة

المهمةمهارات التعبير الكتابيّالرقم

2، 7يكتب معبًّ� بجمل مفيدة عن �أفكاره حول مو�ضوع محدّد 1

10يعبّ كتابة بجملة مفيدة عن م�ضمون �ضورة معرو�ضة �أمامه2

3
يكتب بع�ض م�ضاهد�ته و�أفكاره حول �أمور من بيئته ومدر�ضته ويعبّ عن م�ضاعره )متعجباً �أو 

م�ضتفهماً �أو منادياً �أو م�ضتنكرً�...( 
4

4
�أو توجية  �لتهنئة  �أو  يكتب �ضيغة منا�ضبة للم�ضاركة في بع�ض �لاأن�ضطة �لاجتماعية )كال�ضكر 

دعوة �أو تعزية...(
9

5
لبناة  �للازمة  �لاأ�ضا�ضيّة  �لعنا�ضر  به مر�عياً  و�لمو�قف �لمحيطة  �لاأحد�ث  يكتب فقرة ت�ضف 

�لفقرة.
6

6
�لجمل  وبين  �لو�حدة  �لجملة  د�خل  �ضليم  ب�ضكل  �لربط  �أدو�ت  من  �أنو�عاً مختلفة  ي�ضتخدم 

د�خل �لفقرة
3

1يرتّب كلمات متفرقة في جملة تامة مع مر�عاة �لترتيب �ل�ضليم للكلمات في �لجملة7

5يرتّب جملًا متفرقة في فقرة مع مر�عاة �لترتيب �ل�ضليم للجمل8

9
وعلامة  �لا�ضتفهام،  وعلامة  و�لنقطتين،  و�لنقطة،  )�لفا�ضلة،  �لترقيم  علامات  ي�ضتخدم 

�لتعجب (
8

في كلّ �لمهماتمر�عاة م�ضتوى جمال �لخط و�لمحافظة على نظافة �لورقة و�ضكلها10

في كلّ �لمهماتمر�عاة �لقو�عد �لاإملائية عند �لكتابة11
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الهيئة 80 اأع�ساء  من  خم�سة محكمين  على  بعر�سه  الختبار  �سدق  من  التحقق  تمَّ  وقد 

اإليهم  وطُلبِ  العربيّة،  اللغة  مادة  يدرّ�سون  ممن  والمعلّمين  الأردنيّة،  الجامعات  التدري�سيّة في 

 
ّ
الكتابي التعبير  لمهارات  المهمة  قيا�س  درجة  الآتية:  النقاط  وتحديد  الختبار،  مهمات  قراءة 

التي وُ�سِعَت لقيا�سها، وال�سياغة اللغويةّ للمهمات، وتقديم اقتراحات؛ لحذف بع�س المهمات 

اأو تعديلها. وقد اأخذ الباحثان باآرائهم وعدّل في المهمات، وذلك باإ�سافة بع�س  اأو اإ�سافتها 

من   %80 اإجماع  على  ذلك  الباحثان في  اعتمد  وقد  الآخر،  بع�سها  وحذف  جديدة،  مهمات 

المحكمين، وتكوّن الختبار في �سورته النهائيّة من )10( مهمات، وتح�سب العلامة على الختبار 

من )50( علامة.

وقد تمَّ التحقق اأي�ساً من ثبات الختبار بتطبيقه على اأفراد العينة ال�ستطلاعيّة البالغ 

ر�سد  وبعد  طالبة  و)11(  طالباً   )11( را�سة،  الدِّ عينة  خارج  وطالبة،  طالباً   )22( عددهم 

ريت�سارد�سون  كيودر  معادلة  ووفق  الثبات  حُ�سِبَ  الختبار،  مهمات  على  الطلبة  ا�ستجابات 

را�سة. وتمَّ تحديد  (KR-20) حيث بلغت قيمته )0.81(، وهذه القيمة تعدّ مقبولة لأغرا�س الدِّ
الطالب  اإجابة  زمن   ( التالية  المعادلة  الختبار من خلال  للاإجابة على مهمات  اللازم  الزمن 

اللازم  الزمن  اأنّ متو�سط  تبيّن  اثنين(، وقد  على  الأخير، مق�سوماً  الطالب  اإجابة  الأول+ زمن 

للاختبار هو اأربعون دقيقة.

الإجابة  ارتباط  اأولً  الآتي:  النحو  على  الكتابيّة  المهمات  ت�سحيح  معايير  الباحثان  وحدّد 

الخط  جمال  وم�ستوى   
ّ
الإملائي الر�سم  ثالثاً  اللغويّ،  البناء  �سحة  ثانياً  الكتابيّة،  بالمهمة 

درجة،   )50( الق�سوى للاختبار  العلامة  الورقة و�سكلها. وقد كانت  والمحافظة على نظافة 

بواقع )5( درجات لكلّ مهمة كتابيّة. وقد �سححت اإجابات الطلبة من قبل الباحثين، حيث 

لنتائج   
ّ
الح�سابي المتو�سط  وحُ�سِبَ  بمفرده،  الختبار  اأوراق  كلّ  بت�سحيح  م�سحح  كلّ  قام 

علامات الطلبة بين الم�سححين.

ثانياً: البرنامج التعليميّ وفق ا�شتراتيجيّات نموذج فور�شت في رواية الق�شّة، ويت�شمن:

1- مرحلة التحليل والاإعداد واختيار المحتوى:

 المرجو تنميتها من خلال درا�سة الطلبة للبرنامج، بالرجوع 
ّ
- تمَّ تحديد مهارات التعبير الكتابي

اإلى الأدب التربويّ والدّرا�سات ال�سابقة، والإطار العام والنتاجات العامة والخا�سة لمنهاج اللغة 

اللغة  لمادة  المعلّم  دليل  اإلى  بالإ�سافة   ،)2005( والثانويّ   
ّ
الأ�سا�سي التعليم  العربيّة لمرحلتي 

 .
ّ
العربيّة لل�سف الثالث الأ�سا�سي

، وفق نموذج فور�ست في رواية 
ّ
- قام الباحثان بتح�سير متطلبات تخطيط البرنامج التعليمي

د. محمد الحوامدة، د. راتب عا�شور فاعليّة نموذج فور�شت )Forest( في رواية الق�شّة
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ة لبناء  ة، فقد تمّ اختيار اأربع ا�ستراتيجيّات من ا�ستراتيجيّات نموذج فور�ست لرواية الق�سّ الق�سّ

على  وقدرتها  را�سة،  الدِّ اأفراد  الطلبة  لخ�سائ�س  ملاءمة  اأكثر  باعتبارها   ،
ّ
التعليمي البرنامج 

، وال�ستراتيجيّات التي تمَّ اختيارها، هي:   
ّ
تنمية مهارات التعبير الكتابي

 :(Finding Stories in Song) ة في الأن�سودة اأو الأغنية ال�ستراتيجيّة الأولى- اإيجاد الق�سّ

ة، ثمّ ا�ستماع الطلبة اإلى  تت�سمن هذه ال�ستراتيجيّة اأولً اإيجاد اأن�سودة اأو اأغنية تحكي ق�سّ

ة  الأن�سودة اأو الأغنية من خلال جهاز الت�سجيل اأو قراءة المعلمّ، وتكليف الطلبة برواية الق�سّ

التي ت�سمنتها الأن�سودة اأو الأغنية التي تمَّ ال�ستماع اإليها، ثمّ يتمّ مناق�سة واإ�سافة تفا�سيل 

اأو  الأن�سودة  ة م�ستوحاة من مفردات  للق�سّ البدائل  بع�س  واقتراح  وتو�سيعها،  ة  الق�سّ اإلى 

الأغنية.

 Devising Plot Structures:) ال�ستراتيجيّة الثانية- ت�سميم الحبكة، اإبداع ق�س�س جديدة

Crafting New Tales): تت�سمن هذه ال�ستراتيجيّة بناء ق�س�س جديدة با�ستخدام األوان 
ة  الحكاية ال�سعبيّة، حيث يقوم المعلّم بم�ساعدة الطلبة على تذكر العنا�شر الأ�سا�سيّة للق�سّ

وكتابتها على ال�سبورة مثل ال�سخ�سيّات والم�سكلات والحلول والمكان والزمان والمواقف وال�سمات 

الإيجابيّة لل�سخ�سيّات وال�سمات ال�سلبيّة لل�سخ�سيّات التي توُقِعُها في الم�سكلات، ثمّ عر�س 

بكتابة  الطلبة  وتكليف  الطلبة،  اأمام  ال�سبورة  على  معرفّي  �سكل مخطط  على  العنا�شر 

ة ال�سابقة ومحاكاتها في روحها واأ�سلوبها ولكن بتكوين جديد. ة جديدة ت�سبة الق�سّ ق�سّ

 :(A Picture is Worth a thousands Words) ال�ستراتيجيّة الثالثة- ال�سورة باألف كلمة

تت�سمن هذه ال�ستراتيجيّة ترتيب ال�سف على �سكل مجموعات، المجموعة الأولى تقوم بتاأمل 

المولدّة على �سكل فقرة،  ال�سورة المعرو�سة، وتوليد جمل ت�سف ال�سورة، ثمّ كتابة الجمل 

الفقرة  الثانية تقوم بقراءة  ال�سورة، المجموعة  الثانية دون  اإلى المجموعة  الفقرة  تر�سل  ثمّ 

ومناق�ستها وتعمل على اإ�سافة جمل جديدة وتقوم بكتابة فقرة جديدة، تر�سل الفقرتين اإلى 

المجموعة الثالثة، تقوم المجموعة الثالثة بقراءة الفقرتين ومناق�ستهما وتعمل على اإ�سافة 

يقوم  ثمّ  ال�سورة،  بعر�س  المعلّم  يقوم  ذلك  بعد  جديدة،  فقرة  بكتابة  وتقوم  جديدة  جمل 

الطلبة بقراءة الفقرات التي قاموا بتاأليفها ومناق�ستها واإجراء التعديلات عليها.

ال�ستراتيجيّة  هذه  تت�سمن   :(Story Circle) الق�س�سيّة  الدائرة  الرابعة-  ال�ستراتيجيّة 

ترتيب ال�سف على �سكل حلقة مربع ناق�س �سلع، يقوم المعلّم بالت�ساور مع الطلبة باختيار 

ة، ثمّ يقوم الطالب  ة، يقوم المعلّم بتقديم جملة تكون بداية منا�سبة للق�سّ عنوان للق�سّ

الأول بتكملة الجملة ثمّ يقوم الطالب الثاني بالتقاط الخيط في الدائرة ويقوم باإكمال الجمل 
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www.) بتاأليف جملة جديدة، وهكذا ي�ستمر الدور حتّى نهاية الطلبة وحلّ الأزمة المطروقة

.(storyarts.org

2- مرحلة تحكيم البرنامج التعليميّ

 
ّ
 ب�سورته النهائيّة، تمَّ عر�س البرنامج التعليمي

ّ
بعد النتهاء من ت�سميم البرنامج التعليمي

على مجموعة من المحكمين المخت�سين في مجال مناهج اللغة العربيّة واأ�ساليب تدري�سها، 

وفي �سوء اآراء ومقترحات وملاحظات المحكمين، قام الباحثان باإجراء التعديلات المنا�سبة التي 

اأجمع عليها )80%( من المحكمين.

3- مرحلة التطبيق الاأولّي

 على عينة ا�ستطلاعيّة مكونة من )15( طالباً 
ّ
قام الباحثان بتطبيق البرنامج التعليمي

را�سة الحاليّة،  را�سة، قبل اإجراء التجربة على اأفراد الدِّ من طلبة مدر�سة اأخرى من غير اأفراد الدِّ

منا�سبة  مدى  ومعرفة   ،
ّ
التعليمي البرنامج  مع  الطلبة  تعامل  �سهولة  من  للتحقق  وذلك 

الفترة الزمنيّة لإعطاء كلّ ا�ستراتيجيّة من ا�ستراتيجيّات البرنامج، وذلك من اأجل العمل على 

را�سة الحاليّة. تعديلها قبل عر�سها على اأفراد الدِّ

4- مرحلة التطبيق

بعد اإجراء التعديلات التي اقترحها المحكمون، والتاأكد من �سلامة اإجراءات عمل البرنامج، 

تمَّ تطبيقه على المجموعة التجريبيّة، حيث ا�ستغرق تطبيق هذه الدّرا�سة )8( جل�سات، بواقع 

جل�ستين لكلّ ا�ستراتيجيّة، حيث تمّ تطبيق جل�سة اأو جل�ستين في الأ�سبوع ومدة كل جل�سة 

�ست الح�سة  ح�ستان درا�سيتان بواقع )90( دقيقة لي�ستمر البرنامج لمدة )6( اأ�سابيع. وقد خ�سّ

الأولى للتمهيد للمو�سوع و�شرح ال�ستراتيجية وتو�سيح الهدف منها، ثم تطبيق ال�ستراتيجية 

في  ق�سة  اأو  فقرة  اأو  جملة  وكتابة  بتاأليف  الطلبة  يقوم  حيث  بها،  الخا�سة  الجراء  وفق 

دفاترهم، وفي الح�سة التي تليها يتم ال�ستماع لكتابة الطلبة ومناق�سة ما كتبوه وتقديم 

على  اللازمة  التعديلات  اإجراء  اإليهم  ويطلب  دقيقة،   )30( مدة  المنا�سبة  الراجعة  التغذية 

كتاباتهم بعد ذلك ليتمّ تقييمها وت�سحيحها من قبل المعلم اأو المعلمة وتقديم ملاحظات 

مكتوبة. وفي نهاية تطبيق البرنامج، تمَّ اإجراء الختبار البعديّ على المجموعة التجريبيّة، وهو 

 نف�سه. وتمَّ تدري�س المجموعة ال�سابطة بالطريقة العتياديةّ، حيث ا�ستغرق 
ّ
الختبار القبلي

تدري�سها الفترة الزمنيّة نف�سها، وفي نهاية تدري�س المجموعة ال�سابطة بالطريقة العتياديةّ، 

 نف�سه.
ّ
تمَّ اإجراء الختبار البعديّ، وهو الختبار القبلي

د. محمد الحوامدة، د. راتب عا�شور فاعليّة نموذج فور�شت )Forest( في رواية الق�شّة
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را�صة  متغيرات الدِّ

را�سة على المتغيرات الآتية: ا�ستملت الدِّ

ة،  الق�سّ رواية  في  فور�ست  )نموذج  م�ستويان:  ولها  التدري�س،  طريقة  الم�ستقل:  المتغير  اأولً: 

والبرنامج العتياديّ(.

: الجن�س، وله م�ستويان: )ذكر، واأنثى(.
ّ
ثانياً: المتغير الت�سنيفي

را�سة  لدى اأفراد الدِّ
ّ
ثالثاً: المتغير التابع: م�ستوى مهارات التعبير الكتابي

المعالجات الإح�صائيّة

المعياريةّ،  والنحرافات  الح�سابيّة،  المتو�سطات  ا�ستخراج  تمّ  را�سة،  الدِّ اأ�سئلة  عن  وللاإجابة 

را�سة. وا�ستخدام تحليل التباين الثنائي الم�ساحب (Two Way ANCOVA)، لبيانات الدِّ

را�صة عر�ص نتائج الدِّ

را�سة وفقاً لترتيب اأ�سئلتها على النحو الآتي: تمّ عر�س نتائج الدِّ

اأولً: عر�ص النتائج المتعلقة بال�صوؤال الأول

 )α ≥ 0.05( وين�س ال�سوؤال على "هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائيّة عند م�ستوى الدللة

 )المجموعة التجريبيّة والمجموعة ال�سابطة( 
ّ
في م�ستوى اأداء طلبة ال�سف الثالث الأ�سا�سي

ة،   تعزى لمتغير طريقة التدري�س )نموذج فور�ست في رواية الق�سّ
ّ
على مهارات التعبير الكتابي

والبرنامج العتياديّ(؟"

لأداء  المعياريةّ  والنحرافات  الح�سابيّة  المتو�سطات  ا�ستخدام  تمَّ  ال�سوؤال  هذا  عن  وللاإجابة 

القبلي   
ّ
الكتابي التعبير  مهارات  اختبار  على  وال�سابطة(  )التجريبيّة  المجموعتين  طلبة 

والبعديّ، وح�سب متغيري )المجموعة، والجن�س(، والجدول رقم )3( يوُ�سّح ذلك.

الجدول رقم )3(

 المتو�شطات الح�شابيّة والانحرافات المعياريةّ لاأداء طلبة المجموعتين )التجريبيّة 

وال�شابطة( على الاختبار، وح�شب متغيري )المجموعة والجن�س(

الاختبار البعديالاختبار القبلي

العددالجن�سالمجموعة
المتو�سط

 الح�ضابيّ

الانحراف

 المعياريّ

المتو�سط

 الح�ضابيّ

الانحراف

 المعياريّ

المتو�سط

 المعدّل

الخطاأ

 المعياريّ

�ضابطة

3634.312.2038.422.0338.680.48ذكر

3435.472.4540.002.4640.120.46�أنثى

7034.872.3839.192.3739.400.35�لكلي
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الاختبار البعديالاختبار القبلي

العددالجن�سالمجموعة
المتو�سط

 الح�ضابيّ

الانحراف

 المعياريّ

المتو�سط

 الح�ضابيّ

الانحراف

 المعياريّ

المتو�سط

 المعدّل

الخطاأ

 المعياريّ

تجريبيّة

2837.463.1842.613.1842.480.51ذكر

3638.642.3342.282.9042.000.48�أنثى

6438.132.7742.423.0142.240.36�لكلي

�لكلي

6435.693.0940.253.3240.580.34ذكر

7037.102.8641.172.9141.060.32�أنثى

13436.433.0440.733.1440.820.31�لكلي

يظهر الجدول رقم )3( وجود فروق ظاهرة بين متو�سطي اأداء طلبة المجموعتين )التجريبيّة 

، ولمعرفة الدللة الإح�سائيّة لتلك 
ّ
 في مهارات التعبير الكتابي

ّ
وال�سابطة( على الختبار القبلي

يبيّن   )4( رقم  والجدول   ،(ANCOVA) الم�ساحب الثنائي  التباين  ا�ستخدام تحليل  الفروق؛ تمّ 

ذلك. ويظهر الجدول اأي�ساً وجود فروق ظاهرة بين متو�سطي اأداء طلبة المجموعتين )التجريبيّة 

 
ّ
، حيث بلغ المتو�سط الح�سابي

ّ
وال�سابطة( على الختبار البعدي في مهارات التعبير الكتابي

 المعدّل لأداء 
ّ
المعدّل لأداء طلبة المجموعة التجريبيّة على الختبار )42.24(، والمتو�سط الح�سابي

طلبة المجموعة ال�سابطة على الختبار البعديّ )39.40(، ولمعرفة الدللة الإح�سائيّة لتلك 

الفروق، تمَّ ا�ستخدام تحليل التباين الثنائي الم�ساحب )ANCOVA(، والجدول رقم )4( يو�سّح 

ذلك.

الجدول رقم )4(

 نتائج تحليل التباين الثنائي الم�شاحب )ANCOVA( لمتو�شطات اأداء طلبة المجموعتين 

)التجريبيّة وال�شابطة( على الاختبار البعديّ وح�شب متغيري

)المجموعة، والجن�س( والتفاعل بينهما

م�ضدر �لتباين
مجموع 

�لمربعات

درجة 

�لحريّة

متو�ضط 

�لمربعات
قيمة ف

�لدلالة 

�لاإح�ضائيّة 

�لدلالة 

�لعمليّة 

13.043113.0431.8700.1740.014�لاختبار �لقبلي )�لم�ضاحب(

0.0000.175*190.8061190.80627.361�لمجموعة

7.25517.2551.0400.3100.008�لجن�ض

30.353130.3534.3520.3900.003�لمجموعة × �لجن�ض

   899.6071296.974�لخطاأ

    1،141.065133�لمجموع

)α ≥ 0.05( ذ�ت دلالة �إح�ضائيّة عند م�ضتوى �لدلالة �لاإح�ضائيّة *

يظهر الجدول رقم )4( عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائيّة عند م�ستوى الدللة الإح�سائيّة  

تابع الجدول رقم )3(

د. محمد الحوامدة، د. راتب عا�شور فاعليّة نموذج فور�شت )Forest( في رواية الق�شّة
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ّ
)α ≥ 0.05( بين متو�سطي اأداء طلبة المجموعتين )التجريبيّة وال�سابطة( على الختبار القبلي

القبلي  الختبار  على  را�سة  الدِّ تكافوؤ مجموعات  على  يدل  مما  ؛ 
ّ
الكتابي التعبير  مهارات  في 

. ويظهر الجدول وجود فروق ذات دللة اإح�سائيّة عند م�ستوى 
ّ
الخا�س بمهارات التعبير الكتابي

الدللة الإح�سائيّة )α ≥ 0.05( بين متو�سطي اأداء طلبة المجموعتين )التجريبيّة وال�سابطة( 

بلغت  التجريبيّة، حيث  المجموعة  اأداء طلبة  ول�سالح  المجموعة،  يعزى لمتغير  الختبار،  على 

الدللة العمليّة )0.175(، مما يدل على اأنّ )17.5%( من التباين في م�ستوى اأداء طلبة ال�سف 

 عائد للتباين في متغير المجموعة. 
ّ
 على مهارات التعبير الكتابي

ّ
الثالث الأ�سا�سي

ثانياً: عر�ص النتائج المتعلقة بال�صوؤال الثاني

 )α ≥ 0.05( وين�س ال�سوؤال على »هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائيّة عند م�ستوى الدللة

 )المجموعة التجريبيّة والمجموعة ال�سابطة( 
ّ
في م�ستوى اأداء طلبة ال�سف الثالث الأ�سا�سي

 تعزى لمتغير الجن�س؟«
ّ
على مهارات التعبير الكتابي

الدللة  اإح�سائيّة عند م�ستوى  ال�سابق عدم وجود فرق ذي دللة   )4( يظهر الجدول رقم 

التجريبيّة على الختبار، يعزى  المجموعة  اأداء طلبة  α( بين متو�سطي   ≥  0.05( الإح�سائيّة 

لمتغير الجن�س، حيث كانت قيمة )ف( المح�سوبة )1.040(، وهذه القيمة لي�ست دالة اإح�سائيّاً.

ثالثاً: عر�ص النتائج المتعلقة بال�صوؤال الثالث

 )α ≥ 0.05( وين�س ال�سوؤال على »هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائيّة عند م�ستوى الدللة

 )المجموعة التجريبيّة والمجموعة ال�سابطة( 
ّ
في م�ستوى اأداء طلبة ال�سف الثالث الأ�سا�سي

 يعزى للتفاعل بين طريقة التدري�س والجن�س؟«
ّ
على مهارات التعبير الكتابي

يظهر الجدول )4( ال�سابق عدم وجود فرق ذي دللة اإح�سائيّة عند م�ستوى الدللة الإح�سائيّة 

)α ≥ 0.05( بين متو�سطي اأداء طلبة المجموعتين )التجريبيّة وال�سابطة( على الختبار يعزى 

)4.352(، وهذه  التدري�س والجن�س، حيث كانت قيمة )ف( المح�سوبة  التفاعل بين طريقة  اإلى 

القيمة لي�ست دالة اإح�سائيّاً.

مناق�صة النتائج

اأولً: مناق�صة النتائج المتعلقة بال�صوؤال الأول

را�سة وجود فروق ذات دللة اإح�سائيّة عند م�ستوى الدللة )α ≥ 0.05( بين  اأظهرت نتائج الدِّ
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متو�سطي اأداء طلبة المجموعتين )التجريبيّة وال�سابطة( على الختبار، يعزى لمتغير المجموعة، 86

ول�سالح اأداء طلبة المجموعة التجريبيّة، حيث بلغت الدللة العمليّة )0.175(، مما يدل على 

 على مهارات التعبير 
ّ
اأنّ )17.5%( من التباين في م�ستوى اأداء طلبة ال�سف الثالث الأ�سا�سي

رواية  فور�ست في  نموذج  فاعليّة  على  يدل  وهذا  المجموعة.  متغير  للتباين في  عائد   
ّ
الكتابي

 مقارنة مع 
ّ
 لدى طلبة ال�سف الثالث الأ�سا�سي

ّ
ة في تنمية مهارات التعبير الكتابي الق�سّ

الطريقة العتياديةّ.

را�سة ونتائج درا�سة )اأبو �سبحة، 2010( التي اأظهرت فاعليّة  وقد اتفقت نتائج هذه الدِّ

 .
ّ
 لدى طالبات ال�سف التا�سع الأ�سا�سي

ّ
ة في تنمية بع�س مهارات التعبير الكتابي قراءة الق�سّ

را�سة مع نتائج درا�سة )عطية، 1999( التي اأظهرت فاعليّة ا�ستخدام  وتتفق نتائج هذه الدِّ

 في التاأثير علي القدرات الإبداعيّة لدى الطلبة. ونتائج درا�سة 
ّ
ق�س�س واأفلام الخيال العلمي

ة في تح�سيل التعبير التحريريّ في  )عزمي، 1994( التي اأظهرت فاعليّة اأ�سلوب اإكمال الق�سّ

المرحلة الإبتدائيّة.

 اإلى الأ�سباب الآتية:
ّ
ويعزو الباحثان هذه الفروق في مهارات التعبير الكتابي

ة وفّرت للطلبة فر�سة لتعلّم المهارات اللغويةّ  - اأن ا�ستراتيجيّات نموذج فور�ست في رواية الق�سّ

اأو م�سابهة للحقيقيّة،  ات�ساليّة حقيقيّة  تتمّ ممار�ستها في مواقف  اأف�سل عندما  ب�سكل 

ة، من اأ�سئلة   من خلال ما وفّرته اآلية �شرد الق�سّ
ّ
فعملت على تنمية مهارات التعبير الكتابي

وا�ستجابات وم�ساركات اأدائيّة وما تتطلبه هذه الفر�س من توا�سل وتفاعل لغويّ. 

اأمام الطلبة للاإ�سافة  الفر�سة  ة  رواية الق�سّ - وقد وفّرت ا�ستراتيجيّات نموذج فور�ست في 

لهم  وت�سمح  تعديلها،  اأو  جديدة  ماهيميّة  اأبنية  وتركيب  الأفكار  وتو�سعة  البدائل  وتوليد 

بتو�سعة خيالهم واإبداع اأفكار اأ�سيلة، وهذا يتفق مع ما اأكّدته فور�ست (Forest, 2000) اأنّ 

ة تمكّن الطالب اأن يكون قادراً على التعبير عن اأفكاره وم�ساعره بطلاقة. وتوؤكّد  رواية الق�سّ

ة تنمي الإبداع لدى الطلبة.  الي�س (Ellis, 2000) اأنّ رواية الق�سّ

ة، فهذا دليل على ا�ستيعابه للفكرة وفهمها،  اأنّ الطالب عندما ي�سارك في كتابة ق�سّ  -

وا�ستطاع الفادة من الحقائق العلميّة التي مرّت بخبرته، وقدرته على فهم الحوادث وال�سخ�سيات 

التاريخيّة، حيث يوؤكّد ماير واآخرون (Meyer.et al, 1994) اأنّ تعليم الطلبة للمعاني يزداد 

من خلال رواية الق�س�س، التي تجعلهم يدركون المعاني اللغويةّ خلال ال�شرد المتكرر والنقا�س 

للطلبة  الق�س�س  رواية  اأنّ   (Eller.et al, 1988) واآخرون  ايلر  ويرى   .
ّ
الق�س�سي للمحتوى 

ة ي�سجع الطلبة على التعلم للمفردات  ب�سوتٍ عالٍ مع اإعادة ال�شرد والنقا�س لمحتوى الق�سّ

اللغويةّ.

د. محمد الحوامدة، د. راتب عا�شور فاعليّة نموذج فور�شت )Forest( في رواية الق�شّة
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ة الفر�سة اأمام الطالب لتو�سع خياله  - وقد وفّرت ا�ستراتيجيّات نموذج فور�ست في رواية الق�سّ

وتنمي وجدانه، وتوظيف ثروته اللغويةّ، وذلك دليل على امتلاك الطالب لمهارات التعبير، من 

توظيف علامات الترقيم وتوظيف لل�سواهد، وتطبيق القواعد النحويةّ، وبناء الأ�ساليب اللغويةّ 

وتنمية الجملة العربيّة. وقد يتفق هذا التف�سير مع ما اأكّدت نتائج درا�ستي )ال�سلطان، 2010؛ 

جوهر، 2005( اأنّ رواية الق�س�س تعدّ و�سيلة تعليميّة لطلبة المرحلة الإبتدائيّة، وتعدّ م�سدراً 

يمدّهم بالأفكار الجديدة والخبرات، واأنّ قدرة الطلبة على فهمها واإدراك مراميها اأ�سهمت في 

عمليّة  اأنّ  اإلى  بالإ�سافة  التعبير.  في  الطلاقة  على  اأعانهم  الذي  اللغويّ  مخزونهم  تنمية 

نورتنُ  توؤكده  ما  مع  يتفق  وهذا  ال�سليمة،  اللغويةّ  الطلبة  زادت من مفردات  ة  الق�سّ �شرد 

.(Norton, 1995)
اأن يكون م�ساركاً  ة ت�ساعد الطالب على  رواية الق�سّ اأنّ ا�ستراتيجيّات نموذج فور�ست في   -

ن�سطاً في عمليّة التعلم وتحمل م�سوؤولية تعلّمه وبناء معارفه ومهاراته، ففي ا�ستراتيجيّة 

ة ويو�سّعها،  ة في الأن�سودة اأو الأغنية، الطالب يناق�س وي�سيف تفا�سيل اإلى الق�سّ اإيجاد الق�سّ

ة م�ستوحاة من مفردات الأن�سودة اأو الأغنية. وكذلك الحال في  ويقترح بع�س البدائل للق�سّ

ا�ستراتيجيّة الدائرة الق�س�سيّة فهي تمكّن الطلبة من التدربّ على مهارة ترتيب جمل متفرقة 

في فقرة مع مراعاة الترتيب ال�سليم للجمل، وذلك من خلال ما توفر هذه ال�ستراتيجيّة من 

اإجراءات، �سهّلت عليهم تركيب الجمل و�سياغة التعابير الملائمة. وتعمل على ت�سجيع العمل 

الجماعي والتفاعل بالحوار والمناق�سة للاأفكار مع الآخرين، بالإ�سافة اإلى اأنّ التفاعل بين المعلّم 

ة يكون فورياً ومبا�شراً، بالإ�سافة اإلى اأنّ  )القا�س( والطالب )المتلقي( في مواقف رواية الق�سّ

 على اأداء الطالب. 
ّ
ة، له تاأثير اإيجابي اإ�شراك الطلبة في اإعادة رواية الق�سّ

ة اأ�سهمت في ت�سجيع الطلبة على المتابعة  - اأنّ ا�ستراتيجيّات نموذج فور�ست في رواية الق�سّ

رتابة الطريقة العتياديةّ هذا الأمر قد  اأفكارهم وترتيبها، فهي طريقة تخرج عن  وتنظيم 

.
ّ
يعمل على زيادة دافعيّة الطلبة للتعلّم، مما يوؤثر اإيجابيّاً في تنمية مهارات التعبير الكتابي

ة تقوم على التفاعل بين المتعلّم والمعلّم  رواية الق�سّ اأنّ ا�ستراتيجيّات نموذج فور�ست في   -

والمو�سوع، فهي تعطي الفر�سة الكافية للطلبة لفهم وممار�سة اأيةّ مهارة والتمكّن منها 

قبل النتقال اإلى مهارة اأخرى. فمثلاً ا�ستراتيجيّة ال�سورة باألف كلمة، تمكّن الطلبة من التدربّ 

على التعبير بجمل مفيدة عن اأفكار، وتوليد جمل ت�سف ال�سورة، ثمّ كتابة الجمل المولدّة 

على �سكل فقرة، وتمكّن الطلبة من ا�ستخدام اأنواع مختلفة من اأدوات الربط ب�سكل �سليم 

داخل الجملة الواحدة وبين الجمل داخل الفقرة، وذلك من خلال ما توفّره هذه ال�ستراتيجيّة 
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الثانية، 88 المجموعة  اإلى  الفقرة  باإر�سال  يقومون  الأولى  المجموعة  في  فالطلبة  اإجراءات،  من 

والمجموعة الثانية تقوم بقراءة الفقرة ومناق�ستها وتعمل على اإ�سافة جمل جديدة وتقوم 

بكتابة فقرة جديدة، وتر�سل الفقرتين اإلى المجموعة الثالثة، وتقوم المجموعة الثالثة بقراءة 

الفقرتين ومناق�ستهما وتعمل على اإ�سافة جمل جديدة وتقوم بكتابة فقرة جديدة، بعد ذلك 

يقوم الطلبة بقراءة الفقرات التي قاموا بتاأليفها ومناق�ستها واإجراء التعديلات عليها.

اأداء  تح�سين  على  وتعمل  ت�سويقاً  اأكثر  ة  الق�سّ رواية  في  فور�ست  نموذج  ا�ستراتيجيّات  اأنّ   -

والإبداع  للكتابة  اأف�سل  العليا؛ فهي تترك للطلبة فر�ساً  العقليّة  العمليّات  الطلبة على 

المعلّم هو محور  يكون  التي  العتيادية  بالطريقة  اأكبر مقارنة  بحريةّ  اأفكارهم  والتعبير عن 

يقوم  جديدة،  ق�س�س  اإبداع  الحبكة،  ت�سميم  ا�ستراتيجيّة  في  فمثلاً  التعليميّة،  العمليّة 

الطلبة ببناء ق�س�س جديدة با�ستخدام األوان الحكاية ال�سعبيّة، فالطلبة يحاكون الق�س�س 

المعنى قوة، وي�سفي  يزيد   
ّ
الق�س�سي بتكوين جديد. فالأ�سلوب  واأ�سلوبها ولكن  روحها  في 

عليه تاأثيراً ياأخذ بمجامع القلوب، ويجذب الطلبة جذباً قوياً اإلى ال�ستماع والنعطاف والتوقف 

والتفكير.

ثانياً: مناق�صة النتائج المتعلقة بال�صوؤال الثاني

 )α≥ 0.05( را�سة عدم وجود فرق ذي دللة اإح�سائيّة عند م�ستوى الدللة ك�سفت نتائج الدِّ

بين متو�سطي اأداء طلبة المجموعة التجريبيّة على الختبار، يعزى لمتغير الجن�س، حيث كانت 

اأنّ هذه  اإح�سائيّاً. وهذا يدل على  )1.040(، وهذه القيمة لي�ست دالة  قيمة )ف( المح�سوبة 

الطريقة ت�سلح لكلا الجن�سين.

وقد اختلفت نتائج الدرا�سة مع نتائج درا�سة )الخماي�سة، 2003( التي اأظهرت وجود فروق 

 تعزى لمتغير الجن�س ول�سالح الإناث، وتختلف اأي�ساً مع 
ّ
في اكت�ساب مهارات التعبير الكتابي

نتائج درا�سة )عزمي، 1994( التي اأظهرت فروقاً دالة اإح�سائيّة في التعبير التحريريّ تعزى لمتغير 

الجن�س ول�سالح الطالبات. ولعلّ هذا الختلاف يعود اإلى اأ�سباب منها: كيفية تنفيذ التجربة 

ومكانها، والخطاأ في التجربة، وعينتها وخ�سائ�سها.

ويمكن اأن يعزو الباحثان هذه النتيجة اإلى ما لحظاه في اأثناء تنفيذ الدّرا�سة اأنّ ا�ستراتيجيّات 

ة توافقت مع الخ�سائ�س النمائية لكلا الجن�سين، وقامت بتلبية  نموذج فور�ست في رواية الق�سّ

الحاجات النف�سيّة لدى الطلبة بغ�س النظر عن جن�سهم. بالإ�سافة اإلى ت�سابه الظروف في 

را�سة بين الذكور والإناث، من حيث فر�س التعليم والوقت والمنهاج، فلديهم بيئة  تطبيق الدِّ

د. محمد الحوامدة، د. راتب عا�شور فاعليّة نموذج فور�شت )Forest( في رواية الق�شّة
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وال�ستعدادات  القدرات  البيئة الجتماعية والقت�سادية وتماثل  وت�سابه  مدر�سية مت�سابهة، 

العقليّة لدى الجن�سين في ا�ستجاباتهم على مهمات الختبار.

ثالثاً: مناق�صة النتائج المتعلقة بال�صوؤال الثالث

α( بين  را�سة عدم وجود فرق ذي دللة اإح�سائيّة عند م�ستوى )0.05 ≤  ك�سفت نتائج الدِّ

متو�سطي اأداء طلبة المجموعتين )التجريبيّة وال�سابطة( على الختبار يعزى اإلى التفاعل بين 

طريقة التدري�س والجن�س، حيث كانت قيمة )ف( المح�سوبة )4.352(، وهذه القيمة لي�ست دالة 

را�سة ونتائج درا�سة )الخماي�سة، 2003( التي اأظهرت عدم  اإح�سائيّاً. وقد اتفقت نتائج هذه الدِّ

 والجن�س.
ّ
 المقترح لتنمية مهارات التعبير الكتابي

ّ
وجود فروق للتفاعل بين البرنامج التعليمي

عُنيِتَ  ة  رواية الق�سّ اأنّ ا�ستراتيجيّات نموذج فور�ست في  اإلى  النتيجة  الباحثان هذه  ويعزو 

من  ت�سمنته  بما  جن�سهم  عن  النظر  بغ�سّ  الطلبة  لدى   
ّ
الكتابي التعبير  مهارات  بتنمية 

الجن�سين  كلا  لدى  تف�سيل  ووجود  مت�ساوٍ،  بقدر  الجن�سين  اأثرّت في  فهي  واإجراءات،  اأن�سطة 

را�سة، ذلك لحداثة ا�ستخدامها، بالإ�سافة اإلى اأنّ الطلبة  لطريقة التدري�س الم�ستخدمة في الدِّ

يدر�سون في نف�س المدار�س الحكوميّة ويتعر�سون للظروف التعليميّة ذاتها من حيث الت�سهيلات 

والقت�ساديةّ  والجتماعيّة  الثقافيّة  الظروف  وتت�سابه  المتاحة،  التعليميّة  والو�سائل  الماديةّ، 

لكلا الجن�سين، خا�سة واأنّ اأفراد الدّرا�سة من المنطقة الجغرافيّة نف�سها.

التو�صيات

في �سوء النتائج التي تمَّ التو�سّل اإليها، يمكن التقدّم بالتو�سيات الآتية:

ة في تنمية  را�سة الحاليّة فاعليّة ا�ستراتيجيّات نموذج فور�ست في رواية الق�سّ - اأكّدت نتائج الدِّ

، مما يمكّن الباحثين من الدعوة اإلى �شرورة اعتماده عند تدري�س التعبير 
ّ
مهارات التعبير الكتابي

 في المرحلة الإبتدائيّة وت�سجيع المعلّمين على ا�ستخدامه.
ّ
الكتابي

- تدريب معلّمي اللغة العربيّة وتاأهيلهم في مجال ا�ستخدام الأ�ساليب التدري�سيّة الحديثة 

ة. في تدري�س اللغة العربيّة وتنمية مهاراتها، كنموذج فور�ست في رواية الق�سّ

- الدعوة اإلى �شرورة ن�شر ثقافة قراءة الق�س�س بين الطلبة، وتكليفهم بقراءتها في ال�سف 

 خلال 
ّ
وخارجه، واأن يقوم معلّمو المرحلة الإبتدائيّة برواية الق�س�س على طلبتهم ب�سكل يومي

.
ّ
العام الدرا�سي

المهارات  بقية  وعلى  المختلفة،  را�سيّة  الدِّ المراحل  على  المماثلة  را�سات  الدِّ من  مزيد  اإجراء   -

اللغويةّ.
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