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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها 

بال�سمات الخم�س الكبرى وتخ�ص�صاتهم الدرا�سية

د. �أحمد يعقوب النور
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د. �أحمد النور

* تاريخ ت�سلم البحث: 2011/1/11م	                   	                      * تاريخ قبوله للن�شر: 2011/12/26م

الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س

الملخ�ص

هدف البحث �إلى درا�سة العلاقة بين الذكاءات المتعددة وال�سمات الخم�س الكبرى لدى 

�أثر التخ�ص�ص الدرا�سي على الذكاءات المتعددة،  طلاب جامعة جازان، والتعرف على 

ومعرفة ما �إذا كانت ال�سمات الخم�س الكبرى منبئات بالذكاءات المتعددة. تكونت عينة 

البحث من )375( طالباً من طلاب كلية المعلمين، والآداب والعلوم الإن�سانية، والعلوم، 

والحا�سب الآلي في الف�صل الدرا�سي الثاني من العام 1430/1429هـ. ولتحقيق �أهداف 

ال�سمات  وقائمة  المتعددة،  الذكاءات  مقيا�س  هما:  مقيا�سين  تقنين  تم  البحث  هذا 

بدلالة  ايجابي  ارتباط  لها  المتعددة  الذكاءات  �أن  البحث  نتائج  بينت  الكبرى.  الخم�س 

الخبرة.  على  والانفتاح  ال�ضمير  ويقظة  والمقبولية  الانب�ساطية  �سمة  مع  �إح�صائية 

كما بينت النتائج وجود علاقة �سالبة دالة �إح�صائيا بين الذكاء الج�سمي، والب�صري، 

وال�شخ�صي، والاجتماعي والمو�سيقي مع �سمة الع�صابية.

وبينت النتائج وجود فروق دالة �إح�صائياً في متو�سطات �إجابات �أفراد العينة على 

مقيا�س الذكاءات المتعددة تعزى للتخ�ص�ص الدرا�سي، كما بينت النتائج �أن ال�سمات 

الخم�س الكبرى منبئات بالذكاءات المتعددة عدا الذكاء المو�سيقي. 

الكلمات المفتاحية: الذكاءات المتعددة، ال�سمات الخم�س الكبرى، التخ�ص�ص الدرا�سي، طلاب، 

جامعة جازان، التطوير الأكاديمي.
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

The Relationship between Multiple Intelligences, the Big Five
Personality Traits, and Academic Specialization

of the Jazan University Students

Abstract

The research aimed at identifying the relation between multiple intelligenc-
es & the big five traits among the students of Jazan University, and the effect 
of the academic specialization on multiple intelligences. Also, The research 
aimed to find out if the big five traits predict multiple intelligences. The re-
search sample consisted of (375 students) of faculties of (Teachers, Science, 
Arts and Humanities, and Computer sciences). The multiple intelligences test, 
and the list of the big five traits were applied to them.

The research found statistical positive relations between multiple intelli-
gences on one hand, and (extraversion, agreeableness, conscientiousness, and 
openness to experience) on the other. How ever, there were statistical negative 
relations between (kinesthetic, visual, intrapersonal, interpersonal, and musi-
cal intelligence) and neuroticism. Also, the research found that there was sta-
tistically significant differences on the multiple intelligences due to academic 
specialization, and that personality traits can predict multiple intelligences 
except for the musical intelligence.

Key words: multiple intelligences, big five personality traits, academic specializa-
tion, students, university of Jazan, academic development .

Dr. Ahmed Y. Elnur
Faculty of Education

Jazan University
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المقدمة

الإن�ساني، حيث  الذكاء  لأبحاث  التطبيقية  العلوم  �إحدى  المتعددة  الذكاءات  نظرية  تعد 

تعاظم دورها على الم�ستوى العالمي و�أ�صبحت تمثل ر�ؤية جديدة لتطوير التعليم.

�أكثر النماذج بروزاً في علم النف�س المعا�صر  �أن نظرية ال�سمات الخم�س الكبرى تعتبر  كما 

�أكثر علمية وقابلية للتطبيق �ضمن  لو�صف ال�شخ�صية بطريقة  ت�صورياَ  لتقديمها نموذجاً 

المقايي�س الموجودة في علم نف�س ال�شخ�صية.

 The Frames of بعنوان “�أطر العقل )Gardner, 1983( ويعتبر الكتاب الذي ن�شره جاردنر

Mind” بداية الولادة الحقيقية لنظرية الذكاءات المتعددة، حيث تحدى فيه الطريقة التقليدية 
�أن كل طفل يمتلك  لقيا�س الذكاء وبَني �أن الأدب التربوي عرّف الذكاء ب�شكل قا�صر، م�ؤكداً 

�سبعة ذكاءات على الأقل، وله القدرة على تطويرها �إلى م�ستوى �أعلى. 

للمعرفة  تعداداً  تمثل  المتعددة  الذكاءات  نظرية  ب�أن   )Gardner,  1999  ( جاردنر  يعتقد 

الإن�سانية في جميع جوانبها، وهي تمثل نظرة جديدة لطبيعة الإن�سان المعرفية.وقد اعتمد 

هذا الت�صور الجديد للذكاء على التطور الكبير والاكت�شافات العلمية الحديثة في مجال علم 

النف�س المعرفي ومجال علوم الأع�صاب. وي�ؤكد جاردنر �أن المفهوم الكلي للذكاء والذي تقي�سه 

ن�سبة الذكاء )IQ( قد حان الوقت للتخلي عنه وتبني النظرة الجديدة للعقل الب�شري، التي 

تقود الفرد �إلى مفهوم تطبيقي جديد ومغاير للممار�سات التعليمية والتربوية ال�سائدة.

درجة  لي�س في  الأفراد  بين  والفرق  �أحادياً،  لي�س  الذكاء  �أن  المتعددة  الذكاءات  نظرية  وترى 

 Gardner, 1983,( إنما في نوعية ذلك الذكاء. وي�شير جاردنر� �أو مقدار ما يملكون من ذكاء، 

1999( �إلى �أن هناك �سبعة ذكاءات هي: 
على  القدرة  ويعني   :Verbal Linguistic Intelligence واللفظي  اللغوي  الذكاء   -1

ا�ستخدام الكلمات بكفاءة �شفهيا. �إن المتعلمين الذين يتفوقون في هذا الذكاء يحبون القراءة 

والكتابة، ورواية الق�ص�ص.

د. �أحمد النور الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

2- الذكاء المنطقي - الريا�ضي Logical mathematical Intelligence: وي�شير �إلى القدرة 

الأ�سا�سي  الذكاء  وهو  بكفاءة.  الأعداد  و�سلا�سل  البيانية  والأ�شكال  الأرقام  ا�ستخدام  على 

الذكاء  في  تفوقاً  يظهرون  الذين  المتعلمين  �إن  والمحا�سبيين.  والإح�صاء  الريا�ضيات  لعلماء 

المنطقي ـ الريا�ضي لديهم مهارات عالية لحل الم�شكلات، وقدرة عالية على التفكير.

�إدراك  القدرة على  Spatial Visual Intelligence: ويت�ضمن  الب�صري  الذكاء المكاني-   -3

المكان، والموقع وال�شكل والفراغ والت�صور الب�صري والت�صميم و�إنتاج المخططات اللونية. �إن 

�إنتاج  �إعادة  في  عالية  مهارة  لديهم  الذكاء  هذا  في  عالية  درجات  لديهم  الذين  المتعلمين 

الأ�شياء بيانياً، وقدرة عالية على التحليل و�إدراك العلاقات بين الأ�شياء.

4- الذكاء المو�سيقي Musical Intelligence: ي�شمل القدرة على �إدراك المو�سيقى والتحليل 

الذكاء  لديهم  الذين  المتعلمين  �إن  المو�سيقية.  للعنا�صر  العاطفي  والتفاعل  المو�سيقي 

المو�سيقي يحبون الا�ستماع �إلى المو�سيقى الإح�سا�س بجودة النغمات.

القدرة  ي�شمل   :Kinesthetic or Bodily Intelligence الحركي  الج�سمي-  الذكاء   -5

على ال�سيطرة على الحركات الج�سمية المختلفة، و�إتقان المهارات الحركية الدقيقة كالدراما 

والألعاب الريا�ضية.

على �أن المتعلمين الذين يظهرون درجات عالية في هذا الذكاء لديهم مهارة عالية في ا�ستخدام 

الج�سم للتعبير عن الأفكار والم�شاعر.

6- الذكاء الاجتماعي Interpersonal Intelligence: ويت�ضمن القدرة على �إدراك الحالات 

المزاجية للآخرين، والح�سا�سية تجاه احتياجات الآخرين، والإح�سا�س ب�شعور الآخرين والا�ستجابة 

له. على �أن المتعلمين الذين يظهرون درجات عالية في هذا الذكاء يميلون �إلى العمل الجماعي، 

والتعلم التعاوني، ولهم القدرة على التنظيم والتوا�صل.

والقدرة على  الذات  Intrapersonal Intelligence: ويعني معرفة  ال�شخ�صي  الذكاء   -7

الت�صرف والوعي بالحالات المزاجية، والقدرة على ال�ضبط الذاتي وحب العمل الفردي. 

الذكاء  وكذلك   ،Naturalistic الطبيعي  الذكاء  لاحقاً  �أ�ضاف  جاردنر  �أن  من  وبالرغم 

الأ�سا�سية  تعتبر  لأنها  الأولى  ال�سبعة  الذكاءات  تبنى  فالباحث   Existential الوجودي 

والأ�صلية وتعك�س ذكاءات الطلاب ب�شكل كبير )ح�سين، 2005م(. 

لقد تبنت نظرية الذكاءات المتعددة العديد من الم�ؤ�س�سات التعليمية في الولايات المتحدة 

التعليمية  ا�ستراتيجياتها  الدول  هذه  كيفت  حيث  و�أ�ستراليا  وبريطانيا،  وكندا،  الأمريكية، 

ومناهجها و�أ�ساليب تقويمها، كما دربت معلميها على هذه النظرية.
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ي�شير جاردنر )Gardner, 1998( �إلى �أن كلاً منا لا يمتلك القوة ذاتها في جميع الذكاءات، 170

ولكن بيئة التعلم الغنية والتعليم الخلاق قادران على زيادة التعلم عند جميع الطلاب.

ويرى �أوبريين وبورنت  )O'Brien & Burnett, 2000( �أن نظرية الذكاءات المتعددة ك�إطار 

عمل مفيدة للمر�شدين حيث �إنها تمكنهم من عمل �أن�شطة متنوعة متاحة تظهر وتطور 

المواهب المتنوعة للطلاب. 

وي�شير ح�سين )2003، 2006م( �إلى �أن ا�ستخدام نظرية الذكاءات المتعددة في التعليم يحقق 

للطلبة التفوق وال�سعادة والنجاح ال�شخ�صي في الحياة.

كما �أ�شار جاردنر )Gardner, 2003( في ورقته التي قدمها للجمعية الأمريكية للبحث 

تكوينية  لأ�سباب  يختلفون  الأفراد  �أن  �إلا  الذكاءات،  نمتلك كل هذه  �إننا جميعاً  �إلى  التربوي، 

وراثية ولأ�سباب بيئية في بروفيلاتهم لهذه الذكاءات. كما �أ�شار �إلى �أن ال�سياق الثقافي الذي 

العقول  هذه  بها  وتتطور  تنمو  التي  الطريقة  على  كبيرة  ب�صورة  ي�ؤثر  المعرفة  فيه  توجد 

)الذكاءات(.

وي�ؤكد جاردنر )Gardner, 2004( �أهمية ا�ستخدام المعلم لأ�ساليب تدري�س وتمارين و�أن�شطة 

متنوعة من �أجل تطوير الذكاءات المتعددة لدى الطلاب ولي�س تطوير الذكاء المنطقي والذكاء 

اللغوي فقط كما تفعل المدار�س التقليدية .و يرى �ضرورة تدريب المعلمين لا�ستيعاب مفاهيم 

وم�ضامين النظرية، و�أن يكون المنهج الدرا�سي مرناً ي�ستوعب تقديم مختلف الأن�شطة التي 

تعزز هذه الذكاءات. كما يرى جاردنر �إمكانية تح�سين ما لدى الفرد من ذكاءات، ومع ذلك �ستجد 

�أن بع�ض الأفراد �ستنمو قدراتهم في �أحد مجالات الذكاء ب�سرعة �أكبر �أو ببطء �أكثر من الأخرى، 

مقارنة بالآخرين �إمّا لأنهم ولدوا ولديهم قدرات �أف�ضل في هذا المجال �أو �إمكانيات لأن بيئتهم 

الثقافية وفرت لهم فر�صاً تعليمية، وتدريبية �أف�ضل �أو لم توفر.

وتو�صل �سيدار، ويل )Sedar & Yell, 2007( �إلى �أن ا�ستخدام التدريب بطريقة �أن�شطة 

الذكاءات المتعددة له �أثر بدلالة �إح�صائية في النجاح الأكاديمي، وفي دوام المعلومات وبقائها 

لدى الطلبة مقارنة با�ستخدام الأ�ساليب التقليدية في التدري�س.

بعديه  في  الوجداني  الذكاء  بين  تداخل  يوجد  �أنه  �إلى  )2000م(  وكفافي  الأع�سر،  وت�شير 

الكفاءة الوجدانية، والوعي بالذات، والذكاء المتعدد في بعد الذكاء ال�شخ�صي والذكاء بين 

�إليها  �أ�شارت  كما  ال�شخ�صية  ب�سمات  الوجداني علاقة  للذكاء  �أن  وبما  والآخرين.  ال�شخ�ص 

بع�ض الدرا�سات مثل درا�سة ماير و�آخرين )Mayer, Caruso, & Salovey, 1999(، ودرا�سة 

�أن تكون هناك  )Roberts, Zeidner & Matthews, 2002(، فهل يمكن  و�آخرين  روبرت�س 

د. �أحمد النور الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س
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علاقة بين الذكاءات المتعددة وال�سمات الخم�س الكبرى؟.

والانب�ساطية،  الخبرة،  على  والانفتاح  )الع�صابية،  ت�شمل  الكبرى  الخم�س  ال�سمات  �إن 

.)Costa & MccRae, 2003( والمقبولية ويقظة ال�ضمير

والقلق  العدوان،  في  المتمثلة  والمخاوف  الا�ضطرابات  ت�شمل   :Neuroticism 1-الع�صابية 

والاكتئاب والح�سا�سية للنقد، وعدم الاتزان العاطفي والميل �إلى عدم التقبل.

والقيم،  والم�شاعر  المغامرة،  عن  يعبر   :Openness to experience الخبرة  على  2-الانفتاح 

وحب  والخيال  الأفراد  لدى  العقلية  المرونة  م�ستويات  �إلى  ي�شير  كما  الإبداعي،  والتفكير 

الا�ستطلاع.

3-الانب�ساطية Extraversion: تعك�س توجه الفرد نحو الآخرين بدلاً من التوجه نحو الذات، 

وي�شمل الإح�سا�س بالميل الاجتماعي، والعواطف الإيجابية والبحث عن المتعة خلال العلاقات 

الاجتماعية والبحث عن الإثارة وكثرة الحديث .

4-المقبولية والطيبة )Agreeableness(: يهتم هذا البعد بطبيعة علاقات ال�شخ�ص مع 

الآخرين، ويعبر عنها عن طريق الثقة، والح�شمة، والا�ستقامة والتعاون، وممار�سة العمل الخيري، 

والتوا�ضع.

ال�ضمير،  يمليه  بما  للت�صرف  الميل  �إلى  وت�شير   :Conscientiousness ال�ضمير  يقظة   -5

الاندفاعات  في  والتحكم  الذاتي  والان�ضباط  والنظام  التفوق،  �أجل  من  والكفاح  والتناف�س 

.)Costa & Mccrae, 2003(و ،)ه�شام 2004، ال�سليم 2006(

وي�شير كو�ستا و�آخرون )Costa, Terraciano & McCrae, 2001( �إلى �أن كل بعد من 

هذه الأبعاد يعد نموذجاً و�صفياً لل�شخ�صية ويت�ضمن مجموعة من الخ�صائ�ص المترابطة مع 

بع�ضها البع�ض.

وت�ستمر في  بالمورثات  تت�أثر  ال�شخ�صية  �سمات  �أن  �إلى  البحوث  بع�ض  نتائج  �أ�شارت  كما 

النمائي بين مرحلتي  الزمن، وهي تتبع المنحى  ثابتة عبر  البلوغ، ثم تبقى  �إلى مرحلة  النمو 

الخبرة،  على  والانفتاح  والع�صابية،  العمر،فالانب�ساطية،  من  الثلاثين  و�سن  المت�أخرة  المراهقة 

�أخرى للزيادة مع العمر مثل يقظة ال�ضمير.  �إلى الانحدار مع العمر،بينما تميل �سمات  تميل 

وهذه ال�سمات تظل قوية طوال فترة حياة الرا�شد، بالرغم من حدوث تغير تدريجي في الميل 

 Roberts &( وي�ؤكد روبرت�س ومورزك .)McCrae, et al., 1999( ذاته كلما كبر ال�شخ�ص

MrocZeK, 2008( �أن الن�ضج ي�ؤثر على ال�سمات الخم�س الكبرى، ففي حين يزداد م�ستوى 
المقبولية، ويقظة ال�ضمير لدى الأفراد بمرور الزمن، يتناق�ص م�ستوى الانب�ساطية، والع�صابية، 
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والانفتاح على الخبرة. 172

الذكاء  بين  موجبة  دالة  علاقة  وجود  �إلى   )Mayer, etal, 1999( و�آخرون  ماير  وي�شير 

ال�شخ�صي والذكاء بين ال�شخ�ص والآخرين. كما ي�ؤكد ماير  )Mayer, 2001( وجود علاقة 

موجبة بين الذكاء الوجداني والذكاء الاجتماعي.

ون�سبة لحداثة مو�ضوع البحث ن�سبياً وخا�صة علاقة الذكاءات المتعددة بال�سمات الخم�س 

الكبرى فقد حظي بالدرا�سة والبحث من قبل الباحثين والمتخ�ص�صين في مجال التربية وعلم 

النف�س الغربيين، ولم يجد ذات الدرا�سة والبحث في البلاد العربية، ومن الدرا�سات التي اهتمت 

بالذكاءات المتعددة وال�سمات الخم�س الكبرى:

الوجداني  الذكاء  بين  العلاقة  معرفة  �إلى  هدفت  بدرا�سة   )George, 2000( جورج  قام 

وال�سمات الخم�س الكبرى لل�شخ�صية. حيث تكونت عينة الدرا�سة من )90( مديراً، وا�ستخدمت 

الدرا�سة قائمة جولمان للكفاءة الوجدانية )EC1(، وقائمة ال�سمات الخم�س الكبرى. و�أظهرت 

النتائج وجود علاقة موجبة بين الذكاء الوجداني و �سمة الانب�ساطية، الانفتاح على الخبرة، 

المقبولية، ويقظة ال�ضمير، ووجود علاقة �سالبة بين الذكاء الوجداني و�سمة الع�صابية.

البنية  تعرف  �إلى  هدفت  بدرا�سة    )Roberts et al., 2002( و�آخرون  روبرت�س  قام  كما 

العاملية لمقيا�س الذكاء الوجداني متعدد العوامل )MEIS(، وعلاقة الذكاء الوجداني ب�سمات 

ال�شخ�صية الكبرى،و�أثر النوع على الذكاء الوجداني، وتكونت عينة الدرا�سة من 704 �أفراد من 

الرجال والن�ساء،وطبقت الدرا�سة مقيا�س �سمات ال�شخ�صية الخم�س )الع�صابية، والانب�ساطية، 

والمقبولية، ويقظة ال�ضمير، والانفتاح على الخبرة( وبطارية �آرمد Armed للا�ستعداد المهني 

الذكاء  بين  دالة  موجبة  وجود علاقة  بينها  من  نتائج  عدة  الدرا�سة  الذكاء.�أظهرت  لقيا�س 

الوجداني وكل من �سمة )الانب�ساطية، والمقبولية، ويقظة ال�ضمير، والانفتاح على الخبرة(، كما 

توجد علاقة �سالبة دالة مع �سمة الع�صابية.

و�أجرى �إ�سماعيل، وال�سيد )2003م( درا�سة هدفت �إلى تعرف طبيعة العلاقات بين الذكاءات 

المتعددة والتح�صيل الدرا�سي و�أ�ساليب التعلم والعمر الزمني. وتكونت عينة الدرا�سة من 

ال�سعودية في  العربية  بالمملكة  خالد  الملك  بجامعة  التربية  كلية  من طلاب  )410( طلاب 

�إح�صائياً  دالة  علاقة  وجود  �إلى  الدرا�سة  نتائج  وتو�صلت  الثامن.  حتى  الأول  من  الم�ستويات 

بين الذكاءات المتعددة وكل من التح�صيل الدرا�سي والعمر الزمني وتختلف هذه الذكاءات 

باختلاف التخ�ص�ص الدرا�سي،كما تو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى وجود علاقة ارتباط دال �إح�صائيا 

بين العمر الزمني والذكاءات المتعددة.

د. �أحمد النور الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س
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كما �أجرى را�شد )2004م( درا�سة هدفت �إلى تعرف علاقة الذكاءات المتعددة والدافع المعرفي 

ال�شُعب  )304( من طلبة  الدرا�سة من  التعلم لدى طلاب الجامعة، تكونت عينة  ب�أ�ساليب 

كلية  العلمي(،  )الق�سم  التربية  كلية  وهي  بقنا  الوادي  جنوب  بجامعة  العلمية  والكليات 

العلوم، وكلية الطب البيطري.

وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن 84% من الطلاب يف�ضلون �أ�سلوب التعلم الح�سي، و%75 

يف�ضلون �أ�سلوب التعلم الب�صري، و61% يف�ضلون �أ�سلوب التعلم الت�سل�سلي، و60% يف�ضلون 

�أ�سلوب التعلم العملي و25% يف�ضلون �أ�سلوب التعلم اللفظي. وت�شير هذه الدرا�سة �إلى �أن 

)الح�سي- الذكاء  مع  ترتبط  التي  التعلم  �أ�ساليب  يف�ضلون  العلمية  التخ�ص�صات  طلاب 

حركي، الب�صري- المكاني، والمنطقي- الريا�ضي(. 

وقامت الجندي، ومر�سي )2006م( بدرا�سة هدفت �إلى تعرف مدى �إ�سهام الذكاءات المتعددة 

في التح�صيل الدرا�سي، وكذلك التعرف على �أثر النوع )ذكور، �إناث( على الذكاءات المتعددة 

.وتكونت عينة الدرا�سة من )357( طالباً من طلبة كلية التربية -جامعة الإ�سكندرية. ا�ستخُدم 

مقيا�س الذكاءات المتعددة. و�أظهرت نتائج الدرا�سة ب�أن الذكاءات )المكاني والطبيعي( ت�سهم 

في التح�صيل الدرا�سي لدى طلاب الق�سم العلمي. كما �أظهرت النتائج ب�أن الذكاءات )المكاني 

والاجتماعي والمنطقي( ت�سهم في التح�صيل الدرا�سي لدى طالبات الق�سم الأدبي. و�أظهرت 

نتائج الدرا�سة عدم وجود ت�أثير لمتغير النوع على الذكاءات )الطبيعي والمنطقي والمكاني( لدى 

طلاب وطالبات الفرقة الثالثة.

وقام عبد القادر، و�أبو ها�شم )2007م( بدرا�سة هدفت �إلى تعرف البناء العاملي للذكاء في 

�ضوء ت�صنيف جاردنر وعلاقته بكل من فاعلية الذات وحل الم�شكلات والتح�صيل الدرا�سي 

لدى طلاب الجامعة.وتكونت العينة من )475( طالباً وطالبة بكلية التربية جامعة الزقازيق. 

وتم تطبيق قائمة الذكاءات المتعددة، ومقيا�س فاعلية الذات، ومقيا�س �أ�سلوب حل الم�شكلات 

ودرجات التح�صيل الدرا�سي. و�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن الذكاءات المتعددة لدى طلاب وطالبات 

الجامعة عبارة عن عامل كامن عام تنتظم حولها العوامل الم�شاهدة الت�سعة، ووجود ت�أثير دال 

�إح�صائياً للذكاءات المتعددة على كل من: فعالية الذات وحل الم�شكلات والتح�صيل الدرا�سي، 

الذكاءات  والإناث في  الذكور  درجات  متو�سطات  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  وعدم 

المتعددة، ووجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين التخ�ص�صات العلمية والتخ�ص�صات الأدبية في 

الذكاءات )المكاني، والج�سمي، والمو�سيقي، والاجتماعي، والطبيعي، والوجودي( وذلك ل�صالح 

ذكور علمي.
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وقامت الدميري )2008م( بدرا�سة هدفت �إلى تعرف العلاقة بين �أداء الأفراد )معلمي المرحلة 174

الابتدائية( على اختبار �سمات ال�شخ�صية وذكائهم الاجتماعي، وكذلك الك�شف عن العلاقة 

بين ال�سمات ال�شخ�صية وجودة الأداء المهني. تو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى عدم وجود علاقة 

ارتباطية دالة �إح�صائياً بين الذكاء الاجتماعي و�سمات ال�شخ�صية )الع�صابية، الاعتمادية 

على الآخرين، القلق والا�ضطراب(.

و قام موته )Motah, 2008( بدرا�سة هدفت �إلى تعرف مدى �شيوع ال�سمات الخم�س الكبرى، 

الدقيقة  البحثية  المهارات  و�أثرها على  الطلاب  لدى  المتعددة  والذكاءات  العاطفي،  والذكاء 

لديهم. تكونت عينة الدرا�سة من طلاب ال�سنة النهائية للجامعة وعددهم 187. وتو�صلت 

لدى عينة الدرا�سة هي الذكاء الحركي، ال�شخ�صي،  �أن الذكاءات الأكثر �شيوعاً  �إلى  النتائج 

الاجتماعي. كما تو�صلت النتائج �إلى �أن الذكاء اللغوي والمنطقي الريا�ضي لم يكونا �ضمن 

اهتمام �أفراد العينة وكانا في �أدنى م�ستويات القيا�س. وتو�صلت نتائج الدرا�سة �أي�ضا �إلى �أن 

ال�سمات الم�سيطرة لدى �أفراد العينة هي الع�صابية ويقظة ال�ضمير والانب�ساطية، والانفتاح 

على الخبرة.

�أما درا�سة فورنهام )Furnham, 2009( فهدفت �إلى معرفة العلاقة بين الذكاءات المتعددة 

و�سمات ال�شخ�صية الخم�س الكبرى، وتكونت عينتها من 187 فرداً �أجابوا عن التقرير الذاتي 

 )Gardner, 1999( جاردنر  مقيا�س  ا�ستخدام  تم  حيث  المتعددة،  الذكاءات  بقيا�س  المتعلق 

لقيا�س الذكاءات المتعددة ومقيا�س كو�ستا، وماك ري  )Costa & Mccrae, 1992( لقيا�س 

بين  �إح�صائياً  دال  موجب  ارتباط  وجود  �إلى  البحث  نتائج  الكبرى.وتو�صلت  الخم�س  ال�سمات 

الذكاء ال�شخ�صي ويقظة ال�ضمير، والذكاء الاجتماعي والانب�ساط، والذكاء اللغوي والانفتاح 

على الخبرة، والذكاء الريا�ضي والمقبولية ويقظة ال�ضمير.

بالبحث  البحث تتفاوت في درجة �صلتها  تناولها في هذا  التي تم  ال�سابقة  الدرا�سات  �إن 

الحالي، هناك ندرة في الدرا�سات المبا�شرة التي تتناول العلاقة بين الذكاءات المتعددة وال�سمات 

الخم�س الكبرى لل�شخ�صية ح�سب علم الباحث؛ لذا يحاول الباحث من خلال البحث الحالي �إثراء 

المكتبة العربية و�سد النق�ص في الدرا�سات المتعلقة بالذكاءات المتعددة وعلاقتها بال�سمات 

الخم�س الكبرى.

م�شكلة البحث

تعد الذكاءات المتعددة من المفاهيم الحديثة ن�سبياً في مجال الأدب النف�سي والتربوي، وقد 

�إطار  �أجل و�ضع  الغربية من  البلاد  والمهتمين في  النف�س  العديد من علماء  باهتمام  حظي 

د. �أحمد النور الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س
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مفاهيمي لها ولتقنين الاختبارات والمقايي�س التي تقي�سها.

�أنه  ظهر  والدوريات  والمجلات  والبحوث  للدرا�سات  ومراجعته  الباحث  ملاحظة  خلال  من 

الذكاءات  علاقة  تناولت  التي  الدرا�سات  �أن  �إلا  الحالي  البحث  مو�ضوع  �أهمية  من  وبالرغم 

المتعددة بال�سمات الخم�س الكبرى تكاد تكون �ضئيلة جدا في البلاد العربية.

الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان  درا�سة  ومن هنا تتحدد م�شكلة البحث في 

وعلاقتها بال�سمات الخم�س الكبرى لديهم، وتخ�ص�صاتهم الدرا�سية.

�أهداف البحث

يهدف البحث الحالي �إلى:

1- فهم وا�ستيعاب مفهوم الذكاءات كما تقترحه نظرية الذكاءات المتعددة لجاردنر.

2- الك�شف عن علاقة الذكاءات المتعددة لدى طلاب الجامعة بكل �سمة من ال�سمات الخم�س 

الكبرى )الع�صابية، والانب�ساطية، والانفتاح على الخبرة، ويقظة ال�ضمير، والمقبولية(.

3- تحديد الفروق في الأداء على مقيا�س الذكاءات المتعددة بناءً على التخ�ص�ص الذي ينتمي 

�إليه الطالب.

4- التعرف على مدى تنب�ؤ ال�سمات الخم�س الكبرى لل�شخ�صية بالذكاءات المتعددة .

�أ�سئلة البحث

بناءً على العر�ض ال�سابق للمقدمة تمت �صياغة �أ�سئلة البحث على النحو التالي: ـ

1- هل توجد علاقة دالة �إح�صائيا بين الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وال�سمات 

الخم�س الكبرى لديهم؟.

2- هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات درجات طلاب جامعة جازان في �أبعاد 

الذكاءات المتعددة تعزى لأثر التخ�ص�ص الدرا�سي؟.

طلاب  لدى  الفرعية  و�أبعادها  المتعددة  بالذكاءات  منبئات  الكبرى  الخم�س  ال�سمات  هل   -3

جامعة جازان؟

�أهمية البحث

يكت�سب البحث �أهميته من �أهمية المو�ضوع الذي يتناوله، وفي �إجابته عن �أ�سئلته، �إ�ضافة 

�إلى الجوانب التالية: 
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1- بما �أن مفهوم الذكاءات المتعددة من المفاهيم الحديثة ن�سبياً في مجال علم النف�س، ف�إن 176

درا�سته تعد �أمراً �أ�سا�سياً لتطوير عملية التعليم والتعلم.

2- محاولة �إثراء الأدب النف�سي والتربوي بدرا�سة تتناول �أبعاد وخ�صائ�ص الذكاءات المتعددة 

وال�سمات الخم�س الكبرى، نظراً لندرة الدرا�سات النف�سية والتربوية التي تناولت هذه الأبعاد 

والخ�صائ�ص في الجامعات العربية.

3- يتوقع �أن تفيد نتائج البحث �أع�ضاء هيئة التدري�س في جامعة جازان خا�صة والجامعات 

به  التنب�ؤ  و  الطلابي  ال�سلوك  وفهم  المتعددة  الذكاءات  تنمية  �أن�شطة  توجيه  في  عامة 

والتحكم فيه.

4- يتوقع �أن تفيد نتائج البحث طلاب جامعة جازان في التعرف بطريقة علمية �إلى م�ستوى 

ذكاءاتهم المتعددة ومعرفة �سماتهم ال�شخ�صية.

5- تقديم �أداة مقننة خا�صة بالذكاءات المتعددة وال�سمات الخم�س الكبرى يمكن �أن ي�ستفيد 

منها باحثون �آخرون في �إجراء درا�سات ذات �صلة على م�ستوى التعليم العالي.

محددات البحث

يمكن تعميم نتائج البحث في �ضوء المحددين التاليين:

1- العينة: ا�شتملت عينة البحث على طلاب المعلمين، والآداب والعلوم الإن�سانية، والعلوم، وعلوم 

الحا�سب الآلي ونظم المعلومات، خلال الف�صل الثاني من العام الجامعي 1430/1429هـ.

 Chislett( 2- �أداة البحث: تمثلت �أداة البحث في تقنين مقيا�س الذكاءات المتعددة الذي �أعده

Jhon &) �أعده  الذي  الكبرى  الخم�س  ال�سمات  مقيا�س  وتقنين   ،)& Chapman, 2005
.)Srivastava, 1999

تعريف الم�صطلحات

يعرف جارنر )Gardner, 1983, 1998,  1999( الذكاء ب�أنه القدرة التي تعمل في حل 

الم�شكلات وتكوين منتجات جديدة : لفظية، منطقية ريا�ضية، حركية، مو�سيقية، علاقات 

بين �شخ�صية و�ضمن �شخ�صية، مكانية، طبيعية، وجودية، وهذه المنتجات ذات قيمة في واحد 

�أو �أكثر من الأطر الثقافية معتمدا في ذلك على متطلبات الثقافة التي يعي�ش فيها. والذكي 

وفقاً لهذا التعريف هو من يمتلك قدرة فائقة في �أحد حقول الحياة ومجالاتها المتعددة. وتتحدد 

الذكاءات  �أبعاد  من  بعد  كل  في  الطالب  عليها  يح�صل  التي  بالدرجات  الحالي  البحث  في 

د. �أحمد النور الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س
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المتعددة وهي: )اللغوي، والريا�ضي، والب�صري، والمو�سيقي، والج�سمي، والاجتماعي، وال�شخ�صي( 

عند تطبيق المقيا�س.

يعرف بع�ض علماء النف�س )Baron  & Kalsher, 1998( ال�سمات ب�أنها �أبعاد محددة 

تختلف مواقع �شخ�صيات الأفراد عليها ب�صورة مت�سقة وثابتة ن�سبياً.

ويعرفها �سانتروك )Santrock, 2003( ب�أنها خا�صية م�ستقرة، دائمة ن�سبياً لل�شخ�صية 

بالدرجة  �إجرائياَ  الباحث  المتعددة. ويعرفها  المواقف  �أداء �سلوكيات معينة في  تميل بها على 

ال�ضمير  ويقظة  والمقبولية  والانب�ساطية  الع�صابية  الفرد في مقيا�س  التي يح�صل عليها 

والانفتاح على الخبرة.

طريقة و�إجراءات البحث

منهج البحث

تم ا�ستخدام المنهج الو�صفي )الارتباطيى والتنبئيِ والفارق( حيث �إنه �أكثر ملاءمة لأهداف 

مو�ضع  المتغيرات  بين  والفروق  العلاقات  من  كل  اكت�شاف  خلال  من  ذلك  الحالي،  البحث 

البحث.

كما �أن المنهج الارتباطي يو�ضح درجة ارتباط الظواهر قيد البحث مع بع�ضهما البع�ض، 

وهو يعتبر �أ�سلوباً للك�شف عن الظاهرة مو�ضوع البحث.

مجتمع البحث

كلية  وهي:  جازان  جامعة  كليات  )الذكور( في  الطلاب  جميع  من  البحث  تكون مجتمع 

المعلمين، والمجتمع، والآداب والعلوم الإن�سانية، والطب والعلوم الطبية، وعلوم الحا�سب الآلي 

ونظم المعلومات، والهند�سة، وكلية العلوم.

عينة البحث

والآداب  المعلمين،  كلية  وهي:  الجامعة  كليات  من  كليات  �أربع  من  البحث  عينة  تكونت 

والعلوم الإن�سانية، وعلوم الحا�سب الآلي ونظم المعلومات، وكلية العلوم، تم اختيارها بالطريقة 

طلابها  عدد  بلغ  وقد  �أدبية،  وكليات  علمية  كليات  �إلى  الكليات  ت�صنيف  بعد  الع�شوائية 

)3286( طالباً. ثم تم اختيار )400( طالبٍ من بين طلاب هذه الكليات بالطريقة الع�شوائية، 

ا�ستجاب منهم )390( طالباً، ا�ستبعدت )15( ا�ستجابة لعدم منا�سبتها للتحليل الإح�صائي. 
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وكان �أفراد العينة بمتو�سط عمري )20.5( �سنة، وانحراف معياري قدره 1.2 �سنة، وقد توزعت 178

هذه العينة كما هو مبين في الجدول رقم )1(.

الجدول رقم )1(

�أفراد العينة بكليات جامعة جازان

العلومالمعلمينالكلية
الآداب والعلوم 

الإن�سانية

علوم الحا�سب الآلي 

ونظم المعلومات
المجموع

1039210996400العدد الكلي

1129325م�ستبعد

929010093375المجمــوع

�أدوات البحث

.)MIT( الأداة الأولى- مقيا�س الذكاءات المتعددة

�صمم هذا المقيا�س �شي�سليت، و�شابمان )Chislett & Chapman, 2005(، ويقي�س الذكاء 

في �ضوء �سبعة مقايي�س فرعية في �إطار نظرية الذكاءات المتعددة لجاردنر وهي:

الذكاء اللغوي: وتقي�سه المفردات )50، 33، 31، 23، 14، 9، 8، 6، 60، 52(، الذكاء الريا�ضي: 

وتقي�سه المفردات )54، 49، 40، 32، 29، 20، 17، 11، 10، 5(، الذكاء المو�سيقي: وتقي�سه المفردات 

)4، 2، 13، 18، 25، 30، 66، 64، 51، 39(، الذكاء الج�سمي: وتقي�سه المفردات )38، 34، 22، 15، 

7، 3، 42، 45، 53، 47(، الذكاء الب�صري: وتقي�سه المفردات )26، 24، 21، 67، 44، 37، 48، 59، 61، 

68(، الذكاء الاجتماعي: وتقي�سه المفردات )36، 27، 19، 58، 46، 43، 62، 63، 65، 70(، الذكاء 

ال�شخ�صي: وتقي�سه المفردات )12، 1، 16، 35، 28، 41، 55، 56، 57، 69(.

وبالتالي فهذا الاختبار يتكون من )70( مفردة، بمعنى �أن كل بعد من �أبعاد الذكاءات تقابله 

ع�شر مفردات و�أمام كل مفردة خم�س ا�ستجابات وهي: �أوافق ب�شدة، �أوافق، محايد، غير موافق، 

غير موافق مطلقا، وتقدر ب�إعطاء الدرجات المقابلة لها على الترتيب )5، 4، 3، 2، 1( وجميع 

المفردات موجبة، وكل بعد من �أبعاد الذكاءات يعُامل كبعد م�ستقل وله درجة �إجمالية، بمعنى 

�أنه لي�س للمقيا�س ككل درجة كلية.

وتميز مقيا�س الذكاءات المتعددة بمعاملات ثبات و�صدق مرتفعة في بيئته الأجنبية.

وتم تعريب هذا المقيا�س وتقنينه من قبل الباحث وتمت مراجعة الترجمة مع متخ�ص�صين 

في ق�سم اللغة الإنجليزية بكلية الآداب جامعة جازان وذلك من �أجل التغلب على م�شكلة 

احتمال اختلاف معنى مادة الاختبار ودلالتها. وقد تم ا�ستخدام المقيا�س في البحث الحالي بعد 

التحقق من �صدقه وثباته في البيئة العربية.

د. �أحمد النور الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س
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ثبات المقيا�س

لتقنين الأدوات تم اختيار)146( طالباً بالطريقة الع�شوائية توزيعهم على النحو التالي:

و)32(  الإن�سانية،  والعلوم  الآداب  كلية  من  طالباً  و)38(  المعلمين،  كلية  من  طالباً   )40(

طالباً من كلية العلوم، و)36( طالباً من كلية علوم الحا�سب الآلي ونظم المعلومات. تم ح�ساب 

ثبات مقيا�س الذكاءات المتعددة بطريقة �إعادة الاختبار بفا�صل زمني قدره )19( يوماً وكذلك 

بطريقة كرونباخ �ألفا، وذلك كما هو مبين بالجدول رقم )2(.

الجدول رقم )2(

ثبات مقيا�س الذكاءات المتعددة.

المو�سيقيالاجتماعيال�شخ�صيالب�صريالج�سميالريا�ضياللغويالذكاء

0.62**0.78**0.67**0.66**0.75**0.69**0.76**�إعادة الاختبار

α 0.77**0.93**0.84**0.86**0.92**0.78**0.89**معامل �ألفا

**م�ستوى الدلالة 0.01

يو�ضح الجدول رقم )2( �أن معامل ثبات �أبعاد الذكاءات المتعددة دالة عند م�ستوى 0.01

�صدق المقيا�س

تم ح�ساب ال�صدق عن طريق ال�صدق المرتبط بالمحك، وذلك بح�ساب الارتباط بين درجات 

المقابلة  الذكاءات  في  ودرجاتهم  الحالي  للمقيا�س  الذكاءات  �أبعاد  من  بعد  كل  في  الطلاب 

)1999م( وقام بتعريبها وتقنينها  ب�إعدادها »ماكينزي«  التي قام  المتعددة  الذكاءات  بقائمة 

)را�شد، 2004م(، وذلك كما هو مبين في الجدول رقم )3(.

الجدول رقم )3(

الارتباط بين درجات الطلاب على الذكاءات المتعددة باختبار �شي�سليت و�شابمان 

)Chislett & Chapman( والذكاءات المقابلة لها بقائمة “ماكينزي”
ال�شخ�صيالاجتماعيالب�صريالج�سميالمو�سيقيالريا�ضياللغويالذكاء

0.810.760.790.830.770.800.72الارتباط

0.010.010.010.010.010.010.01الدلالة

يو�ضح الجدول رقم )3( �أن معامل الارتباط دال عند م�ستوى 0.01

كما تم ح�ساب ال�صدق التكويني من خلال م�صفوفة الارتباطات البينية للأبعاد المكونة 

للمقيا�س وذلك كما في الجدول رقم )4(.
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الجدول رقم )4(180

م�صفوفة الارتباطات البينية لأبعاد مقيا�س الذكاءات المتعددة 

1234567الذكاءات

-اللغوي

-0.246**الريا�ضي

-0.219*0.177*الج�سمي

-0.423**0.374**0.190*الب�صري

-0.219*0.214*0.437**0.301**ال�شخ�صي

-0.221*0.283**0.223*0.212*0.210*الاجتماعي

-0.189*0.261**0.302**0.175*0.196*0.224*المو�سيقي

0.209*0.204*0.232**0.242**0.196*0.311**0.216دالكلية

م�ستوى الدلالة * = 0.05، ** = 0.01

�إن  حيث  متباينة  المتعددة  للذكاءات  البينية  الارتباطات  قيم  �أن   )4( رقم  الجدول  يو�ضح 

بع�ضها دال عند م�ستوى 0.01، وبع�ضها الآخر دال عند م�ستوى 0.05، وهذا يتنا�سب مع ما 

ذهب �إليه جاردنر ب�أن هذه الذكاءات تعمل معاً �أو ب�شكل م�ستقل عن بع�ضها البع�ض.

الأداة الثانية: قائمة ال�سمات الخم�س الكبرى

�أعد هذه القائمة جون، و�سريفا�ستافا )John & Srivastava, 1999( لقيا�س ال�سمات 

الخم�س الكبرى في ال�شخ�صية وهي )الانب�ساطية، والمقبولية، ويقظة ال�ضمير، والع�صابية، 

والانفتاح على الخبرة (، وتتكون هذه القائمة من )44( عبارة، وكل عبارة �أمامها خم�س بدائل 

موافق ب�شدة، موافق، محايد، غير موافق، غير موافق مطلقاً. وتقابلها الدرجات )1-2-3-4-5(

 ،35  ،41  ،43 ال�سالبة، هي:)73،  العبارات  عدا  ما  القائمة  عبارات  وذلك لجميع  الترتيب  على 

34، 31، 27، 24، 23، 21، 18، 12، 9، 8، 6، 2(، وتقدر ب�إعطاء الدرجات )1، 2، 3، 4، 5( المقابلة 

الباحث، تمت مراجعة  المقيا�س من قبل  الترتيب. وتم تعريب هذا  ال�سابقة على  للا�ستجابات 

الترجمة مع متخ�ص�صين في ق�سم اللغة الإنجليزية بكلية الآداب جامعة جازان ؛ ذلك من �أجل 

التغلب على م�شكلة احتمال اختلاف معنى مادة الاختبار ودلالتها.

ثبات قائمة ال�سمات الخم�س الكبرى

ح�ساب  طريق  عن  ال�شخ�صية  في  الكبرى  الخم�س  ال�سمات  قائمة  ثبات  من  الت�أكد  تم 

معاملات كرونباخ �ألفا ومعامل جتمان على عينة تقنين الأدوات )146( طالباً، كما هو مبين 

في الجدول رقم )5(.

د. �أحمد النور الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س
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الجدول رقم )5(

معاملات الثبات لقائمة ال�سمات الخم�س الكبرى با�ستخدام

معامل كرونباخ �ألفا، وجتمان )ن=146(

الانفتاح على الخبرةالع�صابيةيقظة ال�ضميرالمقبوليةالانب�ساطيةالبعد

α0.84**0.72**0.76**0.82**0.78**معامل �ألفا

0.771**0.684**0.519**0.623**0.718**جتمان

0.86**0.81**0.79**0.88**0.83**الكلي

** م�ستوى الدلالة = 0.01

يو�ضح الجدول رقم )5( �أن قيم معاملات الثبات لقائمة ال�سمات الخم�س الكبرى جميعها 

دالة عند م�ستوى الدلالة 0.01

�صدق قائمة ال�سمات الخم�س الكبرى:

تم الت�أكد من �صدق القائمة من خلال ح�ساب معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة ودرجة 

البعد الذي تنتمي �إليه هذه العبارة كما في الجدول رقم )6(. 

الجدول رقم )6(

معاملات الارتباط بين درجة الطالب لكل عبارة ودرجته على

�سمة ال�شخ�صية التي ينتمي �إليها )ن = 146(

الانفتاح على الخبرةالع�صابيةيقظة ال�ضميرالمقبوليةالانب�ساطية

فقرة
معامل 

الارتباط
فقرة

معامل 

الارتباط
فقرة

معامل 

الارتباط
فقرة

معامل 

الارتباط
فقرة

معامل 

الارتباط

10.57120.46030.47240.41750.646

60.49270.52780.51690.520100.455

110.524120.582130.548140.602150.603

160.612170.624180.431190.581200.492

210.516220.671230.581240.567250.615

260.461270.642280.632290.608300.571

310.486320.445330.612340.424350.468

360.524730.564380.517390.411400.582

420.601430.487410,612

440.480

درجات الحرية ن-2 = 144، م�ستوى الدلالة 0.01 =0.208، م�ستوى الدلالة 0.05=0.159

 .0.01 عند م�ستوى  �إح�صائياً  دالة  الارتباط  �أن جميع معاملات   )6  ( رقم  الجدول  يو�ضح 

هذا وقد تميز مقيا�س الذكاءات المتعددة، وقائمة ال�سمات الخم�س الكبرى بمعامل ثبات و�صدق 

بدلالة �إح�صائية مما ت�سمح ب�صلاحية ا�ستخدامها في البحث الحالي.
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الأ�ساليب الإح�صائية182

لتحقيق �أهداف البحث وللإجابة عن �أ�سئلته تم ا�ستخدام الأ�ساليب الإح�صائية التالية:

1- لتحليل النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول تم ا�ستخدام معامل ارتباط بير�سون.

2- لتحليل النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني تم ا�ستخدام اختبار )ت(.

3- لتحليل النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث تم ا�ستخدام تحليل الانحدار المتعدد.

نتائج البحث ومناق�شتها

النتائج المتعلقة بال��سؤال الأول ومناق�شتها

كان ال�س�ؤال الأول في هذا البحث: هل توجد علاقة دالة �إح�صائياً بين الذكاءات المتعددة 

لدى طلاب جامعة جازان وال�سمات الخم�س الكبرى لديهم؟.

الطلاب على مقيا�س  درجات  بين  بير�سون  ارتباط  ال�س�ؤال تم ح�ساب معامل  ولإجابة هذا 

الذكاءات المتعددة ودرجاتهم في قائمة ال�سمات الخم�س الكبرى، وذلك كما هو مبين بالجدول 

رقم )7(.

الجدول رقم )7(

معاملات الارتباط بين الذكاءات المتعددة ومكوناتها الفرعية

وال�سمات الخم�س الكبرى ن=375

الانفتاح للخبرةالع�صابيةيقظة ال�ضميرالمقبوليةالانب�ساطيةالمتغيرات

0.41**0.450.03**0.13*0.13*الذكاء اللغوي

0.52**-0.300.04**0.35**0.05الذكاء الريا�ضي

0.47**-0.31**0.35**0.54**0.07الذكاء الج�سمي

0.08-0.18**0.36**0.48**0.06الذكاء الب�صري

0.39**-0.38**0.120.02*-0.14*الذكاء ال�شخ�صي

0.48**-0.14*0.36**0.42**0.31**الاجتماعي

0.27**-0.26**0.20**0.390.07**الذكاء المو�سيقي

**م�ستوى الدلالة 0.01، * م�ستوى الدلالة0.05

يو�ضح الجدول رقم )7( ما يلي:

و�سمة  والج�سمي(  والريا�ضي،  )اللغوي،  الذكاء  بين  �إح�صائياً  دالة  موجبة  علاقة  توجد   -

المقبولية ويقظة ال�ضمير والانفتاح على الخبرة، كما توجد علاقة موجبة دالة �إح�صائياً بين 

الذكاء اللغوي والانب�ساطية.

المقبولية،  و�سمة  والاجتماعي(  )الب�صري،  الذكاء  بين  �إح�صائياً  دالة  موجبة  علاقة  توجد   -

الانب�ساطية،  و�سمة  الاجتماعي  الذكاء  بين  موجبة  علاقة  توجد  كما  ال�ضمير،  ويقظة 

د. �أحمد النور الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س
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والانفتاح على الخبرة.

- توجد علاقة موجبة دالة �إح�صائياً بين الذكاء ال�شخ�صي و�سمة المقبولية، والانفتاح على 

الخبرة.

ال�ضمير، و�سمة  المو�سيقي و�سمة يقظة  الذكاء  بين  �إح�صائياً  دالة  توجد علاقة موجبة   -

الانب�ساطية والانفتاح على الخبرة.

وال�شخ�صي،  والب�صري،  )الج�سمي،  الذكاءات  بين  �إح�صائياً  دالة  �سالبة  علاقة  توجد   -

والاجتماعي والمو�سيقي( و�سمة الع�صابية، كما توجد علاقة �سالبة دالة �إح�صائياً بين الذكاء 

ال�شخ�صي والانب�ساطية.

- لا توجد علاقة �إح�صائية دالة بين الذكاء اللغوي و�سمة الع�صابية، وبين الذكاء المو�سيقي 

والمقبولية.

وهذه النتائج تتفق مع تلك التي تو�صلت لها درا�سة جورج )George, 2000(، ودرا�سة 

روبرت�س و�آخرين )Roberts, et. al, 2002( في وجود علاقة موجبة دالة �إح�صائياً بين الذكاء 

على  والانفتاح  ال�ضمير،  ويقظة  والمقبولية،  )الانب�ساطية،  و�سمة  )الاجتماعي(  الوجداني 

الخبرة(، كما تتفق مع تلك التي تو�صلت لها درا�سة فورنهام )Forunham, 2009( في وجود 

ارتباط موجب دال �إح�صائياً بين الذكاء اللغوي والانفتاح على الخبرة، والذكاء الريا�ضي و�سمة 

النتيجة  وتختلف هذه  الانب�ساطية.  و�سمة  الاجتماعي  والذكاء  ال�ضمير،  ويقظة  المقبولية 

بين  �سالبة  دالة  علاقة  تجد  لم  التي  )2008م(  الدميري  درا�سة  لها  تو�صلت  التي  تلك  مع 

الذكاء الاجتماعي والع�صابية، ويمكن �أن يعزى هذا الاختلاف �إلى الفروق في طبيعة وخ�صائ�ص 

الطلاب في عينتي الدرا�سة، حيث �إن م�ستوى �أعمار والمحيط الثقافي لعينة البحث الحالي من 

 )Gardener, 2003( من المعلمين، وي�شير جاردنر )طلبة الجامعة، وعينة درا�سة الدميري )2008

�إلى �أن الذكاءات المتعددة تت�أثر بالمحيط الثقافي للفرد، حيث ت�شير درا�سة )�إ�سماعيل، وال�سيد 

2003م( �إلى وجود علاقة دالة �إح�صائياً بين الذكاءات المتعددة والعمر الزمني.

والريا�ضي،  )اللغوي،  الذكاءات  بين  �إح�صائياً  الدالة  الموجبة  العلاقات  وجود  تف�سير  يمكن 

والج�سمي( وال�سمات )المقبولية، ويقظة ال�ضمير، والانفتاح على الخبرة( في �ضوء خ�صائ�ص 

الذكاءات لديهم الح�سا�سية للمعاني  الذين يتميزون بهذه  �إن الطلاب  الذكاءات حيث  هذه 

عالية  لغوية  مفردات  ولديهم ح�صيلة  الكلمات  ومدلولات  المعاني  ا�ستيعاب  على  والقدرة 

)اللغوي(، والقدرة على التعامل مع الق�ضايا التي تتطلب معالجات ذهنية والتفكير المنطقي 

وحل الم�شكلات )الريا�ضي(، والقدرة على ا�ستخدام الج�سم ببراعة ومعالجة المو�ضوعات يدوياً 
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والت�آزر والمرونة الحركية )ج�سمي(، وخ�صائ�ص هذه الذكاءات تميز الطلاب الذين يت�سمون بالثقة 184

في النف�س والتقدير المرتفع للذات، والتوا�ضع والا�ستقامة )المقبولية(، والخيال الوا�سع، وحب 

الا�ستطلاع و�سرعة البديهة، والاهتمام بالثقافة،والطموح والتفكير الابداعي)الانفتاح على 

الخبرة(، والتناف�س والكفاح من �أجل التفوق، والنظام والان�ضباط )يقظة ال�ضمير(. 

�أن  �إلى  الانب�ساطية  و�سمة  اللغوي  الذكاء  بين  الايجابي  الارتباط  يعزى  �أن  يمكن  كما 

الحديث  وكثرة  الاجتماعية  بالعلاقات  الطالب  يتميز  �أن  �إلى  تحتاج  اللغوي  الذكاء  خ�صائ�ص 

والكلام )الانب�ساطية(.

ومن ذلك يمكن القول ب�أن التقدير المرتفع للذات، والكفاءة والا�ستعداد، والكفاح من �أجل 

التفوق والطموح والمرونة العقلية والخيال الوا�سع والاهتمام بالثقافة، والقدرة على التعامل 

مع المواقف الغام�ضة والميول الاجتماعية وكثرة التحدث تميز الطلاب الذين لديهم الذكاء 

)اللغوي، والريا�ضي والج�سمي(.

ويمكن تف�سير وجود علاقة موجبة دالة �إح�صائياً بين الذكاء )الب�صري، والاجتماعي( و�سمة 

المقبولية ويقظة ال�ضمير ب�أن الطلاب الذين لديهم هذه الذكاءات يتميزون بقدرتهم على 

�إدراك المعلومات الب�صرية والمكانية والتفكير في حركة وموا�ضع الأ�شياء في الفراغ )ب�صري(، 

مع  تفاعلهم  الاجتماعية في  المهارات  ولديهم  للآخرين  المزاجية  الحالات  �إدراك  على  والقدرة 

الآخرين )الاجتماعي(، وهذه الخ�صائ�ص تميز الطلاب الذين يت�سمون ب�سمة المقبولية ويقظة 

ال�ضمير فهم يهتمون ببعد العلاقات مع الآخرين ولديهم الثقة بالذات والا�ستقامة والتعاون، 

�أن  كما  ال�ضمير(.  )يقظة  الاندفاعات  في  والتحكم  والتناف�س  ال�ضمير  يمليه  بما  والت�صرف 

الطلاب الذين لديهم خ�صائ�ص الذكاء الاجتماعي يتميزون �أي�ضاً بميلهم للآخرين والعواطف 

الايجابية والبحث عن المتعة خلال العلاقات الاجتماعية وكثرة الحديث )الانب�ساطية(، وحب 

المغامرة والخيال وحب الا�ستطلاع )الانفتاح على الخبرة(. كما يمكن تف�سير وجود علاقة موجبة 

�أن  �ضوء  في  الخبرة  على  والانفتاح  المقبولية  و�سمة  ال�شخ�صي  الذكاء  بين  �إح�صائياً  دالة 

الطلاب الذين لديهم ذكاء �شخ�صي يتميزون بقدرتهم على معرفة الذات والوعي بالحالات 

المزاجية والكفاءة ال�شخ�صية وفهم الذات وتركيز وتقويم التفكير )ال�شخ�صي(، و�أن الطلاب 

العقلية  والمرونة  الإبداعي  والتفكير  المغامرة  بحب  يتميزون  الخ�صائ�ص  هذه  لديهم  الذين 

والخيال الوا�سع.

ال�ضمير،  يقظة  و�سمة  المو�سيقي  الذكاء  بين  �إح�صائياً  دالة  وجود علاقة موجبة  ويعزى 

و�سمة الانب�ساطية والانفتاح على الخبرة ب�أن الذكاء المو�سيقي يعمل مع هذه ال�سمات حيث 

د. �أحمد النور الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س
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185

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

�إن الح�سا�سية لات�ساق الأ�صوات والألحان والأوزان ال�شعرية والأنغام والتفاعل العاطفي للعنا�صر 

�أداء  المو�سيقية )المو�سيقي( تميز الطلاب الذين لديهم المثابرة والتنظيم والتروي والتركيز في 

العمل والكفاح من �أجل التفوق )يقظة ال�ضمير(، والعواطف الايجابية والبحث عن المتعة 

خلال الآخرين )الانب�ساطية(، والخيال وحب الا�ستطلاع )الانفتاح على الخبرة(. ويرى الباحث �أن 

هذه العلاقة منطقية حيث �إن الذكاء المو�سيقي يعبر عن نف�سه عن طريق التنظيم والتركيز 

في �أداء العمل والبحث عن المتعة خلال الآخرين، والخيال وحب الا�ستطلاع .

ويمكن تف�سير العلاقة ال�سالبة بين الذكاء )الج�سمي، والب�صري، وال�شخ�صي، والاجتماعي، 

الذين  الطلاب  لدى  تظهر  الع�صابية  �سمة  �أن  �ضوء  في  الع�صابية  و�سمة  والمو�سيقي( 

وهي  العاطفي  الاتزان  وعدم  للنقد،  والح�سا�سية  والقلق  والمخاوف  بالا�ضطرابات  يتميزون 

الحركات  وال�سيطرة على  ببراعة  الج�سم  ا�ستخدام  بالقدرة على  المتعلقة  الخ�صائ�ص  عك�س 

تعيق  التفكير،كما  وم�ضرب  الطالب متوتراً  الع�صابية تجعل  �إن  )الج�سمي(، حيث  الج�سمية 

قدرته في �إدراك المعلومات الب�صرية والتفكير في موا�ضع الأ�شياء في الفراغ )الب�صري(، وتعيق 

وعي الطالب بالحالات المزاجية وقدرته على �ضبط ذاته )ال�شخ�صي(، وقدرته على �إدراك الحالات 

المزاجية والتفاعل الايجابي مع الآخرين )الاجتماعي(، كما تعيق الإح�سا�س والتفاعل العاطفي 

�أن الطلاب الذين ترتفع عندهم �سمة  للعنا�صر المو�سيقية )المو�سيقي(، وقد يعزى ذلك �إلى 

الع�صابية يكونون �أقل ذكاءً من زملائهم الآخرين في �أبعاد الذكاءات المتعددة.

ويمكن تف�سير الارتباط ال�سالب بين الع�صابية والذكاءات المتعددة ب�أن القلق والروح العدوانية 

وعدم الاتزان العاطفي )الع�صابية(، يجعل الطالب �أقل اهتماماً بذاته وبقدراته.

و�سمة  ال�شخ�صي  الذكاء  بين  �إح�صائياً  دالة  �سالبة  علاقة  وجود  تف�سير  يمكن  كما 

الانب�ساطية ب�أن وعي الطالب بالحالات المزاجية وقدرته على �ضبط ذاته )ال�شخ�صي( يعمل 

ب�شكل �سلبي مع البحث عن المتعة خلال الآخرين )الانب�ساطية(، وذلك ب�سبب تفكيره في ذاته 

دون م�سايرته وم�شاركة الآخرين من حوله في �أفكارهم و�أعمالهم.

ويعزى عدم وجود علاقة �إح�صائية دالة بين الذكاء )الريا�ضي، والج�سمي، والب�صري( و�سمة 

وهذه  الانب�ساطية،  �سمة  عن  م�ستقلة  ب�صورة  تعمل  الذكاءات  هذه  �أن  �إلى  الانب�ساطية 

خا�ص  الريا�ضي  فالذكاء  الانب�ساطية،  �سمة  تقي�سه  عما  مختلفا  �شيئاً  تقي�س  الذكاءات 

خا�ص  الج�سمي  والذكاء  الذهنية،  والبراهين  الحجج  وتقديم  ال�سلا�سل  معالجة  على  بالقدرة 

بمهارة التعبير عن الأفكار والم�شاعر والتحكم في الاندفاعات الذاتية، والذكاء الب�صري متعلق 

بقدرة الطالب على التفكير في حركة الأج�سام في الفراغ بينما تتعلق �سمة الانب�ساطية 
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علاقة 186 وجود  عدم  يعزى  كما  الاجتماعية.  الإثارة  عن  والبحث  الاجتماعية  الطالب  بميول 

�إح�صائية دالة بين الذكاء اللغوي و�سمة الع�صابية، وبين الذكاء المو�سيقي و�سمة المقبولية 

�إلى �أن الذكاء اللغوي و�سمة الع�صابية يعملان ب�شكل م�ستقل عن بع�ضهما البع�ض، فقد 

يكون الفرد منخف�ضاً في الذكاء اللغوي ويت�صف ب�سمة الع�صابية والعك�س �صحيح، كما 

�أن الذكاء المو�سيقي م�ستقل عن خ�صائ�ص �سمة المقبولية �أي �أن كلاً منهما يقي�س �شيئاً 

مختلفاً عما يقي�سه الآخر.

النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني ومناق�شتها

كان ال�س�ؤال الثاني في هذا البحث : هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات 

درجات طلاب جامعة جازان في �أبعاد الذكاءات المتعددة تعزى لأثر التخ�ص�ص الدرا�سي؟. 

الفروق في  لمعرفة   T. Student test )ت(  اختبار  ا�ستخدام  تم  ال�س�ؤال  وللإجابة عن هذا 

متو�سطات الذكاءات المتعددة في �ضوء التخ�ص�ص الدرا�سي )�أدبي، وعلمي(، وذلك كما هو 

في الجدول رقم )8(.

الجدول رقم )8(

نتائج اختبار )ت( بين متو�سطات درجات الطلاب في الذكاءات

المتعددة في �ضوء التخ�ص�ص الدرا�سي

الذكاءات 

المتعددة

تخ�ص�ص علمي ن= 194تخ�ص�ص �أدبي ن= 181

تد.ح
عمنعمن

2.646*2126.4175.6232930.8856.24548الج�سمي

2.270*2428.3336.6423833.9964.99660الب�صري

3031.3175.2362931.5415.474570.161ال�شخ�صي

3.526**3732.5834.2671727.2765.49352اللغوي

3328.9793.5713129.2515.325620.238الاجتماعي

4.299**1529.4844.2023835.9126.32251الريا�ضي

2.859**2133.1825.3111228.5413.93731المو�سيقي

**م�ستوى الدلالة 0.01،      * م�ستوى الدلالة 0.05

يو�ضح الجدول رقم )8( ما ي�أتي

- توجد فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى 0.01 بين متو�سطات درجات الذكاء الريا�ضي، وعند 

التخ�ص�ص  طلاب  لدى  والب�صري(  )الج�سمي،  الذكاء  درجات  متو�سطات  بين   0.05 م�ستوى 

الأدبي والتخ�ص�ص العلمي ل�صالح طلاب التخ�ص�ص العلمي.

)اللغوي،  الذكاء  درجات  متو�سطات  بين   0.01 م�ستوى  عند  �إح�صائيا  دالة  فروق  توجد   -

د. �أحمد النور الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س
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187

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

التخ�ص�ص  ل�صالح طلاب  العلمي  والتخ�ص�ص  الأدبي  التخ�ص�ص  لدى طلاب  والمو�سيقي( 

الأدبي.

- لا توجد فروق دالة �إح�صائيا بين متو�سطات درجات الذكاء )ال�شخ�صي، والاجتماعي( لدى 

الطلاب في التخ�ص�ص الأدبي والتخ�ص�ص العلمي.

- ونخل�ص من ذلك �إلى �أن الطلاب في التخ�ص�ص العلمي يتميزون عن الطلاب في التخ�ص�ص 

الأدبي بالذكاء الريا�ضي، والج�سمي، والب�صري، بينما يتميز الطلاب في التخ�ص�ص الأدبي عن 

الطلاب في التخ�ص�ص العلمي بالذكاءات اللغوي، والمو�سيقي.

�إ�سماعيل، وال�سيد )2003م( التي  وتتفق هذه النتائج مع تلك التي تو�صلت لها درا�سة 

�أن الذكاءات المتعددة تختلف باختلاف التخ�ص�ص الدرا�سي، كما تتفق مع تلك  �أ�شارت �إلى 

التي تو�صلت لها درا�سة را�شد )2004م( التي �أظهرت �أن طلاب ال�شعب والكليات العلمية 

جزئياً  وتتفق  والمنطقي-الريا�ضي.  والب�صري-المكاني  الح�سي-الحركي  الذكاء  عليهم  ي�سيطر 

الق�سم  طلاب  تميز  في  ومر�سي)2006(  الجندي,  درا�سة  لها  تو�صلت  التي  النتائج  تلك  مع 

العلمي بالذكاء المكاني-الب�صري. كما تتفق هذه النتائج مع تلك التي تو�صلت لها درا�سة 

التخ�ص�ص  درجات طلاب  متو�سطات  بين  فروق  وجود  في  )2007م(  ها�شم  و�أبو  القادر،  عبد 

الأدبي والتخ�ص�ص العلمي في الذكاء )المكاني، والج�سمي، والمو�سيقي(، وتختلف نتائج البحث 

الحالي مع ما تو�صلت لها درا�سة عبد القادر، و�أبو ها�شم )2007م( في وجود فروق بين طلاب 

�إلى  التخ�ص�ص الأدبي والتخ�ص�ص العلمي في الذكاء الاجتماعي، وقد يرجع هذا الاختلاف 

اختلاف خ�صائ�ص عينة البحث الحالي عن تلك العينة التي ا�شتملت على الإناث.

ويمكن تف�سير تميز طلاب التخ�ص�ص العلمي عن طلاب التخ�ص�ص الأدبي بالذكاء )الريا�ضي، 

العلمي  التخ�ص�ص  في  فالطلاب  الذكاءات  هذه  خ�صائ�ص  �ضوء  في  والب�صري(  والج�سمي، 

والا�ستدلال  والت�صنيف  المنطقي  والتفكير  بالريا�ضيات  المتعلقة  الم�شكلات  حل  يف�ضلون 

والتجريب والإح�صاء وت�صميم البرامج و�إعادة �إنتاج الأ�شكال والر�سومات البيانية وا�ستخدام 

اليدين والج�سم في المعامل )الريا�ضي، والج�سمي، والب�صري(، وقد يرجع ذلك �إلى حاجة طلاب 

الا�ستلال  للتعامل مع  التفكير  العلمية في  الطريقة  ا�ستخدام  �إلى  العلمية  التخ�ص�صات 

الخا�صة  التجارب  بع�ض  لإجراء  عالية  ج�سمية  لمهارات  وحاجتهم  والبراهين،  والت�صنيف 

بتخ�ص�صاتهم مثل القدرة على الت�آزر الب�صري واليدوي، وقد يرجع ذلك �إلى �أن البيئة ال�سائدة في 

الكليات العلمية والتخ�ص�صات العلمية تدور في معظمها حول خ�صائ�ص الذكاء الريا�ضي، 

والذكاء الب�صري، والذكاء الج�سمي. وقد يعزى تميز طلاب التخ�ص�ص العلمي بالذكاء الريا�ضي 
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والج�سمي والب�صري �إلى �أن طلاب التخ�ص�ص العلمي يمتلكون ذاكرة منطقية- ريا�ضية وب�صرية 188

وج�سمية ذات جانب مميز وفعال ونوعي �أكثر من الجانب الفعال والمميز للذكاءات الأخرى. كما 

يمكن �أن يعزى تميز طلاب التخ�ص�صات العلمية بهذه الذكاءات �إلى �أنهم قد ولدوا ولديهم 

 Gardner,( قدرات �أف�ضل في مجال الذكاء الريا�ضي والج�سمي والب�صري، حيث �أ�شار جاردنر

2003( �إلى �أن الأفراد يختلفون في الذكاءات المتعددة لأ�سباب تكوينية ووراثية، كما �أ�شار في 
)Gardner, 2004( �إلى �أن بع�ض الأفراد �ستنمو قدراتهم في �أحد مجالات الذكاء ب�سرعة �أكبر 
�أو ببطء �أكثر من الأخرى، مقارنة بالآخرين لأنهم ولدوا ولديهم قدرات �أف�ضل في هذا المجال. 

ويمكن تف�سير تميز طلاب التخ�ص�ص الأدبي عن طلاب التخ�ص�ص العلمي في الذكاء اللغوي 

تعليمية  فر�صاً  لهم  وفرت  الأدبية  التخ�ص�صات  لطلاب  الثقافية  البيئة  ب�أن  والمو�سيقي 

الأدبي  التعليم  �أن  �إلى  ذلك  يعزى  وقد  والمو�سيقي،  اللغوي  الذكاء  لتطوير  �أف�ضل  وتدريبية 

ي�شجع الطلاب �أكثر لتعزيز قدراتهم في مجال الذكاء اللغوي والمو�سيقي , حيث �أ�شار جاردنر 

)Gardner, 2003( �إلى �أن الأفراد يختلفون لأ�سباب بيئية في الذكاءات المتعددة، كما �أ�شار 
جاردنر )Gardner, 2004( �إلى �أهمية البيئة الثقافية ودورها في تطوير الذكاءات المتعددة.

الدرا�سي تبرز  التخ�ص�ص  باختلاف  المتعددة تختلف لدى طلاب الجامعة  الذكاءات  �أن  وبما 

التعليم  عملية  �أثناء  طلابهم  مع  التعامل  على  القدرة  الجامعة  �أ�ساتذة  يمتلك  �أن  �أهمية 

والتعلم ب�شكل يتنا�سب مع مكونات هذه الذكاءات، والاهتمام ببيئة قاعة الدر�س والتفاعل 

الاجتماعي الايجابي،وا�ستخدام المعينات والم�ؤثرات الأكثر فعالية من �أن�شطة متنوعة متاحة 

الذكاءات لدى ه�ؤلاء الطلاب، حيث  و تعزيز وتكييف هذه  وغيرها، مما ي�ساعدهم في توجيه 

الأن�شطة  �أ�ستخدام  �أهمية  �إلى   )O'Brien & Burnett, 2000( وبورنت  �أوبريين  �أ�شار 

المتنوعة للذكاءات المتعددة حيث تظُهر وتتطور المواهب المتنوعة للطلاب، كما �أ�شار �سيدار 

ويل )Sedar & Yell, 2007( �إلى �أن الذكاءات المتعددة يمكن تطويرها عبر �أن�شطة وبرامج 

مختلفة، فممار�سة الأن�شطة تجلب الراحة النف�سية ومن ثم تعزز القدرة الذهنية والقدرة 

الطلاب  �إثراء خبرات  ت�سهم في  الم�س�ؤولية، كما  وتحمل  والتجريب  الجماعي  التخطيط  على 

وا�ستثارة اهتمامات ذات قيمة لديهم، و�إتاحة فر�ص عديدة لكل منهم لإظهار �شخ�صيته 

وتطويرها.

من هنا يرى الباحث �أن هناك م�س�ؤولية كبيرة تقع على �أع�ضاء هيئة التدري�س بالجامعة 

وم�ساعدتهم في  الذكاءات  من  �أنماط مختلفة  تنمية  على  بم�ساعدة طلابهم  يتعلق  فيما 

من  متنوعة  ت�شكيلة  وا�ستخدام  ذكاءات  من  لديهم  فيما  وال�ضعف  القوة  جوانب  تعرف 

د. �أحمد النور الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س
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�إلى  تو�صل  التي  الطرق  من  ومئات  مئات  فهناك  والتدريبات،  والأن�شطة  التعليم  �أ�ساليب 

تطوير هذه الذكاءات.

الأدبي  التخ�ص�ص  ال�شخ�صي بين الطلاب في  الذكاء  ويمكن تف�سير عدم وجود فروق في 

�أن الطلاب في هذين التخ�ص�صين يت�سمون بذات الدرجة من الثقة بالنف�س،  �إلى  والعلمي 

والعلمية  الأدبية  الكليات  �إدراك  �إلى  ذلك  ويرجع  الذاتية،  وبالكفاءة  الذات  واحترام  وبتقدير 

لأهمية الذكاء ال�شخ�صي للطالب في حياته الم�ستقبلية. وقد يرجع ذلك �إلى �أن التخ�ص�صات 

ت�سهم في  التي  الخلاق  والتعليم  بالبرامج  غنية  تعلم  بيئات  ت�ستخدمان  والعلمية  الأدبية 

�أن بيئة التعلم الغنية  �إلى   )Gardner1998( أ�شار جاردنر� تطوير الذكاء ال�شخ�صي، حيث 

بالمهارات والتعليم الخلاق قادران على زيادة الذكاءات المتعددة والتعلم لدى جميع الطلاب.

ويعزى عدم وجود فروق في الذكاء الاجتماعي بين الطلاب في التخ�ص�ص الأدبي والعلمي �إلى 

�أن الطلاب في هذين التخ�ص�صين يف�ضلون العلاقات الاجتماعية والتوا�صل، وزيادة معرفتهم 

ببع�ضهم البع�ض، وقد يرجع ذلك �إلى البرامج والأن�شطة الاجتماعية المتعددة والمختلفة التي 

تقيمها الجامعة للطلاب بمختلف تخ�ص�صاتهم على مدى العام الجامعي. كما يمكن تف�سير 

ذلك ب�أن الثقافة المحيطة بالطلاب في الكليات الأدبية والعلمية ت�سودها الألفة والتفاهم 

وتبادل الآراء وتعزيز العلاقات الاجتماعية، �ست�ؤدي بالت�أكيد �إلى تعزيز الذكاء الاجتماعي لدى 

ارتياح و�شعور ايجابي من هذه التفاعلات الاجتماعية .كما  الطلاب، نتيجة لما يتلقونه من 

يمكن �أن تعزى هذه النتيجة �إلى �إنها �إ�شارة حقيقية لواقع الذكاء الاجتماعي لدى المجتمع 

بمنطقة جازان، حيث �إن للعلاقات الاجتماعية والتفاعل الاجتماعي �أهمية ق�صوى لدى هذا 

الذكاء  تعزيز  �إلى  �أدى  والتفاعلات الاجتماعية  بالعلاقات  المجتمعي  المجتمع، وهذا الاهتمام 

جاردنر  �أ�شار  حيث  جازان،  بجامعة  والعلمية  الأدبية  التخ�ص�صات  طلاب  لدى  الاجتماعي 

)Gardner, 2003( �إلى �أن ال�سياق الثقافي الذي توجد فيه المعرفة ي�ؤثر ب�صورة كبيرة على 
طريقة تطور هذه العقول )الذكاءات(.

النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث ومناق�شتها

كان ال�س�ؤال الثالث في هذا البحث: هل ال�سمات الخم�س الكبرى منبئات بالذكاءات المتعددة 

لدى طلاب جامعة جازان؟.

 Multiple regression المتعدد  الانحدار  تحليل  ا�ستخدام  تم  ال�س�ؤال  هذا  عن  وللإجابة 

analysis كما هو مبين في الجدول رقم )9(:
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الجدول رقم )9(190

نتائج تحليل الانحدار المتعدد لمدى �إ�سهام ال�سمات الخم�س

الكبرى في التنب�ؤ بالذكاءات المتعددة

مو�سيقيريا�ضياجتماعيلغوي�شخ�صيب�صريج�سميالذكاءات

ال�سمات الخم�س 

الكبرى

R0.4950.4420.3290.4240.5310.6290.167

R²0.2450.1950.1080.1800.2820.3950.028

F10.6828.0033.9947.23712.98721.5860.949

الانفتاح

B

0.2710.1010.1460.1060.2020.3220.028

0.057-0.0340.121-0.070-0.200-0.176-0.295الع�صابية

0.2820.1940.0570.3410.3610.3370.042يقظة ال�ضمير

0.2070.1750.0160.1510.1180.3880.165المقبولية

0.0210.0560.0130.0830.0980.0920.029الانب�ساطية

* درجات الحرية )11، 363( عند )0.05( ف =1.750, وعند)0.01( ف=2.185
R2  معامل التحديد، F قيمة ف، B معامل الانحدار الجزئي

R = معامل الارتباط المتعدد،  

يو�ضح الجدول رقم )9( ما ي�أتي

- بلغ معامل الارتباط المتعدد للذكاء الج�سمي بال�سمات الخم�س الكبرى )R( )0.495( وهو 

دال �إح�صائياً عند م�ستوى )0.01(، �أما قيمة التباين الحادث من �سمات ال�شخ�صية في الذكاء 

الذكاء  تباين  من  تقريباً   %25 تباين  ن�سبة  على  تدل  وهي   )0.245( م�ساوياً  فكان  الج�سمي 

الج�سمي، كما كانت قيمة »ف« )10.682( وهي قيمة دالة عند م�ستوى 0.01، وهذا ي�شير �إلى 

�أن ال�سمات الخم�س ت�سهم بن�سبة )25%( في التنب�ؤ بالذكاء الج�سمي. وتت�ضح من النتائج �أن 

�سمة المقبولية و يقظة ال�ضمير و الع�صابية والانفتاح على الخبرة منبئات بالذكاء الج�سمي 

لدى طلاب الجامعة عينة الدرا�سة. 

م�ستوى  عند  �إح�صائياً  ودال   0.442(  )R( الب�صري  للذكاء  المتعدد  الارتباط  معامل  بلغ   -

)0.01(، �أما معامل التحديد فكان م�ساوياً )0.195( وهو يدل على ن�سبة تباين 20% تقريباً من 

تباين الذكاء الب�صري، كما كانت قيمة »ف« )8.003( وهي قيمة دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 

التنب�ؤ بالذكاء  �أن ال�سمات الخم�س الكبرى ت�سهم بن�سبة )20%( في  �إلى  )0.01(، وهذا ي�شير 

الب�صري. وتت�ضح من النتائج �أن �سمة المقبولية ويقظة ال�ضمير والع�صابية منبئات بالذكاء 

الب�صري. 

- بلغ معامل الارتباط المتعدد للذكاء ال�شخ�صي )R( )0.329( وهو دال �إح�صائياً عند م�ستوى 

)0,01(، �أما معامل التحديد )R²( فكان م�ساوياً )0.108( ويدل على ن�سبة تباين )11%( تقريباً من 

تباين الذكاء ال�شخ�صي، كما كانت قيمة »ف« )3.994( وهي قيمة دالة عند م�ستوى )0.01(، 

د. �أحمد النور الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س
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وهذا ي�ؤكد �أن ال�سمات الخم�س الكبرى ت�سهم بن�سبة 11% في التنب�ؤ بالذكاء ال�شخ�صي. وهذا 

ي�شير �إلى �أن �سمة الع�صابية والانفتاح على الخبرة منبئات بالذكاء ال�شخ�صي. 

- كما بلغ معامل الارتباط المتعدد للذكاء اللغوي )R( )424%( وهو دال �إح�صائياً عند م�ستوى 

)0.01(، �أما معامل التحديد فكان م�ساوياً )0.180( وي�شير �إلى ن�سبة تباين )18%( تقريباً من 

دالة  قيمة  وهي   )7.237( م�ساوية  المح�سوبة  )ف(  قيمة  كانت  كما  اللغوي،  الذكاء  تباين 

�إح�صائياً عند م�ستوى )0.01(، وهذا ي�شير �إلى �أن ال�سمات الخم�س الكبرى ت�سهم بن�سبة )%18( 

في التنب�ؤ بالذكاء اللغوي لدى طلاب الجامعة. وتظهر من النتائج �أن �سمة المقبولية ويقظة 

ال�ضمير والانفتاح على الخبرة منبئات بالذكاء اللغوي. 

- بلغ معامل الارتباط المتعدد للذكاء الاجتماعي )R( )0.531( وهو دال �إح�صائياً عند م�ستوى 

)0.01(، �أما معامل التحديد )R²( فكان م�ساوياً )0.282( و يدل على ن�سبة تباين )28%( تقريباً 

من تباين الذكاء الاجتماعي، كما كانت قيمة )ف( )12.987( وهي قيمة دالة عند م�ستوى 

)0.01(، وهذا ي�ؤكد �أن ال�سمات الخم�س الكبرى ت�ؤدي دوراً في الإ�سهام بن�سبة )28%( في التنب�ؤ 

بالذكاء الاجتماعي. وتظهر من النتائج �أن الانب�ساطية والمقبولية ويقظة ال�ضمير والانفتاح 

على الخبرة منبئات بالذكاء الاجتماعي.

- بلغ معامل الارتباط المتعدد للذكاء الريا�ضي )R( )0.629( وهو معامل دال �إح�صائياً عند 

تباين  ن�سبة  على  ويدل   ،)0.395( م�ساوياً  فكان   )R²( التحديد  �أما معامل   ،)0.01( م�ستوى 

دالة  قيمة  وهي   )21.586( )ف(  قيمة  كانت  الريا�ضي، كما  الذكاء  تباين  من  تقريباً   )%40(

�إح�صائياً عند م�ستوى )0.01(، وهذا ي�ؤكد �أن ال�سمات الخم�س الكبرى ت�سهم بن�سبة )%40( 

والع�صابية  ال�ضمير  المقبولية ويقظة  �أن  النتائج  وتت�ضح من  الريا�ضي.  بالذكاء  التنب�ؤ  في 

والانفتاح على الخبرة منبئات بالذكاء الريا�ضي. 

- بلغ معامل الارتباط المتعدد للذكاء المو�سيقي )R( )0.167 ( وهو معامل دال �إح�صائياً عند 

م�ستوى )0.01(، �أما معامل التحديد )R²( فكان م�ساوياً )0.028(، ويدل على ن�سبة تباين )%3( 

تقريباً من تباين الذكاء المو�سيقي، كما كانت قيمة )ف( )0.949( وهي قيمة غير دالة �إح�صائياً، 

وهذا ي�شير �إلى �أن ال�سمات الخم�س الكبرى لا ت�سهم في التنب�ؤ بالذكاء المو�سيقي. وب�صفة عامة 

�أظهرت النتائج �أن ال�سمات الخم�س الكبرى منبئات بالذكاءات المتعددة لدى طلاب الجامعة 

عدا الذكاء المو�سيقي، و�أن ال�سمات الخم�س الكبرى �أكثر تنب�ؤية بالذكاء الريا�ضي، والاجتماعي، 

والج�سمي، والب�صري، واللغوي، وال�شخ�صي على الترتيب. وقد يعزى ذلك �إلى �أن جميع الطلاب 

في التخ�ص�صات العلمية والأدبية ي�شعرون ب�أهمية عظمى لهذه الذكاءات ح�سب ترتيبها 
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المرتبطة 192 الأن�شطة  توليها جامعة جازان لبع�ض  التي  الأهمية  �إلى  التنبئيِ، وقد يعزى ذلك 

بهذه الذكاءات ح�سب ترتيبها التنبئيِ في برامجها للطلاب الأدبيين والعلميين.

تو�صيات الدرا�سة

ا�ستناداً �إلى النتائج التي خل�ص �إليها هذا البحث من وجود ارتباط بين الذكاءات المتعددة 

الدرا�سي  للتخ�ص�ص  تعزى  المتعددة  الذكاءات  في  فروق  ووجود  الكبرى،  الخم�س  وال�سمات 

ا�ستخدام  من  والتربوي  النف�سي  الأدب  �إليه  يدعو  لما  وتحقيقاً  العلمي،  التخ�ص�ص  ل�صالح 

برامج متنوعة لتفعيل الذكاءات المتعددة لدى الطلاب يقدم الباحث التو�صيات التالية:

الانب�ساطية  و�سمة  المتعددة  الذكاءات  بين  ايجابي  ارتباط  وجود  البحث  نتائج  بينت   -1

والمقبولية ويقظة ال�ضمير والانفتاح على الخبرة، لذا يو�صي الباحث �أع�ضاء هيئة التدري�س 

مع  ..الخ(  والحركي  واللغوي  )الاجتماعي  التعامل  وطرق  ب�أ�ساليب  الاهتمام  بزيادة  بالجامعة 

ترتبط  التي  الذكاءات  لديهم  يعزز  بحيث  والتعلم  التعليم  عملية  �أثناء  الجامعي  الطالب 

ب�شكل ايجابي مع ال�سمات الم�شار �إليها �أعلاه.

لذا  الع�صابية،  و�سمة  المتعددة  الذكاءات  بين  �سلبي  ارتباط  وجود  البحث  نتائج  بينت   -2

)الع�صابية( من  التدري�س بالجامعة بالاهتمام بتقليل فاعلية  �أع�ضاء هيئة  الباحث  يو�صي 

خلال الأن�شطة الاجتماعية والثقافية والحركية.

واللغوي،  والريا�ضي،  والج�سمي،  )الب�صري،  الذكاء  في  فروق  وجود  البحث  نتائج  بينت   -3

والمو�سيقي( تعزى لمتغير التخ�ص�ص الدرا�سي ل�صالح التخ�ص�ص العلمي، لذا يو�صي الباحث 

والأن�شطة  والبرامج  الا�ستراتيجيات  وا�ستخدام  ب�إعداد  الاهتمام  ب�أهمية  الأدبية  الكليات 

المتنوعة التي تنمي الذكاءات المتعددة، كما يو�صي الكليات العلمية ب�ضرورة تعزيز الاهتمام 

بالذكاءات المتعددة.

يو�صي  لذا  المتعددة،  بالذكاءات  الكبرى منبئات  ال�سمات الخم�س  �أن  البحث  نتائج  بينت   -4

الباحث القائمين على التطوير الأكاديمي بالجامعة بعقد دورات تدريبية وور�ش عمل لأع�ضاء 

هيئة التدري�س بالجامعة تمكنهم من ا�ستخدام مقايي�س الذكاءات المتعددة وال�سمات الخم�س 

الكبرى، وفي الوقت ذاته توظيف هذا الا�ستخام للتب�ؤ بذكاءات طلابهم من خلال ال�سمات 

الخم�س الكبرى.

د. �أحمد النور الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س



20
13

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

193

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

المراجع

العاملي  البناء  )2003م(.  ال�سلام  عبد  الدايم  عبد  وال�سيد  الد�سوقي،  ع�صام  �إ�سماعيل، 

للذكاءات المتعددة وعلاقتها ببع�ض المتغيرات، اختبار ل�صدق نظرية جاردنر. مجلة كلية 

التربية جامعة الأزهر، )116(، 246 -295.

للطباعة  قباء  دار  القاهرة:  الوجداني.  الذكاء   .)2000( الدين  علاء  وكفافي  �صفاء،  الأع�سر، 

والن�شر والتوزيع.

الجندي، �أم�سية، ومر�سي جليلة )2006م(. الإ�سهام الن�سبي للذكاءات المتعددة في التح�صيل 

الدرا�سي لطلبة كلية التربية بجامعة المنيا. مجلة البحث في التربية وعلم النف�س، 

 215-131 ،)4(19

ح�سين، محمد عبد الهادي )2003م(. قيا�س وتقييم قدرات الذكاءات المتعددة. الأردن: دار 

الفكر للطباعة والن�شر والتوزيع.

ح�سين، محمد عبد الهادي )2005م(. الاكت�شاف المبكر لقدرات الذكاءات المتعددة بمرحلة 

الطفولة المبكرة. الأردن: دار الفكر للطباعة والن�شر والتوزيع.

ح�سين، محمد عبد الهادي )2006م(. مدخلك العملي �إلى ور�ش عمل قوة نظرية الذكاءات 

المتعددة. الأردن: دار الفكر للطباعة والن�شر والتوزيع.

وعلاقتها  ال�شخ�صية  و�سمات  الاجتماعي  الذكاء  )2008م(.  علي  فوزي  �آيات  الدميري، 

الابتدائية. ر�سالة ماج�ستير، كلية  المرحلة  الأداء لدى عينة من معملي  بكفاءة 

التربية، جامعة الإ�سكندرية.

را�شد، مرزوق را�شد )2004م(. الذكاء المتعدد والدافع المعرفي وعلاقتهما ب�أ�ساليب التعلم 

بقنا، جامعة جنوب  التربية  دكتوراه غير من�شورة، كلية  ر�سالة  الجامعة.  طلاب  لدى 

الوادي.

الكبرى  الخم�سة  بالعوامل  وعلاقتهما  والت�شا�ؤم  التفا�ؤل  )2006م(.  هيلة  ال�سليم، 

�سعود. ر�سالة ماج�ستير غير  الملك  جامعة  طالبات  عينة من  لدى  لل�شخ�صية 

من�شورة، الريا�ض، جامعة الملك �سعود.

للذكاء  العاملي  البناء  )2007م(.  ال�سيد محمد  ها�شم  و�أبو  الحميد،  القادر،فتحي عبد  عبد 

في �ضوء ت�صنيف جاردنر وعلاقته بكل من فاعلية الذات وحل الم�شكلات والتح�صيل 

الدرا�سي لدى طلاب الجامعة. مجلة كلية التربية بالزقازيق، )55(، 242-171.

ه�شام، محمد الح�سيني )2004م(. نموذج العوامل الخم�سة لل�شخ�صية. التحليل النظري 

والقيا�س. ر�سالة دكتوراه غير من�شورة، جامعة عين �شم�س، م�صر.

Baron, R. & Kalsher, M. (1998). Psychology (4th Ed.). Boston: ALLyn and 
Bacon.



20
13

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

194
Chislett, V. & Chapman, A. (2005). Multiple intelligences test. Based on howard 

gardner's Ml model. Retrieved December 14, 2009, from: http://www.
businessballs.com/howardgardnermultipleintelligences.htm.

Costa,.T. & McCrae, R. (1992). Revised neo personality inventory and neo 
five factors inventory professional manual. FL: Psychological assessment 
resources.

Costa, T., Terraciano, A. & McCrae, R. (2001). Gender differences in personality 
traits across cultures: Robust & surprising. Journal of personality & social 
psychology, 81(2), 322-331.

Costa, T. & McCrae, R. (2003). Personality in adulthood, a five – factor theory 
perspective (2nd Ed.). New York: Guilford Press.

Furnham, A. (2009). The validity of a new self – report measure of multiple 
intelligence. Journal of current Psychology, 28(4), 225–239.

Gardner, H. (1983). Frames of mind, the theory of multiple intelligences. New 
York: Basic Books.

Gardner, H. (1998). A multiplicity of intelligences. Scientific American, 9(4), 18-
23.

Gardner, H. (1999). Intelligence reframed. multiple intelligences for 21st  century. 
New York: Basic Books.

Gardner, H. (2003). Multiple intelligences after twenty years. Paper presented 
at the American Educational Association. Chicago, Illinois. Retrieved 
September 12, 2011 from http://pzwebharvard.edu/h9_mi_after_20_ 
years.pdf.

Gardner, H. (2004). Changing minds. The art and science of changing our own 
and other peoples mind. Boston: Harvard Business school press.

George, J., M. (2000). Emotions & leadership. The role of emotional intelligence. 
Human Relations, 53(8), 1027–1055.

John, O., & Srivastava, S. (1999). The big five trait taxonomy. History, 
measurement and theoretical perspective. To appear in L. pervin and O.P. 
John (Eds.). Handbook of personality theory and research (2nd Ed.). New 
York: Guilford Press.

Mayer, J. (2001). Emotional intelligence & giftedness. Roe per Review, 23(3), 
131-139.

Mayer, J., Caruso, D. & Salovey, P. (1999). Emotional intelligence meets 
traditional standards for an intelligence. J. of Intelligence, 27(4), 267-298.

د. �أحمد النور الذكاءات المتعددة لدى طلاب جامعة جازان وعلاقتها بال�سمات الخم�س



20
13

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

195

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

Mccrae, R. Costa, T. Lima, M. Simoes, A. Ostendorf, F. Angleitner, A. Marusic, 
I .Bratko, D. Caprara, G. Barbaranelli, C. Chae, J. & Piedmont, R. (1999). 
Age differences in personality across the adult life span. Parallels in five 
cultures. Developmental Psychology, (35), 466-477.

Motah. M (2008). The influence of intelligence and personality on the use of soft 
skills in research Projects among final year University students, A case study. 
Retrieved October 22, 2009 from: http://www.utm ac mu/indexphp?option.
com.

O’brien, P. & Burnett, P. (2000). Counseling children using a multiple intelligences 
framework.  British Journal of Guidance & Counseling, 28(3), 353-371.

Roberts, R., Zeidner, M. & Matthews, G. (2002). Does emotional intelligence 
meet traditional standards for an intelligence?. J. of Emotional Intelligence 
published by the APA, 1(3), 196-231.

Roberts, W. & MorcZek (2008). Personality trait change in adult-hood. Current 
directions in psychological science, (17), 31-35.

Santrock, J., W. (2003). Psychology, (7th ed.). Boston: McGraw hill.

Sedar, M., & Yell, M. (2007). The Effect of multiple intelligences theory (MIT)–
based instruction on attitudes towards the course, academic success, and 
permanence of teaching on the topic of respiratory system. Educational 
Science: Theory and Practice, 7(1), 231– 239.




