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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

فاعلية تطوير مقرر �إلكتروني في تكنولوجيا �لتعليم 

و�إد�رته عبر �لنترنت من خلال نظام �لمقرر�ت �لدر��سية 

Moodle لتنمية مفاهيم �لتعلم �لإلكتروني لدى �لطلاب

�لمعلمين بكلية �لتربية وقيا�س �تجاهاتهم نحو �لمقرر
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فاعلية تطوير مقرر اإلكتروني في تكنولوجيا التعليم

فاعلية تطوير مقرر �إلكتروني في تكنولوجيا �لتعليم و�إد�رته عبر �لنترنت 

من خلال نظام �لمقرر�ت �لدر��سية Moodle لتنمية مفاهيم �لتعلم 

�لإلكتروني لدى �لطلاب �لمعلمين بكلية �لتربية

وقيا�س �تجاهاتهم نحو �لمقرر

�لملخ�س

هدفت الدرا�صة اإلى تطوير مقرر اإلكتروني فى تكنولوجيا التعليم لتنمية مفاهيم 

خلال  من  واإدارته  التربية  بكلية  المعلمين  الطلاب  لدى  الإلكتروني  التعلم  تكنولوجيا 

المعلمين  الطلاب  تح�صيل  فاعليته في  قيا�س  ثم   Moodle الدرا�صية  المقررات  نظام 

اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  وجود  اإلى  الدرا�صة  نتائج  دلت  وقد  المقرر،  نحو  واتجاهاتهم 

بين متو�صطي درجات المجموعتين التجريبية وال�صابطة في التطبيق البعدي للاختبار 

التح�صيلي لمفاهيم تكنولوجيا التعلم الإلكتروني ل�صالح المجموعة التجريبية، كما 

وجدت فروق دالة اإح�صائياً بين متو�صطي درجات المجموعتين التجريبية وال�صابطة في 

التطبيق البعدي لمقيا�س التجاه نحو مقرر تكنولوجيا التعليم ل�صالح طلاب المجموعة 

التجريبية.

التعلم  مفاهيم   ،Moodle لدرا�صية  المقررات  نظام  اإلكتروني،  مقرر  �لمفتاحية:  �لكلمات 

الإلكتروني

د. �سهير حمدي فرج

ق�صم تكنولوجيا التعليم 
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

The Effectiveness of Developing an Electronic Course in Instruc-
tional Technology and Managing it Via Internet through the 

Moodle System for the Purpose of Developing Student Teachers’ 
e-Learning Concepts and Measuring Their Attitudes Towards

the Course at Faculty of Education

Abstract

The study aimed at developing an electronic course in instructional technol-
ogy and managing it through the moodle system for the purpose of developing 
student teachers’ e-learning concepts and measuring their attitudes towards 
the course at faculty of education. The study findings revealed that there were 
statistically significant differences between the mean scores of the experimen-
tal and control groups in the post-achievement test of e-learning technology 
concepts in favour of the experimental group. There were also statistically sig-
nificant differences between the mean scores of the experimental and control 
groups in the post-testing of the attitudes towards the instructional technology 
course in favour of the experimental group.

Key words: e-course, moodle system, E-learning concepts.

Dr. Soher H. Fareg
Faculty of Education
Mansoura University
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�لمقدمة

من  كبير  عدد  تعليم  اأهمها  من  عديدة،  ب�صمات  الإنترنت  عبر  الإلكتروني  التعلم  يت�صم 

واإمكانية  المواقع،  اآلف  مع  والتعامل  ق�صير،  وقت  وفى  والمكان،  الزمان  قيود  دون  المتعلمين 

وت�صجيع  التعليمية،  والو�صائل  التعليم  م�صاعدات  من  العديد  وا�صتخدام  والنقا�س،  الحوار 

الأخطاء، ومراعاة  وت�صحيح  النتائج  اإلى  والتعرف  الفورية  الراجعة  الذاتي، والتغذية  التعلم 

الفروق الفردية بين المتعلمين، وتعدد م�صادر المعرفة نتيجة الت�صال بالمواقع المختلفة على 

الإنترنت، و�صهولة ا�صتخدام الأدوات والمعدات، وا�صتخدام الف�صول الفترا�صية وتبادل الخبرات 

بين الموؤ�ص�صات التعليمية، و�صهولة و�شرعة تحديث وتطوير البرامج مقارنةً باأنظمة الفيديو 

والأقرا�س المدمجة، كما اأن نظام التعلم الإلكتروني يعطي للتعليم ال�صبغة العالمية والخروج 

من الإطار المحلي.

 ،(Selwyn, Williams, Gorard, 2001( التعليم  تكنولوجيا  مجال  في  الأدبيات  وتمدنا 

)الحيلة، 2004(، )اأحمد، 2005( بالملامح الرئي�صة للتعلم الإلكتروني عبر الإنترنت، ومن اأهمها اأنه 

يعتمد بناوؤه على الفكر المنظومي فى تحديد عنا�شره والعلاقات بينهما، كما اأنه يقدم التعلم 

من بعد، فلا يحتاج اإلى الت�صال وجهًا لوجه بين اأطراف عملية التعليم لتحقيق الأهداف، 

لذلك ي�صتبعد من هذا النظام اعتماد بع�س الموؤ�ص�صات التعليمية على الت�صال ب�صبكة 

الإنترنت لتدعيم العملية التعليمية داخل حجرة الدرا�صة، لأن ذلك ل يوؤثر فى ا�صتراتيجيات 

فقط  للمعلومات  م�صدراً  الحالة  هذه  فى  الإنترنت  �صبكة  وتعتبر  المقررات،  بناء  اأو  التدري�س 

ولي�س م�صدراً للتعليم.

ويعد مراعاة احتياجات المتعلمين وخ�صائ�صهم جوهر التعليم الفعال، وعلى ذلك فالتعلم 

الإلكتروني الفعال عبر النترنت يجب اأن يركز على فهم احتياجات المتعلمين، فاأحداث التعلم 

د. �سهير فرج فاعلية تطوير مقرر اإلكتروني في تكنولوجيا التعليم

فاعلية تطوير مقرر �إلكتروني في تكنولوجيا �لتعليم و�إد�رته عبر �لنترنت 

من خلال نظام �لمقرر�ت �لدر��سية Moodle لتنمية مفاهيم �لتعلم 

�لإلكتروني لدى �لطلاب �لمعلمين بكلية �لتربية

وقيا�س �تجاهاتهم نحو �لمقرر

د. �سهير حمدي فرج

ق�صم تكنولوجيا التعليم 
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

اإلى  التعرف  �شرورة  يحتم  مما  المعرفية،  وبنيتهم  قدراتهم  مع  يتنا�صب  بما  ت�صمم  اأن  يجب 

م�صتوى نموهم العقلي لبناء مهام تعلم واأن�صطة معرفية منا�صبة.

ويمكن مراعاة خ�صائ�س المتعلمين من خلال اأدوات الت�صال والتفاعل التي توفرها برامج 

الإلكترونية،  المناق�صة  منتديات  اأهمها  من  والتي  النترنت،  عبر  الإلكتروني  التعلم  ومفردات 

حيث يمكن من خلالها توفير خيارات متعددة للمتعلمين، مهام التعلم واأن�صطته، كما يمكن 

اأن تتنوع اأ�صاليب طرح مو�صوعات النقا�س بما يتنا�صب مع الفروق الفردية للمتعلمين، وكذا 

يمكن اأن يندرج م�صتوى ال�صعوبة عند طرح المو�صوعات بما يتنا�صب مع م�صتواهم العقلي 

وتقديم بع�س اأ�صكال الم�صاعدة التي تذلل ال�صعوبات التي قد تواجه بع�صهم، مثل توجيههم 

لقراءة التعليمات اأو اإر�صال الر�صائل الخا�صة اأو الرد من قبل الم�شرفين والأع�صاء المتميزين )عبد 

العاطي، 2009( 

م�صكلات  من  العديد  ظل  فى  حتمية  �شرورة  اأ�صبح  الإلكتروني  التعلم  فاإن  هنا  ومن 

مع  تتنا�صب  ل  التي  المتعلمين  اأعداد  كثرة  من  العربي  الم�صتوى  على  التعليمية  المنظومة 

القدرة ال�صتيعابية للموؤ�ص�صات التعليمية، كما اأ�صبح من ال�شرورة اإعداد المتعلم فى بيئة 

اإلكترونية بما يوؤهله بالتعامل مع تلك البيئة فى �صوق العمل الم�صتقبلي، لذا يجب التركيز 

على اإك�صاب المتعلمين المهارات التي توؤهلهم للتعلم الإلكتروني، وقد ظهرت فى الآونة الأخيرة 

العديد من الدرا�صات التي تهدف اإلى اإك�صاب الطلاب تلك المهارات.

وي�صيف كل من هولمز وجاردنر )Holmes & Gardner, 2006) اأن بيئة التعلم الناجحة 

ل بد واأن تمد المتعلم ببع�س الو�صائل مثل ال�صبورة، الموديولت، وبع�س مواقع الإنترنت والتي 

تمكنه من التعليم بمفرده وبمرونة مع مجموعات التعلم الأخرى، وعلى الرغم من اأن التدري�س 

عليه،  قائمة  تعلم  بيئات  ت�صميم  اأثناء  عليها  العتماد  من  بد  ل  قواعد  له  الخ�صو�صي 

فروع  اأحد  الت�صميم  ويعتبر  المتعلمين،  من  فورية  م�صاركة  اإلى  الأ�صا�س  في  يحتاج  اأنه  اإل 

المعرفة والذي يعتمد على الأبحاث المختلفة ونظريات التعلم وا�صتراتيجيات التدري�س، واأخيراً 

عمليات التطوير والإ�شراف والم�صاركة في بيئات التعلم الإلكتروني، ومن المعروف اأن بيئة التعلم 

الإلكتروني الناجحة لبد واأن يراعى فيها عمليات التطوير، والإدارة، والتقويم، وال�صتخدام، وذلك 

اأهم عوامل نجاح  المختلفة، فمن  التعلم  بيئات  التي قد تحدث في  التعلم  لعلاج �صعوبات 

التعلم الإلكتروني هو اإعطاء المتعلم فر�صه اإدارة تعلمه ذاتياً، اإذْ اأتاحت تكنولوجيا المعلومات 

والت�صالت للمتعلمين فر�صة تطوير اأفكارهم والم�صاركة مع الآخرين من خلال بع�س الأدوات 

مثل غرفة الحوار، منتديات النقا�س، المواقع الإلكترونية المختلفة.
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المتعلم  لدى  يكون  اأن  يجب  الإلكتروني  التعلم  بيئة  اأن في   (Kumar, 2003( كومر  فذكر 

اإذْ يجب اأن يكون قادراً على التعامل مع بيئة تعلم ذاتية، ولديه �صبط  مهارات �صخ�صية، 

ذاتي، واأن يكون لديه القدرة على قراءة واإتباع الأوامر والإر�صادات المكتوبة، وكذلك يجب اأن 

يكون لدى المتعلم مهارات خا�صة با�صتخدام الكمبيوتر، مثل تمكنه من التعامل مع بيئة 

النوافذ، وا�صتخدام برنامج معالج الكلمات وتمكنه من ا�صتخدام الإنترنت. 

والآن ي�صهد العالم اتجاه نحو ا�صتخدام التعلم الإلكتروني عبر النترنت فى المدار�س والجامعات 

واأي�صاً فى مراكز التعليم والتدريب المختلفة، اإذْ ازدادت م�شروعات التعليم القائم على الويب 

(www.arabou.org( (Arab open university( ومنها م�شروع الجامعة العربية المفتوحة

http://(  المعتمدة من قبل الجامعة المفتوحة في انجلترا، وهناك الجامعة الفترا�صية ال�صورية

الويب  طريق  عن  مناهجها  تقدم  والتي   (Syrian university virtual suvindex.asp
للمتعلمين الراغبين في ذلك.

كما بداأت جامعة ال�صلطان قابو�س بعمان ا�صتخدام المقررات الإلكترونية فى عام )2001( 

حيث طرحت )8( مقررات اإلكترونية بلغ عدد م�صتخدميها 981 طالباً، وارتفع عدد المقررات عام 

.(El Musawi & Abdelraheem, 2004( ًطالبا )2002( اإلى )40( ي�صتخدمها )3001(

وفى م�شر بذلت جهود عديدة فى التعليم القائم على الويب، حيث قدمت كليتي الزراعة 

 Assiut university course:( والعلوم جامعة اأ�صيوط عدداً من مقرراتهم على الموقع المبا�شر

في  للجامعات  الأعلى  المجل�س  وبداأ   (http://www.aun.eun.eg/on-line-course.htm
جمهورية م�شر العربية باإطلاق م�شروع اأطلق عليه تطوير المناهج اإلكترونياً لتنا�صب بثها على 

الموقع المبا�شر، كذلك بداأت وزارة التربية والتعليم بجمهورية م�شر العربية في طرح م�شروع 

التعلم الإلكتروني بما يحتويه من التعلم الذاتي والف�صول الفترا�صية )وزارة التربية والتعليم: 

 (http://elearning.emoe.org/main/index.html( )2004 ،التعليم الإلكتروني

 Holmes( واتجه الباحثون اإلى تقييم تجارب ا�صتخدام المقررات الإلكترونية، ويرى جاردنر وهولمز

Gardner, 2006 &) اأن لتقييم مقررات التعلم الإلكتروني يجب الأخذ فى العتبار كيفية 
التقييم عبر النترنت، فربما يتم اختبار المتعلمين وتكليفهم ببع�س المهارات والمهمات وهذا يعد 

روتين في بيئة التعلم الإلكتروني والذي ي�صكل التفاعل بين المدر�س الخ�صو�صي والمتعلم وو�صع 

الدرجات والإمداد بالتغذية الراجعة اأي�صاً، وهناك تطور جيد في اأ�صاليب التقويم با�صتخدام 

الكمبيوتر مثل اأ�صاليب اختبارات الختيار من متعدد باأنواعها، والأ�صئلة البنائية وغير ذلك، 

د. �سهير فرج فاعلية تطوير مقرر اإلكتروني في تكنولوجيا التعليم
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ولبد من ملاحظة اأن نتائج التعلم ت�صمل الظروف الخارجية في بيئة التعلم اإ�صافة اإلى الأداء 

الفعلي ذاته، لذا يجب التخطيط الجيد لنظام التقويم ومتطلباته.

في  يكمن  الإنترنت  عبر  المقدمة  المقررات  في  النجاح  مفتاح  اأن   )2008( عزمي  وي�صيف 

التغذية الراجعة، فالطلاب الملتحقون بالتعلم من بعد يتولد لديهم الإح�صا�س بالعزلة �صواء 

عن المعلم اأو عن بقية الزملاء في المقرر، ويعود ذلك اإلى عوامل ترتبط بعدم الت�صال المبا�شر، 

وعندما تتولد لديهم اأ�صئلة اأو ا�صتف�صارات فهم غالباً ما يريدون اإجابات �شريعة عليها.

وعر�س ماجريل )McGreal, 2005) بع�س الأ�ص�س التي يجب مراعاتها عند تطوير المقررات 

الإلكترونية ،منها و�صع جداول زمنية وتوقيتات لإنجاز المهام المختلفة ،�صواء كانت داخلية اأو 

خارجية ،التحديد الدقيق لمحتوى المقرر ،التقدير ال�صـليم للتكاليف ،ويجب على المطورين اأن 

يتاأكدوا اأن منتجهم يتوافق مع المعايير العالمية للتعليم ،مرونة خطة م�شروع تطوير المقرر. 

حيث يعد ذلك اأمراً �شروريا لًنجاح م�صاريع تطوير المقررات.

اللتحاق  على  المتزايد  والإقبال  النترنت،  عبر  والبرامج  المقررات  تلك  اإتاحة  زيادة  ونتيجة 

والمقررات  البرامج  اإتاحة  نظم  ظهرت  ال�صبكة،  عبر  بعد  من  والتعليم  المفتوح،  بالتعليم 

اإما فى  تقدم  التعليمية  المقررات  النظم كانت  تلك  الإنترنت، فقبل  التعليمية عبر �صبكة 

�صورة ملفات تر�صل بالبريد اللكتروني، اأو على �صكل �صفحات تن�شر على �صبكة النترنت، دون 

وجود بيئة تعلم حقيقية من خلال ال�صبكة.

واعتبر هاري�س )Harris, 1999) اأن اإتاحة البرامج والمقررات التعليمية عبر النترنت يتطلب 

اإعداد محتوى ب�صكل جيد، واإعداد بيئة تعليمية كاملة تت�صم بواجهة تفاعل جيدة ت�صمل 

الأدوات المنا�صبة لتقديم ذلك المحتوى، وتحقيق اأق�صى تفاعل، بالإ�صافة اإلى دعم واجهة التفاعل 

من خلال البنية الأ�صا�صية للنظام، وبذلك فاإن النظام التعليمي عبر الإنترنت يتكون من ثلاث 

مكونات رئي�صة، هى المحتوى: وي�صمل المعلومات بمختلف �صورها والتدريبات والختبارات، ثم 

الأدوات وواجهة التفاعل: وت�صمل توظيف واجهة التفاعل واأدوات الإنترنت الم�صتخدمة داخل 

والمتمثلة فى  للنظام  المعلوماتية  البنية  واأخيراً  الحوار،  وبرامج  الإلكتروني  البريد  النظام مثل 

اأجهزة الكمبيوتر، ونظم ال�صبكات، ونظم الت�صغيل، ونظام التو�صيل ب�صبكة النترنت. 

 Instructional  for  Center( بعد  من  والتعليم  التربوي  التطوير  لمركز  درا�صة  وفى 

بت�صبرج  بجامعة   (CIDDE, 1998(  (Education  Distance  &  Development
)Pittsburgh) اإذْ ا�صترك في الدرا�صة اثنان وع�شرون ع�صواً، ا�صتهدفت تحديد وظائف نظم 
اإدارة المقررات التعليمية، حيث تم تحديد ثلاثة وظائف رئي�صة لأي نظام تعليمي عبر �صبكة 
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الإنترنت، وهى تقديم، واإدارة، وتطوير البرامج والمقررات التعليمية.262

واأ�صاف �صالح )2005( اأنه بناءً على اختلاف تلك الوظائف وتكاملها في الوقت نف�صه، فقد 

اختلفت الدرا�صات في ت�صميتها لتلك النظم، حيث �صميت بنظم تقديم اأو اإتاحة المقررات 

التعليمية )Systems Delivery Course) بناءً على الوظيفة الأولى، و�صميت نظم اإدارة 

اأدوات  الثانية، و�صميت  الوظيفة  بناءً على   (Systems Management Course( المقررات 

تتداخل  وقد  الثالثة،  الوظيفة  بناءً على   (Tools Developing Course( المقررات  تطوير 

تلك الوظائف فيما بينها، كوظائف تقديم المقررات التعليمية واإدارتها في نف�س الوقت، مثل 

وظيفة اإعطاء تقديرات للطلاب على اختباراتهم داخل النظام، فالختبار هو جزء من المحتوى 

لكنه في الوقت نف�صه لبد من وجود نظام لح�صاب تلك التقديرات وتحديد م�صتوى الطالب 

واإمكانية انتقاله اإلى م�صتوى اأعلى اأم ل.

واتفق البع�س )المو�صى والمبارك، 2005(، )اأحمد، 2005(، )�صالح، 2005( على اأن هناك اأدوات 

اأخرى يتم توظيفها في تحقيق اأهداف الت�صال والتفاعل والتعلم في نظم اإتاحة المقررات عبر 

الإنترنت منها يمكن عر�صها فيما يلي:

• البريد الاإلكتروني (E-mail): ويتميز ب�صهولة ا�صتخدامه وتوفر اإمكانيات تبادل المعلومات 
والآراء، وطلب الم�صاعدات وتقديم الن�صح والإر�صاد اإلى المتعلم، بالإ�صافة اإلى تبادل الر�صائل 

مع المعلم والأقران، مهما تباعدت الم�صافات، كما يتميز بانخفا�س التكلفة، واإمكانيات اإر�صال 

ر�صالة واحدة اإلى العديد من الأفراد في اأماكن متفرقة من العالم في الوقت نف�صه، وتعد هذه 

الأداة من اأدوات الت�صال غير المتزامن، ويمثل البريد الإلكتروني الأداة الم�صتركة في جميع نظم 

اإتاحة المقررات التعليمية عبر النترنت، اإذْ يعد قا�صماً م�صتركاًَ في النظم الجاهزة مثل نظام 

 ،(Learning Space( ونظام (Blackboard( ونظام (Web CT( (Web Course Tools(
وكذلك نظام )Top Class(، بالإ�صافة اإلى النظم المطورة خ�صي�صاً لبع�س الجامعات مثل 

 (Protocols Of Online Learning and Instructional System(  (POLIS( نظام 

لجامعة اأريزونا ونظام )E3) لجامعة كاليفورنيا.

• المحادثة والتفاعل المبا�شر (Chatting): اإذْ تعدّهذه الأداة اأكثر �صيوعاً وا�صتخداماً في نظم 
اإتاحة المقررات التعليمية عبر الإنترنت بعد البريد الإلكتروني، وتتميز هذه الأداة بالتقديم الفوري 

للتغذية الراجعة للمتعلم، وذلك لأنها تتيح الحوار اأو المحادثة اأو النقا�س المتزامن بين جميع 

الأقران. 

• الموؤتمرات التفاعلية: اإذْ تتيح هذه الأداة قدراً كبيراً من التفاعلية والمرونة في الت�صال، واإعطاء 

د. �سهير فرج فاعلية تطوير مقرر اإلكتروني في تكنولوجيا التعليم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

�صمعية  الموؤتمرات  هذه  تكون  وقد  والتعلم،  التعليم  فى  المتزامنة  الم�صاركة  فر�صة  الجميع 

فقط، اإذْ تتيح عر�س ال�صور والر�صومات على ال�صا�صة بجانب �صوت الم�صاركين، اأو قد تكون 

موؤتمرات فيديو تفاعلية بال�صوت وال�صورة للم�صاركين.

• لوحة النقا�س (Bolletin Board & Discussion Board): وت�صمح بالتفاعل غير المتزامن 
من خلال تبادل المو�صوعات اأو التكليفات اأو المهام اأو الإعلانات والتعليمات، وعادة ما ت�صمح 

هذه اللوحات بارتباطات اأخرى بعدد من عناوين المواقع اأو الم�صادر التي تفيد المتعلم في الرجوع 

اأو �صفحات  المقررات  التعلم، مثل �صفحات  واإثراء عملية  والتجول خلال �صفحاتها،  اإليها 

الم�صادر، اأو القوائم المختلفة لم�صاركين في المقررات، اأو نظام التعليم عبر الإنترنت.

• قوائم الخدمة (List Serves): اإذْ تقوم بع�س قواعد البيانات بت�صنيف الم�صتركين اإلى فئات 
وفقاً للتخ�ص�صات، حيث ت�صل اإليهم ر�صائل البريد الإلكتروني األياً، ما دام الإر�صال من اأحد 

الم�صتركين في هذه القوائم.

الدرا�صات  العديد من  اتجهت  الإنترنت،  التعليمية عبر  المقررات  اإتاحة  نظم  لتعدد  ونظراً 

 (Project IMS( لمحاولة و�صع معايير لتلك النظم، فقد ا�صتهدف م�شروع نظم اإدارة التعليم

اإتاحة المقررات  )Instructional Management System Projects) و�صع معايير لنظم 
عبر الإنترنت من خلال التعاون مع العديد من الموؤ�ص�صات التربوية والحكومية والتجارية، كما 

ا�صتهدف الم�شروع تحقيق التكامل بين النظم المختلفة، بحيث يتحقق اإمكانية نقل بع�س 

عنا�شر محتوى معين من خلال نظام م�صتخدم في موؤ�ص�صة ما اإلى نظام اأخر م�صتخدم في 

 .(Oliver, 2001(.موؤ�ص�صة اأخرى

 (Interoperability( اأن من اأهم الأمثلة الجيدة لمعيار اإمكانية النقل )وراأى �صالح )2005

Question/( الأ�صئلة  وحدات  ببنوك  الآن  ي�صمى  ما   (IMS( م�شروع  بف�صل  تحقق  الذي 

المو�صوعية في مختلف  الأ�صئلة  اآلف  تطوير  على  البنوك  تلك  تعتمد  اإذْ   (Items banks
البيانات، لكي ل ي�صطر  باأ�صلوب الختيار من متعدد وحفظها في قواعد  المعرفة  مجالت 

مطور المقررات التعليمية اإلى تطوير كم �صخم من الأ�صئلة عند تطوير كل مقرر، فيكفى اأن 

ي�صع المحتوى ثم ي�صل هذا المحتوى بقاعدة للاأ�صئلة فيما يتعلق بمو�صوع المقرر وم�صتواه، 

اأداء  م�صتوى  بح�صاب  النظم  بع�س  وتقوم  الأ�صئلة،  من  يريده  الذي  العدد  على  ليح�صل 

المتعلم، ثم اإر�صال نتيجة الختبار اإلى المعلم اأوحفظه داخل نظام تقديم المقررات التعليمية.

النترنت  عبر  التعليمية  المقررات  اإتاحة  نظم   (Brusilovsky & Miller, 2001( ويق�صم 

اإلى:
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1- نظم في م�صتوى البحث الجامعي )University Research- Level System)، اإذْ تظل 264

هذه النظم في نطاق التجريب، ويتم و�صع غالبية تلك النظم على ال�صبكة من قبل بع�س 

net( من   Class( نظام  النظم  تلك  اأمثلة  ومن  بالجامعة،  والباحثين  التدري�س  هيئة  اأع�صاء 

جامعة ولية اإيوا، ونظام )On Course) من جامعة اإنديانا.

2- نظم مدعومة جامعياً )University Supported Protects)، اإذْ يتم تطوير تلك النظم 

وذلك مثل  ت�صويقها تجارياً،  يتم  وا�صع، ولكنه ل  ويتم تطبيقها على نطاق  الجامعة،  داخل 

نظام )POLIS)، والذي تم تطويره بجامعة اأريزونا، وكذلك نظام )Web-Assign) بجامعة 

.(Simoan Fraser( من جامعة (Virtual-U( صمال كارولينا ونظام�

3- نظم تجارية تطور داخل الجامعة )University Commercial Systems) اإذْ تقوم بع�س 

في  كفاءتها  وثبت  الجامعات  تدعمها  التي  التعليمية  النظم  بتمويل  التجارية  الموؤ�ص�صات 

 Web( تقديم المقررات التعليمية، على اأن ت�صتمر عملية التطوير في نطاق الجامعة مثل نظام

 .(CT
يتم  اإذْ   (Full-Fledged Commercial Systems( تجاري  ب�صكل  كلياً  مطورة  نظم   -4

تطوير هذه النظم من قبل جهات تجارية مثل نظام )Class-Top) الذي تطوره موؤ�ص�صة 

)WBT Systems) ونظام )Learning Space) من �شركة لوت�س ثم �شركة IBM، وكذلك 
.(Blackboard( نظام

ويتميز نظام برنامج المقررات الدرا�صية )Moodle) باأنه من النظم المفتوحة الم�صدر اأي اأنه 

مجاني ال�صتخدام، كما اأنه معرب تعريباً كاملاً، وي�صتطيع اأي معلم اأن ي�صعه فى موقعه، 

www.moodle.( الموقع  خلال  من   (Moodle( النظام  موقع  بزيارة  الباحثة  قامت  ولقد 

com) للتعرف على �صكل واجهته واإمكانياته، ويتم و�صع المقررات الدرا�صية على ال�صبكة 
العالمية للمعلومات من خلال نظام برنامج المقررات الدرا�صية )Moodle) بكل �صهولة وي�شر 

وفقاً لعدد من الم�صتويات وهى:

• و�صع المقررات الدرا�صية ح�صب اأ�صابيع الدرا�صة.

• و�صع المقررات الدرا�صية ح�صب المو�صوعات والأجزاء.

• و�صع المقررات الدرا�صية دفعة واحدة على هيئة مجموعات.

ويتم من خلال النظام تقديم العديد من الأن�صطة للمتعلم مثل:

• الأن�صطة المرجعية، اإذْ تتنوع من كتب ومراجع اأو مواقع يقوم المعلم ب�شردها خلال النظام.

اأن�صطة محددة ثم يقوم  اإذْ يطلب المعلم من المتعلم الإجابة عن  • الأن�صطة التطبيقية، 

د. �سهير فرج فاعلية تطوير مقرر اإلكتروني في تكنولوجيا التعليم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

بالتعليق على الإجابة واإعطائه الدرجة التي ي�صتحقها.

واأ�صئلة  والخطاأ  ال�صواب  واأ�صئلة  متعدد  من  اختيار  بين  ما  تتنوع  اإذْ  والواجبات.  التمارين   •

الإجابات الق�صيرة، وبعد اأداء المتعلم للتمرين يتم اإعطائه الدرجة، كما توجد خيارات متعددة 

للمعلم فى و�صع التمرين حيث يمكن للطالب حل التمرين مرة واحدة اأو عدة مرات، وتحديد 

فترة التمرين.

• ا�صتفتاءات، اإذْ ي�صتطيع المعلم اأن يجرى ا�صتفتاءات فى كل جزء من اأجزاء مقرره لطلابه 

والح�صول على النتائج عند الت�صويت عليها.

• الم�صاركة فى الآراء، وذلك عبر �صاحات الحوار.

واأخيراً يتم من خلال النظام تقديم تقرير للمعلم عن زيارات الطلاب للموقع والدرجات التي 

ح�صلوا عليها والأن�صطة التي قاموا بت�صليمها، وقد اتجهت العديد من جامعات العالم اإلى 

تقديم مقرراتها واإدارتها من خلال نظام المقررات الدرا�صية )Moodle) ومنها الجامعة التي 

تنتمي اإليها الباحثة ،الأمر الذى ي�شر اإجراء بحث �صمن منظومة البحوث التطويرية لتطوير 

وتقويم اأحد المقررات الإلكترونية فى مجال تخ�ص�س الباحثة.

التعليمية  المقررات  فاعلية  قيا�س  اإلى  تهدف  درا�صات  اإجراء  اإلى  الحاجة  هنا ظهرت  ومن 

اأظهرت   )2003( الجرف  درا�صة  ففي  التعليمية،  المقررات  اإدارة  نظم  خلال  من  الإلكترونية 

النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي ا�صتخدمت مقرراً اإلكترونيا اإلى جانب المقرر التقليدي 

على طالبات المجموعة ال�صابطة التي در�صت بالطريقة التقليدية، وذلك فى تعليم اللغة 

العربية  بالمملكة  الجامعية  بالمرحلة  طالبة   )113( من  البحث  عينة  تكونت  اإذْ  الإنجليزية، 

ال�صعودية، كما اأظهرت نتائج درا�صة اأجرتها نف�س الباحثة )الجرف، 2004( اأن هناك معوقات 

فى ا�صتخدام المقررات الإلكترونية منها عدم دعم الإدارة، عدم توفر الدورات التدريبية، وعدم 

كفاية البنية التحتية التكنولوجية.

اإلكتروني فى العلوم المطورة  اإلى ت�صميم مقرر  بينما هدفت درا�صة عبد الحميد )2005( 

للمرحلة الإعدادية لتنمية مفاهيم التربية التكنولوجية وقيا�س فاعلية المقرر فى تنمية تلك 

المفاهيم لدى الطلاب، وكذلك قيا�س اتجاهات الطلاب نحو التكنولوجيا، وقد اأ�صارت النتائج 

اإلى تفوق المجموعة التجريبية والتي در�صت المفاهيم من خلال المقرر الإلكتروني على المجموعة 

ال�صابطة.

وفى درا�صة اأخرى لكل من الجبالى والجزار وفرغلي )2005( فقد �صعت الدرا�صة اإلى تطبيق 

مادة  البتكاري في  الت�صميم  لتنمية  اإلكترونى  لتطوير محتوى  التعليمي  للت�صميم  نموذج 
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المحتوى 266 هذا  تطبيق  اأثر  وقيا�س  ال�صناعية،  الثانوية  المرحلة  طلاب  لدي  ال�صناعي  الر�صم 

اإيجابية  الدرا�صة  نتائج  وجاءت  الطلاب،  لدى  البتكاري  الت�صميم  وتنمية  التح�صيل  على 

ل�صالح المجموعة التجريبية، واأو�صت الدرا�صة ب�شرورة تعميم التعلم الإلكتروني فى المراحل 

التعليمية المختلفة.

اأي  »اإلى  وهو  رئي�صي  �صوؤال  عن  الإجابة  الباحث  حاول  اإذْ   )2008( الق�صا�س  درا�صة  وفى 

مدى ي�صهم اإنتاج المقررات الجامعية اإلكترونياً فى تي�صير وجودة العملية التعليمية من اأجل 

الرتقاء بها وحل م�صكلاتها؟«، وقد اأظهرت نتائج الدرا�صة فاعلية المقررات الإلكترونية فى 

حل الم�صكلات التعليمية، كما قام الباحث من خلال درا�صته بعر�س الخطوات الرئي�صة التي 

اتبعها فى اإنتاجه لمقرر اإلكترونى فى علم الجتماع القانوني.

فى  يتم  التي  الإلكتروني  التعلم  جودة  معايير  تحديد   )2008( خليل  درا�صة  هدفت  بينما 

المعرفية  الجوانب  لتنمية  التعليم  تكنولوجيا  فى  اإلكترونى  مقرر  ون�شر  ت�صميم  �صوءها 

والأدائية لدى طلاب كلية التربية، وتحديد موا�صفات ت�صميم ون�شر هذا المقرر وقيا�س فاعليته 

الدرا�صة من  التربية، وتكونت عينة  على تنمية الجوانب المعرفية والأدائية لدى طلاب كلية 

)40( طالب من طلاب الدبلوم المهني �صعبة تكنولوجيا التعليم بكلية التربية بالمن�صورة، وتم 

تق�صيم العينة ع�صوائياً اإلى مجموعتين متكافئتين، مجموعة قامت بدرا�صة المقرر الإلكتروني، 

ومجموعة �صابطة قامت بدرا�صة المقرر ب�صورة تقليدية، وكانت نتائج البحث اإيجابية ل�صالح 

المجموعة التجريبية.

م�سكلة �لدر��سة

اإن مراجعة النظام التعليمي بين وقت واآخر هو ال�صبيل لمواكبة التطورات التكنولوجية 

والتقدم الحادث فى العلم والتكنولوجيا، ول �صك اأن ذلك يرتبط ارتباطاً وثيقاً بتطوير نظم 

التعلم من حيث الم�صمون وم�صتوى المقررات والمواد التعليمية الم�صتخدمة بما ي�صمن مواكبة 

المتغيرات ال�شريعة والحاجات التي تلبى رغبات المجتمع.)الد�صوقي، 1995(

لذا ففي اإطار انت�صار الدعوة للتعلم الإلكتروني الذى ي�صهم فى التغلب على كثير من 

الم�صكلات التي يواجهها التعليم الحالي، ظهرت الحاجة اإلى تطوير محتوى المقررات التعليمية 

وعر�صها باأ�صلوب م�صوق واإدارتها بفعالية وكفاءة حتى تحقق الهدف المرجو منها، ولقد قامت 

جامعة المن�صورة والتي تنتمي اإليها الباحثة باإنتاج العديد من المقررات الإلكترونية فى مختلف 

التخ�ص�صات با�صتخدام نظام المقررات الدرا�صية، )Moodle) وذلك من خلال وحدة التعليم 

د. �سهير فرج فاعلية تطوير مقرر اإلكتروني في تكنولوجيا التعليم
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الإلكتروني بالجامعة، والتي اأنتجت مقرراً واحدًا فى »تكنولوجيا التعليم« يهدف اإك�صاب طلاب 

لمفاهيم  والأدائية  المعرفية  الجوانب  بالمن�صورة  التربية  بكلية  ال�صعب  جميع  الثانية  الفرقة 

تكنولوجيا التعليم التقليدي، على الرغم من عدم اإنتاج مقررات اإلكترونية بكلية التربية فرع 

دمياط والتي تنتمي لجامعة المن�صورة.

اإلكتروني يهدف  لإنتاج مقرر  بالجامعة  الإلكتروني  التعليم  اإلى وحدة  الباحثة  تقدمت  لذا 

تكنولوجيا  لمفاهيم  والأدائية  المعرفية  الجوانب  التربية  بكلية  الثالثة  الفرقة  اإك�صاب طلاب 

التعلم الإلكتروني، ويعتبر هذا المقرر هو المقرر الإلكتروني الأول فى كلية التربية بدمياط ب�صكل 

عام وق�صم تكنولوجيا التعليم على وجه الخ�صو�س، اإذْ ل تتيح لوائح وحدة التعليم الإلكتروني 

اإنتاج المقرر اأكثر من مرة، من هنا ظهرت الحاجة اإلى ت�صميم مقرر اإلكترونى فى تكنولوجيا 

اإنتاج  اإليها الباحثة والتي لم ت�صهد  التعليم الإلكتروني فى البئية التعليمية التي تنتمي 

مقررات اإلكترونية من قبل، وقيا�س فاعلية المقرر فى تح�صيل الطلاب واتجاهاتهم نحوه خا�صًة 

واأن نتائج الدرا�صات ال�صابقة اأ�صارت اإلى فاعلية المقررات التعليمية الإلكترونية ب�صكل عام 

وفى مجال تكنولوجيا التعليم ب�صكل خا�س.

وبذلك تتبلور م�صكلة الدرا�صة فى الإجابة عن ال�صوؤال الرئي�س الآتي:

»ما فاعلية تطوير مقرر اإلكتروني فى تكنولوجيا التعليم واإدارته عبر الإنترنت من خلال نظام 

المقررات الدرا�صية )Moodle) فى تنمية مفاهيم التعلم الإلكتروني للطلاب المعلمين بكلية 

التربية وقيا�س اتجاهاتهم نحو المقرر؟«.

ويتفرع من ال�صوؤال الرئي�س الت�صاوؤلت الفرعية الآتية

1- »ما اأهم مفاهيم تكنولوجيا التعلم الإلكتروني المت�صمنة فى مقرر تكنولوجيا التعليم 

للطلاب المعلمين بكلية التربية؟«.

2- »كيف يمكن تطوير مقرر اإلكتروني فى تكنولوجيا التعليم واإدارته من خلال نظام المقررات 

الدرا�صية )Moodle) لتنمية مفاهيم التعلم الإلكتروني لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية؟

3- ما فاعلية تطوير مقرر اإلكتروني فى تكنولوجيا التعليم واإدارته عبر الإنترنت من خلال نظام 

المقررات الدرا�صية )Moodle) فى تنمية مفاهيم التعلم الإلكتروني للطلاب المعلمين بكلية 

التربية؟«.

الإنترنت من خلال  واإدارته عبر  التعليم  اإلكتروني فى تكنولوجيا  4- »ما فاعلية تطوير مقرر 

نظام المقررات الدرا�صية )Moodle) فى تنمية اتجاهات الطلاب المعلمين بكلية التربية نحو 

مقرر تكنولوجيا التعلم الإلكتروني؟«.
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�أهد�ف �لدر��سة268

تلخ�صت اأهداف الدرا�صة فيما ياأتي:

1- اإعداد قائمة بمفاهيم التعليم الإلكتروني المت�صمنة فى مقرر تكنولوجيا التعليم للطلاب 

المعلمين بكلية التربية.

2- ت�صميم مقرر اإلكتروني فى تكنولوجيا التعليم واإدارته عبر النترنت من خلال نظام المقررات 

.(Moodle( الدرا�صية

3- قيا�س فاعلية المقرر الإلكتروني فى تكنولوجيا التعليم فى تنمية مفاهيم التعلم الإلكتروني 

لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية.

4- قيا�س فاعلية المقرر الإلكتروني فى تكنولوجيا التعليم فى تنمية اتجاهات الطلاب المعلمين 

بكلية التربية نحو مقرر تكنولوجيا التعلم الإلكتروني.

فرو�س �لدر��سة

تحاول الدرا�صة الحالية التحقق من �صدق الفرو�س الآتية:

المجموعتين  درجات  متو�صطي  بين   )0.05( دللة  م�صتوى  عند  اإح�صائياً  دال  فرق  يوجد   .1

التعلم  التح�صيلي لمفاهيم تكنولوجيا  البعدي للاختبار  التطبيق  وال�صاطة في  التجريبية 

الإلكتروني ل�صالح طلاب المجموعة التجريبية.

المجموعتين  درجات  متو�صطي  بين   )0.05( دللة  م�صتوى  عند  اإح�صائياً  دال  فرق  يوجد   .2

التعلم  تكنولوجيا  مقرر  نحو  التجاه  لمقيا�س  البعدي  التطبيق  في  وال�صابطة  التجريبية 

الإلكتروني ل�صالح طلاب المجموعة التجريبية.

�أهمية �لدر��سة

قد ترجع اأهمية الدرا�صة اإلى كونها �صمن الأبحاث التطويرية فى مجال تكنولوجيا التعليم 

وهو ما تدعو اإ|ليه التجاهات التربوية الحديثة، كما تعد الدرا�صة ا�صتجابة لتو�صيات البحوث 

واإدارتها  اإلكترونياً  الجامعة  لطلاب  المقررات  تطوير  ب�شرورة  اأو�صت  التي  التربوية  والدرا�صات 

من خلال نظم اإدارة المقررات عبر النترنت، كما ترجع اأهمية الدرا�صة اإلى تطبيقها فى بيئة 

تدري�س  فى  التقليدية  الطرق  على  كبير  ب�صكل  تركز  بدمياط  التربية  كلية  وهى  تعليمية 

مفاهيم تكنولوجيا التعليم، ومن ثمَّ فاإن تطوير مقرر اإلكتروني لتدري�س مفاهيم تكنولوجيا 

التعليم يعد طريقة جديدة فى هذه البيئة التعليمية، لذا فقد يفيد البحث فى زيادة تح�صيل 

د. �سهير فرج فاعلية تطوير مقرر اإلكتروني في تكنولوجيا التعليم
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الطلاب المعلمين بكلية التربية بدمياط لبع�س مفاهيم تكنولوجيا التعليم الإلكتروني وزيادة 

اتجاهاتهم نحو درا�صة المقرر.

حدود �لدر��سة

اقت�شرت الدرا�صة الحالية فى اإطار تحقيق اأهدافها على ما يلى

- عينة ع�صوائية من طلاب الفرقة الثالثة بكلية التربية بدمياط.

- يخت�س البحث بتق�صيم الطلاب المعلمين اإلى مجموعتين: مجموعة تجريبية تدر�س مفاهيم 

تكنولوجيا التعلم الإلكتروني من خلال مقرر اإلكتروني عبر النترنيت، ومجموعة �صابطة تدر�س 

نف�س المحتوى بالطريقة التقليدية.

- يقت�شر البحث على مقرر تكنولوجيا التعلم الإلكتروني والمقرر درا�صته على جميع طلاب 

الفرقة الثالثة بكلية التربية بدمياط.

م�سطلحات �لدر��سة

المقرر الاإلكتروني (Courseware): اإن المقرر الإلكتروني هو مقرر ي�صتخدم في ت�صميم اأن�صطة 

المتعددة  الو�صائط  بمكونات  غني  محتوى  وهو  الآلي،  الحا�صب  على  تعتمد  تعليمية  ومواد 

التفاعلية في �صورة برمجيات معتمدة اأو غير معتمدة، على �صبكة محلية اأو �صبكة النترنيت، 

وهناك نوعان من المقررات الإلكترونية هما: المقرر الإلكتروني غير المعتمد على النترنيت، وهو 

مقرر يمكن ت�صميمه وفق ميول وقدرات المتعلم الم�صتهدف، ويمكن ا�صتخدام تلك البرمجيات 

ا�صتخدام  بمهارات  يتمتع  الذي  للمعلم  ويمكن  درا�صي كامل،  لمقرر  اأو  واحد  در�س  تدري�س  في 

الحا�صب الآلي الب�صيطة اأن يتمكن من اإنتاج تلك البرمجيات، ويمكن للمعلم عن طريق هذا 

النوع من البرمجيات اأن يحدد وقت قراءة وا�صتجابة المتعلم للاأ�صئلة، ويمكن اأن يتم ت�صحيح 

ا�صتجابة المتعلم فورياً، اأو اأن يكون الت�صحيح موؤجل، بالإ�صافة اإلى اإتاحة الفر�صة للمتعلم 

التلميحات والإر�صادات  التعامل مع محتوى البرمجية وكذلك الح�صول على  لختيار طريقة 

اأما النوع الثاني من المقررات هو المقرر الإلكتروني المعتمد على النترنيت: وهو مقرر  اللازمة، 

اإذْ  اأنه متاح بجميع مكوناته على �صبكة النترنيت،  ل يختلف كثيراً عن النوع ال�صابق، غير 

يتعامل المتعلم مع محتوياته عن طريق �صبكة النترنيت من خلال ال�صفحة الرئي�صة للمقرر، 

مع اإمكانية التفاعل مع المعلم والمتعلم باأ�صكال متنوعة )الفار، �صاهين، 2001(

على  يحتوى  النترنت،  �صبكة  على  اإلكتروني  موقع  اأنه  على  الإلكتروني  المقرر  تعريف  ويمكن 
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مقررات درا�صية تم تحويلها اإلى �صكل رقمي، لتعر�س فى �صكل برامج اإلكترونية تحتوي على 270

العديد من الو�صائل. )الحفناوى، 2006(

المجردة  المطبوعة  الدرا�صي من �صورته  المقرر  الإلكتروني هو تحويل  المقرر  اأن  اعتبار  ويمكن 

والفائقة  المتعددة  الو�صائط  مدخلات  على  ت�صتمل  اإلكترونية،  حية  �صورة  اإلى  )ال�صامتة( 

)الن�س – ال�صورة – ال�صوت – الفيديو( وعلى تقييم اإلكتروني جزئي و�صامل، وتعر�س من خلال 

�صبكة النترنت لعلاج م�صاكل التعليم المختلفة. )عما�صة، 2008(

والمقررات الإلكترونية ثلاثة اأنواع تبعا لأنواع التعلم الإلكتروني: المقررات اللكترونية المبا�شرة 

وهى التي تحل محل الف�صل التقليدي بالكامل، والمقررات الم�صاندة للف�صل التقليدي والتي 

نوع  ويختلف كل  المدمجة،  المقررات  واأخيراً  التقليدي،  الف�صل  مع  اإلى جنب  جنبا  ت�صتخدم 

اأنواع المقررات اللكترونية في المحتوي والأن�صطة وطبيعة الت�صال والتوا�صل فيما بين  من 

الطلاب والمعلم، وعلى مدى اعتماد هذه المقررات على �صبكة النترنت ب�صكل كامل اأو على 

الو�صائط المتعددة الأخرى.

ويمكن اأن تعرف الباحثة المقرر الإلكتروني اإجرائياً على اأنه تحويل المقرر ب�صورته التقليدية 

وميول  خ�صائ�س  وفق  ت�صميمه  يتم  المتعددة،  الو�صائط  على  يعتمد  الكترونية  �صورة  اإلى 

اإدارة  نظم  اإحدى  خلال  من  واإدارته  اإتاحته  ويتم  بينهم،  الفردية  الفروق  ويراعى  المتعلمين، 

المقررات عبر �صبكة النترنت، مع توفر كافة اأنواع التفاعل عن طريق توظيف اأدوات التفاعل 

والت�صال عبر النترنت.

نظام المقررات الدرا�سية (Moodle): هو نظام اإدارة تعلم مفتوح الم�صدر �صمم على اأ�ص�س 

تعليمية لي�صاعد المعلمين على توفير بيئة تعليمية اإلكترونية، ومن الممكن ا�صتخدامه ب�صكل 

�صخ�صي على توفير بيئة تعليمية اإلكترونية، ومن الممكن ا�صتخدامه ب�صكل �صخ�صي على 

اأن موقع النظام  األف طالب، كما  اأربعين  اأن يخدم جامعة ت�صم  م�صتوى الفرد كما يمكن 

ي�صم اأكثر من �صبعين لغة مختلفة من اأكثر من 138 دولة فى العالم.)عزمي، 2008(

التعلم  بتعريف  الإلكتروني  للتعلم  الأوروبية  اللجنة  قامت  الاإلكتروني:  التعلم  تكنولوجيا 

لتح�صين  والإنترنت  المتعددة  للو�صائط  الجديدة  التكنولوجيا  ا�صتخدام  اأنه  على  الإلكتروني 

ت�صهيل  اإلى  بالإ�صافة  والخدمات  الم�صادر  على  الح�صول  ت�صهيل  طريق  عن  التعلم  نوعية 

التبادل والتعاون من بعد، ولقد اتفق على ذلك التعريف وزراء التعليم ومجل�س فيرا الأوروبي 

.(COM, 2001( (Feira European Council(
وفقاً  للمتعلم  يقدم  بعد،  للتعليم من  تفاعلي  نظام  اأنه  )2005( على  اأحمد  بينما عرفه 

د. �سهير فرج فاعلية تطوير مقرر اإلكتروني في تكنولوجيا التعليم
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للطلب، ويعتمد على بيئة اإلكترونية -رقمية- متكاملة، ت�صتهدف بناء المقررات وتو�صيلها 

الم�صادر  واإدارة  الختبارات،  وتنظيم  والتوجيه،  والإر�صاد  الإلكترونية،  ال�صبكات  بوا�صطة 

ا�صتخدام  اأنه  على   (Holmes & Gardner, 2006( عرفه  فى حين  وتقويمها.  والعمليات 

الإنترنت لحدوث عملية التعلم في اأي وقت وفي اأي مكان.

منهج �لدر��سة

ا�صتخدمت الدرا�صة المنهج التطويري في تكنولوجيا التعليم، والذي يعتمد على الدرا�صة 

المنظومية لت�صميم وتطوير وتقويم البرامج التعليمية والعمليات والمنتوجات التي يجب اأن 

تحقق معايير الت�صاق الداخلي والفعالية، ويتم ذلك من خلال اإتباع المنهج الو�صفي التحليلي 

لتحديد مفاهيم تكنولوجيا التعليم الإلكتروني لطلاب الفرقة الثالثة بكلية التربية، وكذلك 

المنهج التجريبي للتاأكد من فعالية تدري�س مفاهيم تكنولوجيا التعليم الإلكتروني من خلال 

المقرر المقترح.

�لت�سميم �سبه �لتجريبي ومتغير�ت �لدر��سة

ا�صتمل الت�صميم �صبه التجريبي للدرا�صة على المتغيرات التالية:

 Classifficational( ت�صنيفي  م�صتقل  متغير  لها  الدرا�صة  الم�صتقلة:  المتغيرات   -1

تعليم تقليدي(. Variable) وفقاً للنمط التعليمي )تعلم اإلكتروني – 
2- المتغيرات التابعة

- تح�صيل اأفراد العينة فى مفاهيم تكنولوجيا التعليم الإلكتروني.

- اتجاهات اأفراد العينة نحو مقرر تكنولوجيا التعليم الإلكتروني.

ويو�صح ال�صكل التالي الت�صميم �صبه التجريبي للبحث فى �صوء هذه المتغيرات.

ال�سكل )1( الت�سميم �سبه التجريبي للدرا�سة
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�إجر�ء�ت �لدر��سة272

للتحقق من �صحة فرو�س الدرا�صة والإجابة عن ت�صاوؤلتها تم اإتباع الإجراءات الآتية:

اأولاً: تم تحديد مفاهيم تكنولوجيا التعلم الإلكتروني، التي يراد اإك�صابها للطلاب المعلمين بكلية 

التربية، من خلال الطلاع على المراجع والبحوث والدرا�صات التي تناولت مفاهيم تكنولوجيا 

التعليم الإلكتروني، وكذلك تو�صيف مقرر تكنولوجيا التعليم )2(، والمقرر درا�صته على طلاب 

الفرقة الثالثة بكلية التربية، ويهدف اإك�صاب الطلاب المعلمين تلك المفاهيم، وتم اإعداد قائمة 

الذي يت�صمن مفاهيم تكنولوجيا  المنا�صب  التعليمي  المفاهيم، ثم تم تحديد المحتوى  بتلك 

التعلم الإلكتروني، التي يجب اإك�صابها للطلاب المعلمين، وتم ت�صكيل لجنة لتحكيم المحتوى 

من قبل مجل�صي الق�صم والكلية التابع لها الباحثة، وذلك بعد الموافقة على تحويل المقرر 

اإلكترونياً.

ثانياً: اإعداد اأدوات الدرا�سة

ا�صتخدمت الباحثة اأدوات البحث الآتية

اأ- الختبار التح�صيلي لمفاهيم تكنولوجيا التعلم الإلكتروني: اإذْ مرت عملية اإعداد الختبار 

التح�صيلي بالمراحل التالية:

اإلى قيا�س تح�صيل الطالب المعلم فى مقرر  اإذْ يهدف الختبار  • تحديد الهدف من الختبار: 

تكنولوجيا التعليم )2( والذي يهدف اإك�صابه مفاهيم تكنولوجيا التعلم الإلكتروني.

المعلم مفاهيم  الطالب  اإك�صاب  البحث وهى  وذلك فى �صوء حدود  الختبار:  بنود  تحديد   •

تكنولوجيا التعلم الإلكتروني.

• �صياغة عبارات الختبار: تم �صياغة عبارات الختبار على نمط الختيار من متعدد، وال�صواب 

اأن تغطى جميع مفاهيم تكنولوجيا التعلم  والخطاأ، فقد روعى فى توزيع مفردات الختبار 

الإلكتروني المت�صمنة بالمقرر.

• ح�صاب �صدق الختبار: تم عر�س الختبار على مجموعة من المحكمين المتخ�ص�صين لتحديد 

مدى �صلاحية الختبار للتطبيق، وتحقيق الهدف الذي و�صع من اأجله، والتحقق من �صلامة 

تعديل  ذلك تم  وفى �صوء  الإلكتروني،  التعليم  تكنولوجيا  ارتباطها بمفاهيم  العبارات ومدى 

�صياغة بع�س العبارات. وبلغ عدد مفردات الختبار )50( مفردة منها )28( مفردة �صواب وخطاأ 

و)22( مفردة اختيار من متعدد.

• ح�صاب ثبات الختبار: تم ح�صاب ثبات الختبار با�صتخدام طريقة التجزئة الن�صفية ومعادلة 

بير�صون، وبلغ معامل ثبات الختبار )0.88%( مما يدل على درجة ثبات مر�صية.

د. �سهير فرج فاعلية تطوير مقرر اإلكتروني في تكنولوجيا التعليم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

اإعداد مقيا�س التجاهات نحو المقرر: وقد مرت عملية اإعداد المقيا�س بالخطوات الآتية: ب – 

• تم تحديد نوع المقيا�س اإذْ تم توزيع ال�صتجابات على عبارات المقيا�س فى �صورة مقيا�س ثلاثي 

هي )موافق، اإلى حد ما، غير موافق(.

• تم �صياغة عبارات المقيا�س بحيث تدور حول عبارات جدلية ترتبط باتجاه الطلاب نحو مقرر 

تكنولوجيا التعليم )2( حيث تمحورت عبارات المقيا�س حول اتجاهين: اأهمية المقرر، وخ�صائ�س 

المقرر.

على  للتعرف  والمحكمين  الخبراء  من  على مجموعة  الأولية  �صورته  فى  المقيا�س  عر�س  تم   •

اأرائهم من حيث �صلامة �صياغة العبارات ومنا�صبتها لأفراد العينة، ومدى تعبير العبارات عن 

هدف المقيا�س، واتزان العبارات ال�صالبة والموجبة.

• وتم تعديل بع�س العبارات فى �صوء اأراء المحكمين ثم تطبيقه على عينة ا�صتطلاعية من 

الطلاب المعلمين للتعرف على قدرة العبارات على التمييز بين ا�صتجابات الطلاب، وذلك عن 

طريق ح�صاب الن�صبة المئوية لإجابات طلاب العينة ال�صتطلاعية على كل عبارة، وتم حذف 

العبارات التي اأجمع عليها )90%( من اأفراد العينة فى ا�صتجابة واحدة.

وبلغ معامل  الن�صفية،  للتجزئة   – �صبيرمان  با�صتخدام معادلة  المقيا�س  ثبات  تم ح�صاب   •

الثبات0.87 مما ي�صير اإلى اأن المقيا�س على درجة عالية من الثبات.

• اأ�صبح المقيا�س فى �صورته النهائية يتكون من )30( وبذلك اأ�صبحت درجات المقيا�س تتراوح 

90( درجة. بين )30 – 

• تم ح�صاب زمن الإجابة عن المقيا�س عن طريق ح�صاب متو�صط زمن اإجابات طلاب العينة 

ال�صتطلاعية.

ثالثاً: اختيار عينة البحث

الثالثة، وبلغ  بالفرقة  التربية بدمياط  البحث فى مجموعة من طلاب كلية  تمثلت عينة 

�صابطة  مجموعة  مجموعتين،  على  بالت�صاوي  مق�صمين  وطالبة  طالب   )100( عددهم 

ومجموعة تجريبية، وقد بلغ عدد اأفراد كل مجموعة )50( طالباً.

رابعاً: تطبيق تجربة الدرا�سة

• تم تطبيق اأدوات البحث قبلياً على المجموعتين، ومعالجة نتائج التطبيق القبلي با�صتخدام 

اأحد اأ�صاليب المعالجة الإح�صائية وهو اختبار )ت( لمتو�صطين غير مرتبطين، وذلك لمعرفة دللة 

الفروق بين متو�صطي درجات المجموعتين التجريبية وال�صابطة، ويو�صح الجدول رقم )1( قيم 
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المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية وقيم »ت« للفرق بين متو�صطي درجات المجموعتين 274

التجريبية وال�صابطة فى التطبيق القبلي، وكما هو وا�صح من الجدول عدم وجود فروق دالة 

اإح�صائياً بين متو�صطي درجات طلاب المجموعتين ال�صابطة والتجريبية فى اأداتي البحث، مما 

يدل على تكافوؤ المجموعتين.

الجدول رقم )1(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية وقيم »ت« وم�ستوى الدلالة الاإح�سائية 

للفرق بين متو�سطي درجات المجموعتين التجريبية وال�سابطة في التطبيق القبلي

نالمجموعة

مقيا�س التجاه نحو المقررالختبار التح�سيلي

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

قيمة 

»ت«
الدلالة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

قيمة 

»ت«
الدلالة

التجريبية

50

20.65.09

2.578
غير 

دالة

38.43.9

0.9
غير 

دالة
19.75.0837.82.3ال�صابطة

• تم تنفيذ تجربة البحث وتطبيق مواد المعالجة التجريبية.

تم تطبيق اأدوات البحث بعديا عًلى طلاب المجموعتين التجريبية وال�صابطة وذلك بعد   •

النتهاء من تنفيذ تجربة البحث.

نتائج فر�سيات �لدر��سة

للتحقق من �صحة الفر�س البحثي الأول والذي ين�س على “يوجد فرق دال اإح�صائياً عند 

التطبيق  وال�صاطة في  التجريبية  المجموعتين  درجات  متو�صطي  بين   )0.05( دللة  م�صتوى 

البعدي للاختبار التح�صيلي لمفاهيم تكنولوجيا التعلم الإلكتروني ل�صالح طلاب المجموعة 

التجريبية”. تم اإعداد اختبار تح�صيلي لمفاهيم تكنولوجيا التعلم الإلكتروني، وتم تطبيقه بعدياً 

النتائج  على  الح�صول  وتم  وثباته،  �صدقه  من  التحقق  بعد  وذلك  البحث،  مجموعتي  على 

ومعالجتها اإح�صائياً با�صتخدام اختبار “ت” لمعرفة دللة الفروق بين المجموعتين فى التطبيق 

البعدي، ويو�صح الجدول رقم )2( قيم المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية وقيم “ت” 

وم�صتوى الدللة الإح�صائية للفرق بين متو�صطي درجات المجموعتين التجريبية وال�صابطة 

فى التطبيق البعدي للاختبار التح�صيلي.

د. �سهير فرج فاعلية تطوير مقرر اإلكتروني في تكنولوجيا التعليم
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الجدول رقم )2(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية وقيم “ت” وم�ستوى الدلالة

الاإح�سائية للفرق بين متو�سطي درجات المجموعتين التجريبية

وال�سابطة فى التطبيق البعدي للاختبار التح�سيلي

نالمجموعة

الختبار التح�سيلي

الدلالةقيمة »ت«الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابي

التجريبية

50

96.23.2

دالة اإح�سائيًا21.9

68.87.2ال�صابطة

درجات  متو�صطي  بين  اإح�صائياً  دالة  فروق  وجود  ال�صابق  الجدول  من  وا�صح  هو  وكما 

المجموعتين التجريبية وال�صابطة، اإذْ بلغت قيمة »ت« المح�صوبة )21.9( عند م�صتوى دللة 

)0.00( مما ي�صير اإلى قبول الفر�س الأول.

ثم تم ح�صاب حجم تاأثير المتغير الم�صتقل على المتغير التابع عن طريق ح�صاب )²η) والتي تم 

ح�صابها با�صتخدام قيمة )ت( ودرجات الحرية من خلال المعادلة التالية:

t²
²η=ـــــــــ

t² + d.f 
اإذْ ²η  هى حجم التاأثير،  )t(هى قيمة( ت )المح�صوبة ،و  )d.f)هى درجات الحرية.

اإذْ بلغت قيمة ²η )0.90( وهذا يعنى اأن )90%( من التباين الكلي فى المتغير التابع يرجع اإلى 

اأثر المتغير الم�صتقل، كما يدل على حجم تاأثير كبير.

ويبين الجدول رقم )3( قيمة )ت( للفرق بين متو�صطي التطبيق القبلي والبعدى للاختبار 

التح�صيلي ومقدار حجم التاأثير.

الجدول رقم )3(

قيمة )ت( للفرق بين متو�سطي التطبيق القبلي والبعدي

للاختبار التح�سيلي ومقدار حجم التاأثير

مقدار حجم التاأثير ≤ 0.14قيمة )²η( المح�سوبةدرجات الحريةقيمة )ت(

كبير21.9490.90

للتحقق من �صحة الفر�س البحثي الثاني والذي ين�س على “يوجد فرق دال اإح�صائياً عند 

م�صتوى دللة )0.05( بين متو�صطي درجات المجموعتين التجريبية وال�صابطة فى التطبيق 

المجموعة  طلاب  ل�صالح  الإلكتروني  التعلم  تكنولوجيا  مقرر  نحو  التجاه  لمقيا�س  البعدي 
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و�صلاحيته 276 وثباته  �صدقه  من  التاأكد  وبعد  المقرر  نحو  اتجاه  مقيا�س  اإعداد  تم  التجريبية”، 

ومعالجتها  النتائج  على  الح�صول  وتم  البحث،  مجموعتي  على  بعدياً  تطبيقه  تم  للتطبيق 

لمعرفة دللة الفروق بين المجموعتين فى التطبيق البعدي،  با�صتخدام اختبار “ت”  اإح�صائياً 

ويو�صح الجدول رقم )4( قيم المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية وقيم “ت” وم�صتوى 

فى  وال�صابطة  التجريبية  المجموعتين  درجات  متو�صطي  بين  للفرق  الإح�صائية  الدللة 

التطبيق البعدي فى مقيا�س التجاه نحو المقرر.

الجدول رقم )4(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية وقيم “ت” وم�ستوى الدلالة

الاإح�سائية للفرق بين متو�سطي درجات المجموعتين التجريبية وال�سابطة فى

التطبيق البعدي لمقيا�س الاتجاه نحو مقرر تكنولوجيا التعلم الاإلكتروني

نالمجموعة
مقيا�س التجاه نحو المقرر

الدلالةقيمة »ت«الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابي

التجريبية

50

88.85.5

دالة اإح�سائيا17.18ً

64.26.5ال�صابطة

بين متو�صطي درجات المجموعتين  اإح�صائياً  ويت�صح من الجدول ال�صابق وجود فروق دالة 

اإلى  )0.00( مما ي�صير  )17.18( عند م�صتوى دللة  “ت”  اإذْ بلغت قيمة  التجريبية وال�صابطة، 

قبول الفر�س البحثي الثاني.

ثم تم ح�صاب حجم تاأثير المتغير الم�صتقل على المتغير التابع كما هو وا�صح فى الجدول رقم 

 .(²η( عن طريق ح�صاب )5(

وقد بلغت قيمة )²η) )0.85( وهذا يعنى اأن )85%( من التباين الكلي في المتغير التابع يرجع 

اإلى اأثر المتغير الم�صتقل، كما يدل على حجم تاأثير كبير.

الجدول رقم )5(

قيمة )ت( للفرق بين متو�سطى التطبيق القبلى والبعدى

لمقيا�س الاتجاه ومقدار حجم التاأثير

مقدار حجم التاأثير ≤ 0.14قيمة )²η( المح�صوبةدرجات الحريةقيمة )ت(

كبير17.18490.85

ومن الجدول ال�صابق يت�صح اأن قيمة مقيا�س مربع ايتا بلغت )0.85( وهذا يعنى اأن )%85( 

من التباين الكلى فى المتغير التابع يرجع اإلى اأثر المتغير الم�صتقل.

وبذلك تتفق نتائج البحث الحالي مع نتائج الدرا�صات ال�صابقة ذات ال�صلة بمو�صوع البحث 

د. �سهير فرج فاعلية تطوير مقرر اإلكتروني في تكنولوجيا التعليم
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مثل درا�صات عبد الحميد )2005(، والجبالي والجزار وفرغلي )2005(، خليل )2008(، والق�صا�س 

)2008( اإذْ اأ�صارت نتائج تلك الدرا�صات اإلى فاعلية المقررات الإلكترونية في تنمية التح�صيل 

والتجهات لدي المتعلمين �صواء فى الجامعات اأو المدار�س.

�لتو�سيات

فى �صوء نتائج البحث تو�صي الباحثة بما يلي:

• تطوير المقررات التعليمية وفقً معايير واأ�ص�س تربوية يراعى فيها تطبيق مبادئ الت�صميم 

التعليمي.

• تدري�س مقررات تكنولوجيا التعليم اإلكترونيا مما يزيد من اتجاهات الطلاب نحو تلك المقررات.

التربية  بكليات  المعلمين  للطلاب  المعرفي  الأ�صلوب  بين  العلاقة  لمعرفة  درا�صات  اإجراء   •

ودافعيتهم للتعلم من خلال المقررات الإلكترونية عبر النترنت.

التربية  بكلية  المعلمين  للطلاب  الأكاديمي  التخ�ص�س  بين  العلاقة  لمعرفة  درا�صات  اإجراء   •

واأ�صلوب التعلم المنا�صب لهم �صواء تعليم تقليدي اأو تعلم الكتروني.

• اإجراء درا�صات تقويمية تهدف اإلى قيا�س اأثر المقررات الإلكترونية في التخ�ص�صات الأخرى على 

تح�صيل واتجاهات الطلاب المعلمين نحو تلك المقررات.
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الجبالي، �صعد اأحمد والجزار، عبد اللطيف ال�صفي وفرغلي، �صهير عبد الرحمن )2005(. تطوير 

لطلاب  ال�صناعي  الر�صم  مادة  في  البتكاري  الت�صميم  لتنمية  الإلكتروني  المحتوى 

المرحلة الثانوية ال�صناعية. الموؤتمر العلمي ال�صنوي العا�شر: تكنولوجيا التعليم الإلكتروني 
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