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د. ب�سار ال�سليّم

* تاريخ ت�صلم البحث: 2010/9/16م                                              * تاريخ قبوله للن�شر: 2011/6/7م

م�ستوى اكت�ساب معلمي الدار�سات الاجتماعية

م�ستوى �كت�ساب معلمي �لدر��سات �لجتماعية

في �لأردن �لقدرة على تقييم �لمعلومات

�لملخ�س

هدفت هذه الدرا�صة تحديد م�صتوى اكت�صاب معلمي الدرا�صات الجتماعية في الأردن 

القدرة على تقييم المعلومات. واأثر جن�س المعلم والتخ�ص�س والموؤهل في هذا الإكت�صاب. 

وتكونت العينة من )225( معلماّ ومعلمة من معلمي الدرا�صات الجتماعية، طبق 

الدرا�صة  نتائج  فقرة.واأ�صارت   )89( من  يتكون  الذي  المعلومات  تقييم  اإختبار  عليهم 

م�صتوى  كان  اإذ  المعلومات،  تقييم  على  القدرة  المعلمين  اإكت�صاب  م�صتوى  تدني  اإلى 

اإكت�صابهم اأقل من الم�صتوى المقبول تربوياّ )%85(.

اإح�صائية )α =0.05( في م�صتوى اكت�صاب  واأظهرت النتائج وجود فروق ذات دللة 

المعلمين القدرة على تقييم المعلومات تعزى لجن�س المعلم وذلك ل�صالح الإناث بينما لم 

تظهر فروق ذات دللة اإح�صائية )α =0.05( تعزى للتخ�ص�س اأو الموؤهل.

�لكلمات �لمفتاحية: معلمي الدرا�صات الجتماعية، تقييم المعلومات.
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

Social Studies Teachers’ Acquisition of the Ability
of Information Evaluation in Jordan

Abstract

This study aimed at identifying Jordanian social studies teachers’ acquisi-
tion of the ability of information evaluation and the effect of gender, special-
ization and qualification in this acquisition. The sample of the study consisted 
of (225( social studies teachers. A test of the ability of information evaluation 
consisting of (89( items was administered to all the subjects of the study.

The results of the study showed a low - level acquisition of the ability of 
information evaluation by the teachers, it was lower than the educationally 
accepted level (85%(. The statistical analysis also showed that there were sig-
nificant differences (α = 0.05) in such acquisition among teachers due to their 
gender in favor of female, while there were no significant differences (α = 
0.05) due to specialization or qualification.

 
Key words: social studies teachers, information evaluation.

Dr. Bashar A. Al-Saleem
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�لمقدمة

التغيرات  �صل�صلة من  الحا�شر  وقتنا  وحتى  الع�شرين  القرن  الأخيرة من  ال�صنوات  �صهدت 

األتي كان لها اأكبر الأثر في مختلف نواحي الحياة ال�صيا�صية والقت�صادية والجتماعية، وكانت 

التربية من بين تلك النواحي التي تاأثرت بتلك التغيرات، واأ�صبح من واجبها اإعادة النّظر في 

عام  ب�صكل  التربوي  النظام  ويواجه  التغيرات  هذه  لمواكبة  ومحتواها  واأ�صاليبها  مناهجها 

والمناهج المدر�صية بخا�صة تحديات كثيرة وم�صكلات جمة ناتجة عن الكم الهائل من المعلومات 

المتوافرة والتي تتوافر با�صتمرار في �صتى مجالت الحياة.

ولعل من اأكثر المناهج المدر�صية تاأثراً بهذا الأمر هي مناهج الدرا�صات الجتماعية نظراً 

وا�صع  »ذات مجال  الجتماعية  فالدرا�صات  تحقيقها.  اإلى  ت�صعى  التي  والأهداف  لطبيعتها 

ي�صمل جميع نواحي حياة الإن�صان ال�صيا�صية، والقت�صادية، والجتماعية، والثقافية وغيرها. 

التي تجري  والتفاعلات  والعالمي،  والوطني  المحلي  والمجتمع  الأ�شرة،  تت�صع لت�صمل  اأنها  كما 

بكل  والم�صتقبل  والحا�شر  بالما�صي  اهتمامها  اإلى  بالإ�صافة  عنها.  الناتجة  والم�صكلات  بينها، 

اأبعادها، وبالن�صاط الإن�صاني في اأزمنة واأمكنة مختلفة« )اأبو حلو، مرعي وخري�صة، 2004(.

والدرا�صات الجتماعية اأي�صاً »ذات فروع متعددة فهي ت�صمل بالإ�صافة للعلوم الجتماعية 

.(NCSS, 1994( »ما يتلاءم معها من اإن�صانيات وعلوم طبيعية

يتم  المعلومات  من  منف�صلة  مبعثرة  اأجزاءٍ  مجرد  لي�صت  الجتماعية  الدرا�صات  اأنَ  اإلَ 

جمعها من م�صادر عديدة، بل اإنهّا ذات جذور متاأ�صلة في الخلفية الثقافية للمتعلمين، وفي 

 Popkewitz,( خبراتهم ال�صخ�صية، وقدرتهم على تقييم تلك المعلومات والربط بين اأجزائها

. (1999
وبهذا يت�صح اأن الدرا�صات الجتماعية من اأكثر المقررات الدرا�صية حاجة للمعلومات الكثيرة 

المتنوعة لي�س باعتبارها هدفاً لذاتها بل كو�صيلة ت�صاعد المتعلمين في التو�صل اإلى المعرفة.

وتعّد المعرفة مطلباّ اأ�صا�صياّ لكل فرد لأنها ت�صاعده في اتخاذ القرارات العقلانية في ما 
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اأو على  ال�صخ�صي  الم�صتوى  اجتماعية على  اأو  اقت�صادية  اأو  �صيا�صية  يواجهه من ق�صايا 

م�صتوى المجتمع الذي تعي�س فيه. اإل اأن الح�صول على المعلومات المنا�صبة لتوليد مثل هذه 

المعرفة ي�صتدعي التفكير والتاأمل في هذه المعلومات والتاأكد من م�صداقيتها ومنا�صبتها 

وبعبارة اأخرى تفح�س تلك المعلومات وتقييمها.

الذي  الكبير  التحدي  »اأن  ال�صياق  هذا  في   (Laughlin & Hartoonian, 1995( وترى 

يواجه معلمي الدرا�صات الجتماعية هو كيف يمكنهم م�صاعدة المتعلمين على ا�صتخدام 

المعلومات التي ي�صتقبلونها والتفاعل معها للو�صول اإلى المعرفة باأنف�صهم«.

وينظر العديد من مربي الدرا�صات الجتماعية اأن الهدف الرئي�س للدرا�صات الجتماعية 

هو التدرب على �صياغة اأ�صئلة ذات م�صتوى عالٍ، ويتوقــف نجاح المتعلم في هذا الأمـر على 

م�صتوى معرفته بالمحتوى التعليمي، ويتحدد هذا الم�صتــوى ب�صكــل كبير على قدرة المتعلم 

 Ciardiello( في اختيار وتحليل المعلومات التي يت�صمنها المحتوى والتاأكــد منها وتقييمــها

.(& Ciechelli, 1994
وي�صير )Massialas & Allen, 1996) اإلى »اأن التفكير المنتج الذي ت�صعى اإليه الدرا�صات 

الجتماعية يتطلب من المتعلمين التو�صل اإلى معلومات ذات م�صداقية عالية، واأكثر عمقاً 

ودقة ويتم ذلك باإتاحة الفر�صة اأمامهم لنقد تلك المعلومات وتقييمها«.

الفهم  اأن  فيذكر   (Ncss, 1996( الأمريكية  المدار�س  في  للتاريخ  الوطني  المجل�س  اأما 

الكتب  تعر�صها  التي  بالمعلومات  الكتفاء  عدم  المعلمين  من  يتطلب  الحقيقي  التاريخي 

المدر�صية بل عليهم اإختبارها وتقييمها باأنف�صهم.

الجتماعية  الدرا�صات  في  الناقد  التفكير  مهارات  تطوير  اأنَ   (Lemlech, 1999( وبين 

يقت�صي امتلاك المتعلم بع�س القدرات منها: مقارنة المعلومات وتفح�صها ونقدها، والك�صف 

عن التحيز فيها.

للتاريخ  الناقد  الفهم  الجتماعية  الدرا�صات  اأهداف  بين  اأنَ من   )2005( توما�س  ويو�صح 

والجغرافية والقت�صاد، وال�صيا�صة، والجتماع.

ويحدد )Seefeldt, 2005) بع�س المهارات التي ت�صعى الدرا�صات الجتماعية اإلى تطويرها 

قوة  وتحديد  المعلومات من م�صادر عدة،  وتحليل  وتنظيم  وجمع  »تحديد  وهي  المتعلمين  لدى 

الحجج، والتمييز بين الحقيقة والراأي، والك�صف عن التحيز«.

 Center For Civic( ويذكــر مركـــز التربيــة المدنيــة في الوليات المتحــدة الأمريكية

على  القدرة  اإلى  ما�صة  بحاجة  الديمقراطي  المجتمع  المواطن في  »اأن   (Education, 1994
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ويربط )White, 2000) بين »قدرة المتعلمين على الم�صاركة في الق�صايا الجدلية التي تعد 

الدرا�صات الجتماعية وتعلمها وبين قدرتهم على تقييم مثل هذه  جزءاً مهماً من تعليم 

اأنَ هناك علاقة بين ا�صتخدام الأحداث الجارية كاأحد م�صادر  الق�صايا وتحليلها«. ويرى اأي�صاً 

اإزالة الحواجز الفا�صلة بين الغرفة  تعليم الدرا�صات الجتماعية وتعلمها والتي تعمل على 

ال�صفية والعالم الخارجي وتزويد المتعلمين بمعلومات يمكن ا�صتخدامها في حياتهم اليومية 

وبين قدرة هوؤلء المتعلمين على تقييم تلك المعلومات واختيار ما ينا�صبهم منها.

كونها محوراً  والوثائق  للم�صادر  ال�صليم  »ال�صتخدام  بين  فيربط   (Bisset, 2005( اأماَ 

اأ�صا�صياً في تعليم التاريخ وتعلمه وبين قدرة المتعلمين على البحث عن تلك الم�صادر والوثائق 

ونقدها وتف�صيرها وتقييمها«.

ويربط )Flouris, 1988) بين اإمكانية تحقيق الهدف الأ�صا�صي للدرا�صات الجتماعية وهو 

اإتاحة الفر�صة اأمام المتعلمين لفهم �صعوب العالم وثقافاتهم وبين قدرة هوؤلء المتعلمين في 

تقييم المعلومات المتعلقة بتلك ال�صعوب والثقافات.

تحليل  على  القدرة  اأن   (NCSS, 2001( الجتماعية  للدرا�صات  الوطني  المجل�س  ويوؤكد 

المعلومات والأفكار وتقييمها من اأهم خ�صائ�س المواطن الفعال الذي ت�صعى اإليه الدرا�صات 

الجتماعية.

اإلى  يدعو  الما�صي  تف�صير  على  القدرة  المتعلمين  اكت�صاب  »اأنَ   (Fertig, 2005( ويبين 

اأ�صئلة  المتعلمون  يطرح  اأن  ال�صتق�صاء  ويتطلب مثل هذا  المنظم  ال�صتق�صاء  ا�صتخدام 

هامة عن الما�صي وتحديد الم�صادر المنا�صبة للاإجابة عن هذه الأ�صئلة، وتنظيم تلك الم�صادر 

وتقييمها ثم التف�صير«.

اأماَ الجمل )2005( فيرى اأنَ تنوع م�صادر المعلومات التاريخية في الع�شر الحا�شر ي�صتدعي 

اأن يكون لدى دار�س التاريخ نظرة ناقدة تمكنه من تقييم ونقد ما يقراأ وما ي�صاهد وما ي�صمع 

حتى تكون لديه القدرة على الفهم ال�صليم لهذه المعلومات وتمييز الحقيقة من الزيف.

وي�صير )Drake & Nelson, 2005) اأنَ من اأهم فوائد تعلم التاريخ »م�صاعدة المتعلمين 

على التمييز بين الحقيقة والراأي والك�صف عن التحيز في المعلومات«.

التاريخ  منهاج  ومنها  الجتماعية  الدرا�صات  مناهج  اأنَ   )2005( الخ�شراء  توؤكد  حين  في 

المكتوبة  الكلمة  وتقييم  والتحليل  والبحث  التفكير  مهارة  المتعلمين  اإك�صاب  اإلى  ت�صعى 

والمطبوعة والقدرة على الربط بين الأ�صباب والنتائج والتمييز بين الحقيقة والراأي.

د. ب�سار ال�سليّم م�ستوى اكت�ساب معلمي الدار�سات الاجتماعية



20
12

  
بر

م
ت
ب
�ص

  
3  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

473

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

الدرا�صات  ت�صعى  الأ�صا�صية  المهارات  »اأربع مجموعات من   (Stockhaus, 1981( وحدد 

الجتماعية اإلى اإك�صابها للمتعلمين بهدف اإعداد المواطن الم�صارك في مجتمعه في الم�صتقبل 

الزمان والمكان،  وهذه المجموعات هي مهارات تحديد المعلومات، وتقييم المعلومات، ومهارات 

وتحليل الم�صكلات الجتماعية. وبين اأن مهارات تقييم المعلومات تتطلب اأن يكون لدى المتعلم 

القدرة على اكت�صاف التحيز في المعلومات، والتمييز بين الحقيقة والراأي والتمييز بين المعلومات 

المنا�صبة وغير المنا�صبة«.

يت�صح مما �صبق اأن القدرة على تقييم المعلومات تعد من المهارات الأ�صا�صية التي ينبغي 

اأن ت�صعى المناهج الدرا�صية وبخا�صة مناهج الدرا�صات الجتماعية اإلى اإك�صابها للمتعلمين. 

واأنَ هذه المهارات ترتبط ارتباطاً وثيقاً بطبيعة مناهج الدرا�صات الجتماعية واأهداف تعليمها 

وتعلّمها، واأنَ اإك�صاب المتعلمين لهذه المهارات يتيح الفر�صة اأمامهم للم�صاركة الإيجابية 

والتفاعل الإيجابي مع هذه المناهج.

حول  رئي�س  وب�صكل  تتمحور  المعلومات  لتقييم  الأ�صا�صية  المهارات  اأنَ  اأي�صاً  ويت�صح 

المنا�صبة  والراأي، والتمييز بين المعلومات  التحيز، والتمييز بين الحقيقة  مهارات الك�صف عن 

وغير المنا�صبة.

اإنَ المتمعّن في هذه المهارات يدرك علاقتها الوا�صحة بالتفكير الناقد الذي تركز معظم 

تعريفاته في و�صف العمليات العقلية التي ت�صتخدم في التقييم.

وبهذا يمكن النظر اإلى التفكير الناقد على اأنه تقييم المعلومات التي يواجهها الفرد من 

خلال التاأمل العقلاني الذي يقوم على و�صوح ال�صبب الذي يقدمه الفرد حول ما يعتقده اأو 

يعمل به )خليفة، 1990(.

وتت�صح العلاقة بين تقييم المعلومات والتفكير الناقد عند الرجوع اإلى الختبارات العالمية 

للتفكير الناقد مثل اختبار كاليفورنيا للتفكير الناقد )Facin & Facione, 2000) واختبار 

اإذ ت�صكل القدرة على تقييم المعلومات   (Watson & Glaser, 1991( واط�صن - جل�صير

اأحد المهارات الرئي�صة لهذه الإختبارات.

ويجمع معظم المهتمين بالتفكير الناقد على اأن الك�صف عن التحيز، والتمييز بين الحقيقة 

الناقد  التفكير  اأهم مهارات  المنا�صبة هي من  المنا�صبة وغير  والراأي، والتمييز بين المعلومات 

.)Beyer, 2001 التي تمثل القدرة على تقييم المعلومات )جروان، 1999؛ الرب�صي، 2004؛

ورغم اأهمية مهارات تقييم المعلومات، واأهمية اإك�صابها للمتعلمين، اإلَ اأنَ هذا لن يتحقق 

مهما بذلت من جهود في هذا ال�صبيل ما لم يفهم معلمو الدرا�صات الجتماعية طبيعة 
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مقدمتها مهارات تقييم المعلومات.

»فمعلم الدرا�صات الجتماعية القادر على تنمية هذه المهارات لدى المتعلمين واإك�صابهم 

اإياها هو الذي يكون قدوة ومثلاً لهم في اكت�صابه لهذه المهارات 

وممار�صته لها« )Sternberg, 1987؛ اللقاني، فارعة ور�صوان، 1990(. وهناك درا�صات اهتّمت 

بمو�صوع تقييم المعلومات من خلال التفكير الناقد، ومن هذه الدرا�صات درا�صة الزيادات )1995( 

الثانوية  اإلى مدى اكت�صاب معلمي الدرا�صات الجتماعية في المرحلة  التي هدفت  التعرف 

المعلمين  ومن  طالباً   )1056( من  الدرا�صة  عينة  تكونت  الناقد  التفكير  لمهارات  وطلبتهم 

)40( معلماً ومعلمة طبق عليهم اإختبار واط�صون - جلي�شر للتفكير الناقد. اأظهرت نتائج 

التفكير  لمهارات  وطلبتهم  الجتماعية  الدرا�صات  معلمي  اإكت�صاب  م�صتوى  تدني  الدرا�صة 

الناقد بما فيها مهارات التقييم وعدم وجود فروق تعزى لجن�س المعلم اأو موؤهله في اإكت�صاب 

هذه المهارات.

الدرا�صات  معلمي  معرفة  مدى  عن  الك�صف  هدفت  درا�صة   (Tasi, 1996( واأجرى 

الجتماعية للمرحلة الثانوية بمهارات التفكير الناقد، تكونت عينة الدرا�صة من )11( معلماً 

اأجريت معهم مقابلات وتمت ملاحظتهم داخل حجرة الدرا�صة. اأظهرت نتائج الدرا�صة تدني 

م�صتوى معرفة معلمي الدرا�صات الجتماعية بمهارات التفكير الناقد بما فيها مهارة التقييم 

واأن )7( معلمين من )11( معلماً يمار�صون مهارات التفكير الناقد داخل الحجرة ال�صفية.

واأجرى )Chaido & Sai, 1999) درا�صة هدفت التعرف اإلى اآراء المعلمين حول معرفتهم 

لمهارات التفكير الناقد، ومدى اإ�صتخدامهم لطرائق التدري�س التي تنمي تلك المهارات تكونت 

عينة الدرا�صة من )12( معلماً تمت ملاحظتهم داخل الحجرة ال�صفية، بالإ�صافة اإلى اإجراء 

مقابلات معهم. اأظهرت نتائج الدرا�صة تدني م�صتوى معرفة المعلمين بمهارات التفكير الناقد 

بما في ذلك التقييم وتدني م�صتوى اإا�صتخدامهم للطرائق التي تنمي تلك المهارات.

الدرا�صات  معلمي  معرفة  مدى  عن  الك�صف  بهدف  درا�صة  باإجراء   )1997( الم�صاد  وقام 

الجتماعية بمهارات التفكير الناقد ومدى ممار�صتهم لتلك المهارات تكونت عينة الدرا�صة من 

)200( معلماً ومعلمة من معلمي الدرا�صات الجتماعية و)200( مديراً اأو مديرة طبق عليهم 

اأن م�صتوى  النتائج على  دلت  الناقد.  التفكير  تتعلق بمهارات  )35( فقرة  ت�صمنت  ا�صتبانة 

معرفة المعلمين بمهارات التفكير الناقد وم�صتوى ممار�صتهم لها بما في ذلك التقييم كانت دون 

الم�صتوى المقبول )80%(. اأما الدرا�صة التي اأجراها خري�صه )2001( فكانت تهدف التعرف اإلى 

د. ب�سار ال�سليّم م�ستوى اكت�ساب معلمي الدار�سات الاجتماعية
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م�صتوى م�صاهمة معلمي التاريخ للمرحلة الثانوية في تنمية مهارات التفكير العليا لدى 

طلبتهم ومنها مهارات التفكير الناقد تكونت عينة الدرا�صة من )32( معلماً ومعلمة. طبق 

عليهم ا�صتبانة للتعرف على اأدائهم في م�صتوى م�صاهمتهم في تنمية تلك المهارات وبطاقة 

ملاحظة للتعرف على ممار�صتهم داخل الحجرة ال�صفية.اأظهرت نتائج الدرا�صة تدني م�صتوى 

م�صاهمة معلمي التاريخ في تنمية مهارات التفكير الناقد بما فيها التقييم من خلال اآرائهم 

ومن خلال ملاحظتهم داخل الحجرة ال�صفية، ولم تظهر فروق تعزى لجن�س المعلم، اأو خبرته، 

اأو موؤهله.

م�صتوى  اإلى  التعرف  جوانبها  بع�س  في  تهدف  كانت  بدرا�صة   )2004( الرب�صي  وقامت 

اكت�صاب معلمي الدرا�صات الجتماعية في المرحلة الثانوية لمهارات التفكير الناقد وم�صتوى 

ممار�صتهم لتلك المهارات. تكونت عينة الدرا�صة من )84( معلماً ومعلمة طبق عليهم اإختبار 

كاليفورنيا للتفكير الناقد �صورة )2000(، وبطاقة ملاحظة �صفية. واأ�صارت نتائج الدرا�صة اإلى 

تدني م�صتوى اإكت�صاب معلمي الدرا�صات الجتماعية لمهارات التفكير الناقد وتدني م�صتوى 

ممار�صتهم لتلك المهارات بما فيها مهارة التقييم.

التفكير  ا�صتق�صاء م�صتوى مهارات  درا�صة بهدف   )2007( ونوفل  واأجرى كل من مرعي 

الناقد لدى طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية )الأنروا(. تكونت عينة الدرا�صة من جميع 

للتفكير  كاليفورنيا  اختبار  عليهم  وطالبة طبق  )510( طالباً  البالغ عددهم  الكلية  طلبة 

الناقد �صورة )2000(. واأ�صارت نتائج الدرا�صة اإلى تدني م�صتوى التفكير الناقد لدى الطلبة بما 

فيها التقييم، ووجود فروق تعزى للجن�س ل�صالح الإناث.

يتبين من الدرا�صات ال�صابقة اأن مهارات التفكير الناقد ومن بينها مهارة تقييم المعلومات 

كانت محور اهتمامها الرئي�س. اإلّ اأنّ بع�صها اإهتم بهذه المهارات لدى المعلمين اأثناء الخدمة 

وبع�صها اأهتم بهذه المهارات لدى الطلبة في المرحة الجامعية في حين جمعت درا�صات اأخرى 

فبع�صها  ال�صابقة،  الدرا�صات  ا�صتخدمتها  التي  الأدوات  واختلفت  وطلبتهم  المعلمين  بين 

ا�صتخدم اختبارات التفكير الناقد العالمية مثل اختبار واط�صن - جلي�شر واختبار كاليفورنيا 

وغيرها وا�صتخدم بع�صها الآخر بطاقة ملاحظة في حين جمعت بع�س الدرا�صات بين الختبار 

وبطاقة الملاحظة وجمعت بع�س الدرا�صات بين بطاقة الملاحظة والمقابلة وال�صتبانة.

واأظهرت نتائج جميع الدرا�صات ال�صابقة تدني م�صتوى التفكير الناقد لدى المعلمين وطلبة 

وهو  مو�صوعها  في  جزئياً  ال�صابقة  الدرا�صات  مع  الحالية  الدرا�صة  وتتفق  الجامعية  المرحلة 

تقييم المعلومات الذي يعدّ اأحد مهارات التفكير الناقد؛ اإل اأنها تختلف عن جميع الدرا�صات 
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ال�صابقة في تناولها لمو�صوع تقييم المعلومات ب�صكل م�صتقل وا�صتخدامها اختباراً خا�صاً 476

لتقييم المعلومات وبالتحديد الك�صف عن التحيز في المعلومات، والتمييز بين الحقيقة والراأي، 

والتمييز بين المعلومات المنا�صبة وغير المنا�صبة. وهو ما لم تتناوله اأي درا�صة �صابقة.

الدرا�صات  في  وبخا�صة  المعلومات  تقييم  مهارة  لأهمية  ونظراً  تقدم،  ما  �صوء  وفي 

الدرا�صات الجتماعية لها، ولدور هوؤلء المعلمين في  واأهمية اكت�صاب معلمي  الجتماعية، 

اإك�صابها لطلبتهم، ولعدم وجود درا�صات حول هذا المو�صوع جاءت الدرا�صة الحالية للتعرف 

اإلى م�صتوى اكت�صاب معلمي الدرا�صات الجتماعية في الأردن لمهارة تقييم المعلومات.

م�سكلة �لدر��سة

تمثلت م�صكلة الدرا�صة في محاولة تحديد م�صتوى اكت�صاب معلمي الدرا�صات الجتماعية 

القدرة على تقييم المعلومات.

�أ�سئلة �لدر��سة

الدرا�صات  معلمي  اكت�صاب  م�صتوى  ما  الآتي:  الرئي�صي  ال�صوؤال  عن  الإجابة  خلال  من 

الجتماعية القدرة على تقييم المعلومات؟

وتفرع عن هذا ال�صوؤال الأ�صئلة الآتية:

1. ما م�صتوى اكت�صاب معلمي الدرا�صات الجتماعية لكل مهارة من مهارات تقييم المعلومات 

الثلاث )اكت�صاف التحيز، والتمييز بين الحقيقة والراأي، والتمييز بين المعلومات المنا�صبة وغير 

المنا�صبة(، والمهارات مجتمعة مقارنة بالم�صتوى المقبول )85%(؟

مهارات  من  مهارة  لكل  الجتماعية  الدرا�صات  معلمي  اكت�صاب  م�صتوى  يختلف  هل   .2

تقييم المعلومات الثلاث )اكت�صاف التحيز، والتمييز بين الحقيقة والراأي، والتمييز بين المعلومات 

موؤهل  اأو  تخ�ص�س  اأو  جن�س  من  كل  باختلاف  مجتمعة  والمهارات  المنا�صبة(  وغير  المنا�صبة 

المعلم؟

�أهد�ف �لدر��سة

تهدف الدرا�صة اإلى:

تقييم  على  القدرة  الجتماعية  الدرا�صات  معلمي  اكت�صاب  م�صتوى  عن  الك�صف   .1

المعلومات.

الدرا�صات  اإكت�صاب معلمي  والموؤهل في م�صتوى  والتخ�ص�س  الجن�س  اأثر كل من  2. معرفة 

د. ب�سار ال�سليّم م�ستوى اكت�ساب معلمي الدار�سات الاجتماعية
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الجتماعية القدرة على تقييم المعلومات.

�أهمية �لدر��سة

تقييم  على  القدرة  وهو  تعالجه،  الذي  المو�صوع  اأهمية  من  الحالية  الدرا�صة  اأهمية  تاأتي 

المعلومات باعتبارها من المهارات الأ�صا�صية المكونة للتفكير الناقد. ومما يزيد من اأهمية هذا 

الجتماعية  الدرا�صات  وبخا�صة في  م�صادرها  وتنوع  المعلومات،  من  الهائل  الكم  المو�صوع 

التي ي�صهدها الع�شر الذي نعي�صه. وهذا يتطلب تفح�س هذه  الثورة المعرفية  الناتجة عن 

المعلومات وتقييمها واختيار الأن�صب منها.

ويمكن تحديد اأهمية الدرا�صة الحالية كالآتي:

على  القدرة  الأردن  الجتماعية في  الدرا�صات  اكت�صاب معلمي  واقع  اإلى  التعرف  حاولت   .1

تقييم المعلومات ب�صكل محدد ومبا�شر.

2. قد تزود القائمين على برامج اإعداد معلمي الدرا�صات الجتماعية بتغذية راجعة عن واقع 

قدرة هوؤلء المعلمين على تقييم المعلومات، مما ي�صاعد في تطوير تلك البرامج.

3. ا�صتفادة معلمي الدرا�صات الجتماعية من الأداة الم�صتخدمة في هذه الدرا�صة لتقييم 

اأنف�صهم وتقييم طلبتهم في هذا المجال.

4. ا�صتفادة م�شرفي الدرا�صات الجتماعية من الأداة الم�صتخدمة في هذه الدرا�صة في تقييم 

معلميهم عند زياراتهم الإ�شرافية لهم.

5. ا�صتفادة معدي ومطوري مناهج الدرا�صات الجتماعية وموؤلفي اأدلتها وكتبها من نتائج 

الدرا�صة الحالية في ت�صمين تلك المناهج والأدله والكتب مواقف تعليمية تعلّميه ت�صهم في 

اإك�صاب المعلمين وطلبتهم القدرة على تقييم المعلومات.

6. قد تكون حافزاً لباحثين اآخرين لإعداد اإختبارات خا�صة بمهارات اأخرى غير المهارات المت�صمنة 

في الدرا�صة الحالية وتطبيقها على عينات اأخرى.

م�سطلحات �لدر��سة

يق�صد بالمفاهيم والم�صطلحات الواردة في الدرا�صة الحالية المعاني المثبتة اإزاءها:

- م�صتوى اكت�صاب معلمي الدرا�صات الجتماعية: ويعبر عنه في الدرا�صة الحالية بالدرجة 

تقييم  على  القدرة  اختبار  الجتماعية في  الدرا�صات  معلم  عليها  يح�صل  التي  )العلامة( 

اأعده الباحث لهذه الغاية فاإذا كانت الدرجة )العلامة( تعادل )85%( فاأكثر  المعلومات الذي 
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يكون م�صتوى اكت�صاب المعلم منا�صباً ومقبولً واإذا كانت الدرجة )العلامة( تعادل اأقل من 478

)85%( فاإن م�صتوى اكت�صاب المعلم يكون غير منا�صب وغير مقبول.

- معلمو الدرا�صات الجتماعية: وهم الأ�صخا�س الذين تعينهم وزارة التربية والتعليم الأردنية 

لتدري�س الدرا�صات الجتماعية في مدار�صها من ال�صف الخام�س الأ�صا�صي اإلى ال�صف الثاني 

ثانوي، ممن يحملون درجة البكالوريو�س على الأقل في تخ�ص�صات التاريخ والجغرافية ومعلم 

مجال الدرا�صات الجتماعية.

- تقييم المعلومات: تعّد من المهارات الأ�صا�صية المكونة للتفكير الناقد التي ينبغي ان ت�صعى 

المناهج الدرا�صية وبخا�صة الدرا�صات الجتماعية الى اإك�صابها للمتعلمين. وتعني قدرة معلم 

التحيز  اكت�صاف  وتقييمها من خلال  والفكار  المعلومات  تحليل  على  الجتماعية  الدرا�صات 

تت�صمن  التي  المنا�صبة  المعلومات  بين  والتمييز  والراأي  الحقيقة  بين  والتمييز  المعلومات.  في 

معلومات ت�صاعد في الجابة عن ال�صوؤال وغير المنا�صبة والتي تت�صمن معلومات ل ت�صاعد 

في الجابة عن ال�صوؤال.

محدد�ت �لدر��سة

تتمثل حدود الدرا�صة في الآتي:

- اقت�صار الدرا�صة على عينة من معلمي الدرا�صات الجتماعية في المدار�س الحكومية الأردنية 

التابعة لمديريات التربية والتعليم في كل من اإربد الأولى والبادية ال�صمالية الغربية، والرمثا، 

وبني كنانة للعام الدرا�صي )2009/2008(.

- اقت�صار اأداة الدرا�صة على مهارات: الك�صف عن التحيز، والتمييز بين الحقيقة والراأي، والتمييز 

بين المعلومات المنا�صبة وغير المنا�صبة.

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها:

منهجية �لدر��سة

اأعتمدت هذه الدرا�صة على المنهج الو�صفي التحليلي، نظراً لملاءمتة اأغرا�س الدرا�صة.

مجتمع �لدر��سة

التربية  مديريات  في  الجتماعية  الدرا�صات  معلمي  جميع  من  الدرا�صة  مجتمع  تكون 

يدر�صّون  الذين  كنانة  وبني  والرمثا،  الغربية،  ال�صمالية  والبادية  الأولى،  اإربد  في  والتعليم 

د. ب�سار ال�سليّم م�ستوى اكت�ساب معلمي الدار�سات الاجتماعية
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العام  في  ثانوي  الثاني  ال�صف  حتى  الأ�صا�صي  الخام�س  ال�صف  من  الجتماعية  الدرا�صات 

الدرا�صي )2008-2009( والبالغ عددهم )450( معلماً ومعلمة.  

عينة �لدر��سة

تم  اإناث  و)102(  ذكور   )123( منهم  ومعلمة  معلماً   )225( من  الدرا�صة  عينة  تكونت 

اختيارهم من مجتمع الدرا�صة بالطريقة الع�صوائية الب�صيطة ويبين الجدول )1( توزيع اأفراد 

عينة الدرا�صة ح�صب المديرية والجن�س والتخ�ص�س والموؤهل.

الجدول رقم )1(

توزيع اأفراد عينة الدرا�سة ح�سب المديرية والجن�س والتخ�س�س والموؤهل

الجن�صالمديرية

الموؤهلالتخ�س�ص

بكالوريو�صمعلم مجالجغرافيةتاريخ
اأكثر من 

بكالوريو�ص

اربد الاأولى

1525103020ذكور

201362019اإناث

3538165039المجموع

البادية ال�سمالية 

الغربية

418103ذكور

11781اإناث

5215184المجموع

الرمثا

106121711ذكور

1277188اإناث

2213193519المجموع

بني كنانة

109132012ذكور

10810199اإناث

2017233921المجموع

المجموع العام

3941437746ذكور

4329306537اإناث

82707314283المجموع

�أد�ة �لدر��سة

اأعده  الذي  المعلومات  تقييم  اختبار  باختيار  الباحث  قام  الدرا�صة  من  الغر�س  لتحقيق 

)Stockhaus, 1981) الذي يتكون من ثلاث اختبارات فرعية يقي�س الأول مهارة القدرة على 
بين  التمييز  على  القدرة  مهارة  الثاني  الختبار  ويقي�س  المعلومات،  في  التحيز  عن  الك�صف 

اأما الثالث فيقي�س مهارة القدرة على التمييز بين المعلومات المنا�صبة وغير  الحقيقة والراأي، 

المنا�صبة وبلغت قيمة ثابت الختبار كله )0.84(. قام الباحث بتطوير هذا الختبار ليتلاءم مع 
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البيئة الأردنية متبعاً الخطوات الآتية:480

- ترجمة الختبار بفروعه الثلاثة اإلى اللغة العربية.

واقع  وفقرات من  بعبارات  الختبار  الواردة في  والفقرات  العبارات  العديد من  ن�س  تعديل   -

البيئة الأردنية.

لجنة  على  الإنجليزية  باللغة  الأ�صلي  الختبار  مع  العربية  باللغة  المترجم  الختبار  عر�س   -

اليرموك تخ�ص�س  التربية في جامعة  التدري�س في كلية  اأع�صاء من هيئة   *)4( مكونة من 

مناهج اللغة الإنجليزية واأ�صاليب تدري�صها طلب منهم مراجعة الن�صخة المترجمة ومقارنتها 

بالن�صخة الأ�صلية والحكم على �صلامة الترجمة واقتراح ما يرونه من ملاحظات، وتم الأخذ 

بالملاحظات .

- عر�س ن�صخة الختبار المترجمة اإلى العربية على )2( من اأع�صاء هيئة التدري�س في كلية 

منهم  وطلب  تدري�صها  واأ�صاليب  العربية  اللغة  مناهج  تخ�ص�س  اليرموك  جامعة  التربية 

الحكم على �صلامة اللغة واقتراح ما يرونها من ملاحظات، وقام الباحث بالأخذ بالملاحظات 

المقترحة.

- للتاأكد من �صدق الختبار قام الباحث بعر�صه على لجنة من المحكمين بلغ عددهم )10( 

منهم )4( تخ�ص�س مناهج الدرا�صات الجتماعية و)3( تخ�ص�س قيا�س وتقويم من اأع�صاء 

هيئة التدري�س في كلية التربية في جامعتي اليرموك واآل البيت. و )3( م�شرفين من م�شرفي 

الدرا�صات الجتماعية في مديريات التربية والتعليم لإربد الأولى، والبادية ال�صمالية الغربية في 

محافظة المفرق ولواء بني كنانة وطلب منهم اإجراء ما يرونه من تعديلات بالحذف اأو الإ�صافة 

اأعد لقيا�صه و�صموليته وانتماء  اأو التعديل والحكم على مدى منا�صبة الختبار لقيا�س ما 

كل فقرة لمجالها. وطلب من المحكمين اأي�صاً تحديد م�صتوى الكت�صاب المقبول تربوياً لهذا 

الختبار.

وقد اأجمع المحكمون على منا�صبة الختبار و�صموليته واقت�شرت ملاحظاتهم على تعديل 

م�صتوى  اأن  على  المحكمون  واأجمع  اأخرى.  بعبارات  عبارات  وتبديل  الفقرات  بع�س  �صياغة 

الكت�صاب لهذا الختبار هو )%85(.

- للتاأكد من ثبات الختبار قام الباحث بتطبيقه بفروعه الثلاثة على مجموعة من معلمي 

الدرا�صات الجتماعية من خارج عينة الدرا�صة بلغ عددها )35( معلماً ومعلمة وتم ا�صتخدام 

معادلة كودر ريت�صارد�صون )KR20( (20) وبلغ معالم الثبات للاختبار الأول )0.81( وللاختبار 

الثاني )0.79( وللاختبار الثالث )0.84( وللاختبار كلّه )0.82(.

وتعدّ هذه القيم كافية ومنا�صبة لأغرا�س الدرا�صة.

د. ب�سار ال�سليّم م�ستوى اكت�ساب معلمي الدار�سات الاجتماعية
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وبذلك اأ�صبح الختبار بفروعه الثلاثة يتكون من )89( فقرة موزعة على النحو الآتي: )32( 

يكون مجموع علامات  وبذلك  فقرة علامة  وتعطى كل  التحيز  عن  الك�صف  فقرة لختبار 

هذا الختبار )32( علامة. و)32( فقرة لختبار التمييز بين الحقيقة والراأي ويعطي كل فقرة 

علامة وبذلك يكون مجموع علامات هذا الختبار )32( علامة. و)25( فقرة لختبار التمييز بين 

المعلومات المنا�صبة والمعلومات غير المنا�صبة وتعطي كل فقرة علامة وبذلك يكون مجموع 

علامات هذا الختبار )25( علامة. اأما مجموع علامات الختبار الكلي بفروعه الثلاثة فكانت 

)89( علامة.

�إجر�ء�ت �لدر��سة

واختيار  الدرا�صة  مجتمع  وتحديد  النهائية  ب�صورته  الإختبار  باإعداد  الباحث  قام  اأن  بعد 

الجتماعية  الدرا�صات  واجتمع بم�شرفي  المعنية  والتعليم  التربية  بزيارة مديريات  قام  عينتها، 

فيها و�شرح لهم الهدف من الإختبار، وناق�س معهم اإجراءات تطبيق الختبار واآلياته، واتفق 

على اأن يقوم كل م�شرف في مديريته بدعوة عينة الدرا�صة اإلى اجتماع في يوم محدد يتم فيه 

تطبيق الإختبار، وا�صتغرق تطبيق الإختبار �صاعة كاملة بعدها جمعت اأوراق الختبار واأعدت 

للتحليل.

�لمعالجة �لإح�سائية

المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات  الباحث  ا�صتخدم  الأول  ال�صوؤال  عن  للاإجابة 

واختبار )ت( لمقارنة عينة الدرا�صة ،وللاإجابة عن ال�صوؤال الثاني ا�صتخدم المتو�صطات الح�صابية 

والنحرافات المعيارية وتحليل التباين الثلاثي )2×2×3( لمعرفة اأثر الجن�س والموؤهل والتخ�ص�س.

نتائج �لدر��سة

�أول: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول:

ن�سّ هذا ال�صوؤال على: »ما م�صتوى اكت�صاب معلمي الدرا�صات الجتماعية لكل مهارة 

من مهارات تقييم المعلومات الثلاث )اكت�صاف التحيز، التمييز بين الحقيقة والراأي، والتمييز 

المقبول  بالم�صتوى  الثلاث مجتمعة مقارنة  والمهارات  المنا�صبة(،  المنا�صبة وغير  المعلومات  بين 

)85%(«؟.

والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات  با�صتخراج  اأولً  الباحث  قام  ال�صوؤال  هذا  عن  للاإجابة 
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تقييم 482 مهارات  من  مهارة  لكل  الجتماعية  الدرا�صات  معلمي  اكت�صاب  لم�صتوى  المعيارية 

المعلومات وللمهارات الثلاث مجتمعة وكانت النتائج كما في الجدول رقم )2(.

الجدول رقم )2(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لعلامات معلمي الدرا�سات الاجتماعية

في كل مهارة من مهارات تقييم المعلومات وللمهارات مجتمعة

المهارة
المتو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري

المتو�سط من 

)100(

53.31%17.063.876الك�سف عن التحيز

70.68%22.623.872التمييز بين الحقيقة والراأي

74.56%18.644.457التمييز بين المعلومات المنا�سبة وغير المنا�سبة

65.53%58.328.425المهارات الثلاث مجتمعة

اأن  اأن جميع متو�صطات مهارات تقييم المعلومات تدل على  يلاحظ من الجدول رقم )2( 

المقبول  الم�صتوى  دون  كان  المهارات  لهذه  الجتماعية  الدرا�صات  معلمي  اكت�صاب  م�صتوى 

)85%(. فمهارة الك�صف عن التحيز كان متو�صطها )17.06( العلامة الق�صوى )32( وتعادل 

الق�صوى  العلامة   )22.62( متو�صطها  كان  والراأي  الحقيقة  بين  التمييز  ومهارة   )%53.31(

)32( وتعادل )70.68%( ولمهارة التمييز بين المعلومات المنا�صبة وغير المنا�صبة فكان متو�صطها 

الح�صابي )18.64( العلامة الق�صوى )25( وتعادل )%74.56(.

اأما المتو�صط الح�صابي للمهارات مجتمعة فكان )58.32( العلامة الق�صوى )89( وتعادل 

بين  التمييز  لمهارة  كانت  المعلمون  عليها  ح�صل  مئوية  ن�صبة  اأعلى  فاإنَ  وبهذا   .)%65.53(

المعلومات المنا�صبة وغير المنا�صبة واأدنى ن�صبة مئوية للك�صف عن التمييز.

ولختبار الدللة الإح�صائية للفروق بين هذه المتو�صطات والم�صتوى المقبول )85%( ا�صتخدم 

الباحث اختبار )ت( )T-test) وكانت النتيجة كما في الجدول )3(.

الجدول رقم )3(

اإختبار )ت( لدلالة الفروق في م�ستوى اإكت�ساب معلمي الدرا�سات الاجتماعية لكل مهارة 

من مهارات التقييم الثلاثة والمهارات مجتمعة مقارنة بالم�ستوى المقبول )%85(

المجموعةالمهارات
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

الخطاأ 

المعياري

قيمة 

)ت(

م�ستوى 

الدلالة

الك�سف عن التحيز

معلمو الدرا�سات 

الاجتماعية
17.063.8760.25839.2340.000

الم�ستوى المقبول
 27.20

)%85(

د. ب�سار ال�سليّم م�ستوى اكت�ساب معلمي الدار�سات الاجتماعية
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المجموعةالمهارات
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

الخطاأ 

المعياري

قيمة 

)ت(

م�ستوى 

الدلالة

التمييز بين الحقيقة 

والراأي

معلمو الدرا�سات 

الاجتماعية
22.623.8720.25817.7330.000

الم�ستوى المقبول
 27.20

)%85(

التمييز بين 

المعلومات المنا�سبة 

وغير المنا�سبة

معلمو الدرا�سات 

الاجتماعية
18.644.4570.2978.7990.000

الم�ستوى المقبول
 21.25

)%85(

المهارات الثلاثة 

مجتمعة

معلمو الدرا�سات 

الاجتماعية
58.328.4250.56230.8530.000

الم�ستوى المقبول
 75.65

)%85(

)0.05= α( دالة اإح�سائية عند *

اكت�صاب  م�صتوى  بين   )0.05=  α( اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  وجود   )3( الجدول  من  يتبين 

الدرا�صات الجتماعية لكل مهارة من مهارات تقييم المعلومات وللمهارات الثلاث  معلمي 

مجتمعة وبين الم�صتوى المقبول )85%(. مما يدل على اأن م�صتوى اكت�صاب معلمي الدرا�صات 

من  اأقل  كان  مجتمعة  وللمهارات  المعلومات  تقييم  مهارات  من  مهارة  لكل  الجتماعية 

الم�صتوى المقبول )85%( وبدللة اإح�صائية.

ثانيا: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني:

ن�سّ هذا ال�صوؤال على: »هل يختلف م�صتوى اكت�صاب معلمي الدرا�صات الجتماعية لكل 

مهارة من مهارات تقييم المعلومات الثلاث )الك�صف عن التحيز، والتمييز بين الحقيقة والراأي، 

والتمييز بين المعلومات المنا�صبة وغير المنا�صبة( والمهارات مجتمعة باأختلاف كل من جن�س اأو 

تخ�ص�س اأو موؤهل المعلم«؟.

والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات  با�صتخراج  اأول  الباحث  قام  ال�صوؤال  هذا  عن  للاإجابة 

تقييم  مهارات  من  مهارة  لكل  الجتماعية  الدرا�صات  معلمي  اكت�صاب  لم�صتوى  المعيارية 

المعلومات الثلاث وللمهارات مجتمعة ح�صب متغير الجن�س والتخ�ص�س والموؤهل والجدول رقم 

)4( يبين ذلك.

تابع الجدول رقم )3(
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الجدول رقم )4(484

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابات عينة الدرا�سة على كل اختبار 

من الاإختبارات الثلاثة والاختبارات مجتمعة ح�سب الجن�س والتخ�س�س والموؤهل

الاختبار 

س)المهارة(
�
ن
لج

ا

الموؤهل

التخ�س�س

المجموع

معلم مجالجغرافيةتاريخ

ط 
�س

و
لمت

ا

ي
ب
سا

�
لح

ا

ف 
را

ح
لن

ا

ي
ر
يا

ع
لم
ا

ط 
�س

و
لمت

ا

ي
ب
سا

�
لح

ا

ف 
را

ح
لن

ا

ي
ر
يا

ع
لم
ا

ط 
�س

و
لمت

ا

ي
ب
سا

�
لح

ا

ف 
را

ح
لن

ا

ي
ر
يا

ع
لم
ا

ط 
�س

و
لمت

ا

ي
ب
سا

�
لح

ا

ف 
را

ح
لن

ا

ي
ر
يا

ع
لم
ا

الاأول 

)التحيز(

14.214.06816.903.3019.833.16716.614.127بكالوريو�صذكر

اأكثر من 

بكالوريو�ص
17.820.75114.104.35816.204.34016.133.947

15.233.82116.223.79217.724.25616.434.051المجموع

16.312.37518.674.60819.002.33517.573.446بكالوريو�صاأنثى

اأكثر من 

بكالوريو�ص
21.271.34819.111.16715.883.96718.273.664

17.583.06518.803.88117.173.68517.823.525المجموع

الثاني 

)الحقيقة 

والراأي(

20.793.90021.193.15619.617.11420.684.587بكالوريو�صذكر

اأكثر من 

بكالوريو�ص
24.552.46423.301.76723.923.04023.932.662

21.853.91721.713.00222.125.51321.894.269المجموع

23.344.02124.812.31623.083.60523.773.503بكالوريو�صاأنثى

اأكثر من 

بكالوريو�ص
21.912.84423.891.26923.292.20123.032.315

22.983.77624.532.08023.212.80823.503.133المجموع

الثالث 

)المعلومات 

المنا�صبة 

وغير 

المنا�صبة(

18.323.72216.944.25819.283.51117.993.965بكالوريو�صذكر

اأكثر من 

بكالوريو�ص
18.006.01717.806.92120.483.83119.305.055

18.214.40417.154.76719.983.70618.484.430المجموع

17.914.09817.574.13019.332.42518.063.856بكالوريو�صاأنثى

اأكثر من 

بكالوريو�ص
22.091.04416.339.26020.942.65720.165.252

18.984.00917.205.97920.282.64418.824.504المجموع

الاختبارات 

الثلاثة معا 

)تقييم 

المعلومات(

53.329.61155.036.48358.7213.47255.279.708بكالوريو�صذكر

اأكثر من 

بكالوريو�ص
60.367.65955.708.32460.608.27659.378.269

55.319.55955.076.86459.8110.65356.809.375المجموع

57.567.40961.054.65361.425.96159.406.543بكالوريو�صاأنثى

اأكثر من 

بكالوريو�ص
65.272.61159.3310.98960.125.30261.466.902

59.537.33060.536.99160.665.51860.156.715المجموع

يت�صح من الجدول رقم )4( الآتي:

د. ب�سار ال�سليّم م�ستوى اكت�ساب معلمي الدار�سات الاجتماعية
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اأولا: المهارة الاأولى )الك�سف عن التحيز(

اأعلى متو�صط ح�صابي للذكور في هذه المهارة )19.82( لتخ�ص�س معلم مجال ممن  كان 

يحملون موؤهل بكالوريو�س. وكان اأقل متو�صط ح�صابي للذكور )14.10( لتخ�ص�س جغرافية 

ممن يحملون موؤهل اأكثر من بكالوريو�س. وكان المتو�صط الح�صابي للذكور ممن يحملون موؤهل 

بكالوريو�س )16.61( وممن يحملون موؤهل اأكثر من بكالوريو�س )16.13(. اأما المتو�صط الح�صابي 

المهارة  للاإناث في هذه  اأعلى متو�صط ح�صابي  وكان   .)16.43( المهارة فكان  للذكور في هذه 

)21.72( لتخ�ص�س تاريخ ممن يحملون موؤهل اأكثر من بكالوريو�س اأما اأقل متو�صط ح�صابي 

للاإناث )15.88( لتخ�ص�س معلم مجال ممن يحملون موؤهل اأكثر من بكالوريو�س. وكان المتو�صط 

الح�صابي للاإناث ممن يحملن موؤهل بكالوريو�س )17.57( وممن يحملن موؤهل اأكثر من بكالوريو�س 

)18.27(. اأما المتو�صط الح�صابي للاإناث في هذه المهارة فكان )17.82(.

ثانيا: المهارة الثانية )التمييز بين الحقيقة والراأي( 

كان اأعلى متو�صط ح�صابي للذكور في هذه المهارة )24.55( لتخ�ص�س تاريخ ممن يحملون 

موؤهل اأكثر من بكالوريو�س. وكان اأقل متو�صط ح�صابي )19.61( لتخ�ص�س معلم مجال ممن 

يحملون موؤهل بكالوريو�س. وكان المتو�صط الح�صابي للذكور الذين يحملون موؤهل بكالوريو�س 

)20.28( وممن يحملون موؤهل اأكثر من بكالوريو�س )23.93(. اأما المتو�صط الح�صابي للذكور في هذه 

المهارة فكان )21.89(. وكان اأعلى متو�صط ح�صابي للاإناث في هذه المهارة )24.81( لتخ�ص�س 

الجغرافية ممن يحملن موؤهل بكالوريو�س وكان اأقل متو�صط ح�صابي )21.91( لتخ�ص�س تاريخ 

ممن يحملن موؤهل اأكثر من بكالوريو�س. اأما المتو�صط الح�صابي لمن يحملن موؤهل بكالوريو�س 

فكان )23.77(، وممن يحملن موؤهل اأكثر من بكالوريو�س )23.03(. وكان المتو�صط الح�صابي للاإناث 

في هذه المهارة )23.5(.

ثالثا: المهارة الثالثة )المعلومات المنا�سبة وغير المنا�سبة(

اأعلى متو�صط ح�صابي للذكور في هذه المهارة )20.48( لتخ�ص�س معلم مجال ممن  كان 

يحملون موؤهل اأكثر من بكالوريو�س وكان اأقل متو�صط ح�صابي للذكور في هذه المهارة )16.94( 

لتخ�ص�س جغرافية ممن يحملون موؤهل بكالوريو�س. اأما المتو�صط الح�صابي لمن يحملون موؤهل 

بكالوريو�س من الذكور فكان )17.99( ولمن يحملون موؤهل اأكثر من بكالوريو�س )19.30(. وكان 

المتو�صط الح�صابي للذكور في هذه المهارة )18.48(. وكان اأعلى متو�صط للاإناث في هذه المهارة 

)22.09( لتخ�ص�س تاريخ ممن يحملون موؤهل اأكثر من بكالوريو�س وكان اأقل متو�صط ح�صابي 

الح�صابي  المتو�صط  اأما  بكالوريو�س  اأكثر من  )16.33( لتخ�ص�س جغرافية ممن يحملن موؤهل 
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)20.16(. وكان المتو�صط الح�صابي للاإناث في هذه المهارة )18.82(.

رابعا: المهارات الثلاث مجتمعة )تقييم المعلومات(

كان اأعلى متو�صط ح�صابي للذكور في المهارات الثلاث مجتمعة )60.60( لتخ�ص�س معلم 

اأما المتو�صط الح�صابي للذكور فكان )53.32(  مجال ممن يحملون موؤهل اأكثر من بكالوريو�س 

لتخ�ص�س التاريخ ممن يحملون موؤهل بكالوريو�س. وكان المتو�صط الح�صابي للذكور ممن يحملون 

موؤهل بكالوريو�س )55.27( وممن يحملون موؤهل اأكثر من بكالوريو�س )59.37(. وكان المتو�صط 

الح�صابي للذكور في المهارات مجتمعة )56.8(. وكان اأعلى متو�صط للاإناث في المهارات الثلاث 

المتو�صط  اأما  بكالوريو�س،  من  اأكثر  موؤهل  يحملن  ممن  تاريخ  لتخ�ص�س   )65.27( مجتمعة 

من  اأكثر  موؤهل  يحملن  وممن   )59.40( فكان  بكالوريو�س  موؤهل  يحملن  ممن  للاإناث  الح�صابي 

بكالوريو�س )61.46( وكان المتو�صط الح�صابي للاإناث في المهارات مجتمعة )60.15(.

متغيرات  ح�صب  الدرا�صة  لعينة  الح�صابية  المتو�صطات  بين  فروق  وجود  �صبق  مما  يلاحظ 

الجن�س والتخ�ص�س والموؤهل ولإختبار دللة هذه الفروق اإح�صائياً ا�صتخدم الباحث تحليل التباين 

الثلاثي وكانت النتيجة كما هو في الجدول رقم )5(.

الجدول رقم )5(

نتائج تحليل التبيان الثلاثي )2× 2× 3( لاأثر متغيرات الجن�س والموؤهل

والتخ�س�س في اإ�ستجابة عينة الدرا�سة على كل اختبار

من الاختبارات الثلاثة وعلى الاختبارات مجتمعة

م�سدر التباينالاإختبار
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�سط 

المربعات
قيمة )ف(

م�ستوى 

الدلالة

الاأولى )التحيز(

126.1561126.1568.7000.004الجن�س

1.65511.6550.1140.736الموؤهل

66.804233.4022.3040.102التخ�س�س

3190.04222014.500الخطاأ

3365.129224المجموع

الثاني )الحقيقة 

والراأي(

147.4561147.45810.5380.001الجن�س

121.6591121.5698.6940.004الموؤهل

25.370212.6850.9070.405التخ�س�س

3078.42222013.993الخطاأ

3358.889224المجموع

د. ب�سار ال�سليّم م�ستوى اكت�ساب معلمي الدار�سات الاجتماعية
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م�سدر التباينالاإختبار
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�سط 

المربعات
قيمة )ف(

م�ستوى 

الدلالة

الثالث )المعلومات 

المنا�سبة وغير 

المنا�صبة

7.83617.8360.4230.516الجن�س

60.973160.9733.2920.071الموؤهل

223.1492111.5746.0250.003التخ�س�س

4074.31222018.520الخطاأ

445.116224المجموع

الاإختبارات الثلاثة 

معاً )تقييم

المعلومات(

685.1011685.10110.3650.001الجن�س

308.0781308.0784.6610.32الموؤهل

206.6822103.3411.5630.212التخ�س�س

14541.90822066.100الخطاأ

15900.960224المجموع

يلاحظ من الجدول )5( وجود فروق ذات دللة اإح�صائية )α =0.05( في اكت�صاب معلمي الدرا�صات 

مجتمعة  والمهارات  والراأي(  )الحقيقة  الثانية  والمهارة  )التحيز(  الأولى  للمهارة  الجتماعية 

)تقييم المعلومات( تعزى للجن�س وكانت هذه الفروق ل�صالح الإناث فقد كانت المتو�صطات 

الح�صابية للمهارة الأولى )ذكور 16.43، والإناث 17.82 وللمهارة الثانية ذكور 21.89 والإناث 23.5 

المهارة  60.15( وعدم وجود فروق تعزى للجن�س في  والإناث   56.80 وللمهارات مجتمعة ذكور 

الثالثة )المعلومات المنا�صبة وغير المنا�صبة(. ويلاحظ اأي�صاً وجود فروق تعزى للموؤهل في المهارة 

 22.09 البكالوريو�س  اأكثر من بكالوريو�س )متو�صط  الموؤهل  والراأي( ل�صالح  )الحقيقة  الثانية 

واأكثر من بكالوريو�س 23.53( وعدم وجود فروق تعزى للموؤهل في المهارة الأولى والثالثة والمهارات 

مجتمعة وي�صير الجدول اأي�صاً اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�صائية )α = 0.05( تعزى للتخ�ص�س 

في المهارة الثالثة، وعدم وجود فروق ذات دللة اإح�صائية )α =0.05( في المهارة الأولى والثانية 

والمهارات مجتمعة. ولتحديد اتجاهات الفروق في التخ�ص�س في المهارة الثالثة ا�صتخدم الباحث 

اختبار �صافيه Scheffe للمقارنات البعدية وكانت النتيجة كما هو في الجدول رقم )6(.

الجدول رقم )6(

نتائج اختبار �سافيه لدلالة الفروق بين متو�سطات معلمي الدرا�سات الاجتماعية في 

اإكت�ساب المهارة الثالثة )المعلومات المنا�سبة وغير المنا�سبة( تبعا لمتغير التخ�س�س

م�ستوى الدلالةالخطاأ المعياريالفرق بين المتو�سطاتالتخ�س�ص

0.6950.108-1.48معلم مجالتاريخ

1.450.6980.117جغرافية

تابع الجدول رقم )5(
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م�ستوى الدلالةالخطاأ المعياريالفرق بين المتو�سطاتالتخ�س�ص

1.480.6950.108تاريخمعلم مجال

2.930.7200.000*جغرافية

0.6980.117-1.45تاريخجغرافية

2.930.7200.000*معلم مجال

تخ�ص�س  من  كل  متو�صطات  بين   )0.05  =α( فروق  توجد  ل  اأنه   )6( الجدول  من  يلاحظ 

 =α( الجغرافية والتاريخ وتخ�ص�س التاريخ ومعلم المجال واأن هناك فروقا ذات دللة اإح�صائية

المجال  معلم  ل�صالح  الجغرافية  وتخ�ص�س  المجال  معلم  تخ�ص�س  متو�صطات  بين   )0.05

)المتو�صط الح�صابي لمعلم المجال 20.10 والمتو�صط الح�صابي لتخ�ص�س الجغرافية 17.17(.

مناق�سة �لنتائج

�أول: مناق�سة نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول

اأ�صارت نتائج الإجابة عن هذا ال�صوؤال اأنَ م�صتوى اكت�صاب معلمي الدرا�صات الجتماعية 

لكل مهارة من المهارات الثلاث لتقييم المعلومات وللمهارات مجتمعة كان اأقل من الم�صتوى 

المقبول تربوياً )%85(.

الدرا�صات  اإعداد معلمي  برامج  انَ  اإلى  المتدني عائداً  ال�صبب في هذا الم�صتوى  وربما يكون 

اأو اثنائها ل يعير اهتماماً لمثل هذه المهارات واأنَ اهتمامها الرئي�س  الجتماعية قبل الخدمة 

من�صب على تدريب المعلمين واإك�صابهم المهارات ال�شرورية في تقييم تعلم طلبتهم وكيفية 

اأدوات التقييم  اإعداد اأدوات التقييم المتخلفة مثل الختبارات باأنواعها المختلفة وغيرها من 

وبالتالي فاإنَ هذه البرامج تنمي لدى المعلمين اعتقادهم باأنَ المعلومات التي يتعاملون معها 

عند تدري�س طلبتهم هي معلومات �صحيحة ولي�صت بحاجة اإلى تقييم واأن دورهم يقت�شر 

على تدري�س هذه المعلومات لطلبتهم كما هي ثم تقييم تعلم طلبتهم لهذه المعلومات.

المعلمون معها تقدم  يتعامل  التي  الدرا�صات الجتماعية  انَ مناهج  ال�صبب  وربما يكون 

المعلومات بطريقة ل تتيح لهم اأو لطلبتهم الفر�صة في نقد هذه المعلومات اأو تقييمها بل 

تجعلهم ينظرون اإليها على اأنهّا معلومات غير قابلة للنقا�س اأو التقييم.

معلمي  اأنَ  اإلى  المهارات  هذه  اكت�صاب  في  التدني  هذا  في  ال�صبب  اأي�صاً  الباحث  ويعزو 

الدرا�صات الجتماعية غير مدركين للاأهداف التي ت�صعى اإليها الدرا�صات الجتماعية واأهمية 

هذه الأهداف ومنها اإك�صاب المتعلمين مهارات تقييم المعلومات اعتقاداً منهم اأنَ هذا المر 

تابع الجدول رقم )6(

د. ب�سار ال�سليّم م�ستوى اكت�ساب معلمي الدار�سات الاجتماعية
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اأنَ  ال�صبب  يكون  وربما  وموؤلفي كتبها.  الجتماعية  الدرا�صات  من م�صوؤولية معدي مناهج 

ال�صغل ال�صاغل لمعلمي الدرا�صات الجتماعية هو الح�صول على تقدير م�شرفيهم التربويين 

ويتطلب مثل هذا التقدير منهم اللتزام بما تت�صمنه تقارير هوؤلء الم�شرفين والتي في العادة 

تخلو من مثل هذه المهارات.

وقد يكون ال�صبب اأي�صاً حر�س وزارة التربية والتعليم وتاأكيدها �شرورة تغطية المعلمين اأكبر 

قدر من المادة الدرا�صية وعدّ هذا الأمر اأحد المعايير التي يحكم بموجبها الم�شرفون التربويون على 

اأداء معلميهم مما جعل المعلمين يركزون في هذا الأمر متجاهلين ما �صواه وتتفق هذه النتائج 

مع نتائج درا�صة كل من )الزيادات، 1995، الم�صاد، 1997، والرب�صي، 2004، ومرعي ونوفل، 2007؛ 

.)Chaido & Sai, 1999; Tasi, 1996

ثانياُ: مناق�سة نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني

اأ�صارت نتائج الإجابة عن هذا ال�صوؤال بالن�صبة للجن�س اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�صائية 

المعلومات  تقييم  لمهارات  الجتماعية  الدرا�صات  معلمي  اكت�صاب  م�صتوى  في   )0.05  =α(

والفروق كانت في مهارات التحيز والحقيقة والراأى تعزى للجن�س ل�صالح الناث.

)رغم عدم وجود فروق في المهارة الثالثه( اأي اأنَ اإلناث تفوقن على الذكور في اكت�صاب مهارة 

تقييم المعلومات. والتف�صير المحتمل لمثل هذه النتيجة يمكن اأن يلخ�س في اأن المعلمات  اأكثر 

التزاماً بمتطلبات الإجابة ال�صحيحة عن فقرات مثل هذا النوع من الختبارات اإذ اأنَ هذا النوع 

من الختبارات يتطلب الجدية والتاأني وعدم الت�شرع والتاأمل والتفكير قبل اإعطاء الإجابة وهذا 

اإلى تفوق الناث عليهم في اكت�صاب مثل هذه المهارات  اأدى  الذكور، مما  يلتزم به  ربما ما لم 

وتتفق نتائج هذه الدرا�صة مع نتائج درا�صة )مرعي ونوفل، 2007( وتختلف مع نتائج درا�صة 

)زيادات، 1995(.

واأ�صارت النتائج بالن�صبة للموؤهل اإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�صائية )α= 0.05( في 

م�صتوى اإكت�صاب معلمي الدرا�صات الجتماعية لمهارات تقييم المعلومات تعزى للموؤهل )رغم 

وجود فروق في المهارة الثانية الحقيقة والراأي( اأي اأنَ معلمي الدرا�صات الجتماعية �صواء كانوا 

يحملون موؤهل البكالوريو�س اأو اأكثر كان م�صتوى اكت�صابهم لمهارات تقييم المعلومات واحداً. 

)بكالوريو�س،  المختلفة  بموؤهلاتهم  الجتماعية  الدرا�صات  معلمي  اأنَ  اإلى  ال�صبب  يعود  وربما 

واأن ما تعلموه في  المهارات  اأكثر من بكالوريو�س( كانت خبرتهم وخلفيتهم واحدة عن هذه 

ال�صبب  يعود  البكالوريو�س.وربما  بعد  تعلموه  يختلف عما  المهارات ل  البكالوريو�س عن هذه 
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َ
اأن 

معلوماتهم عن تخ�ص�صهم والتطورات الحا�صلة بهذا المجال. وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة 

)الزيادات، 1995(.

واأ�صارت النتائج بالن�صبة للتخ�ص�س اإلى عدم وجود فروق ذات دللة )α= 0.05( في اكت�صاب 

)تاريخ،  المعلم  لتخ�ص�س  تعزى  المعلومات  تقييم  مهارات  الجتماعية  الدرا�صات  معلمي 

جغرافية، معلم مجال( رغم وجود فروق في المهارة الثالثة بين تخ�ص�س الجغرافية ومعلم المجال 

الجتماعية  الدرا�صات  معلمي  اكت�صاب  م�صتوى  اأنَ  على  يدل  وهذا  المجال  معلم  ل�صالح 

مهارات تقييم المعلومات بتخ�ص�صاتهم المختلفة كان واحداً.

وربما يعود ال�صبب في ذلك اإلى اأنه بالرغم من الختلاف في التخ�ص�س اإل اأنَ هناك مظلة 

واحدة تجمعهم وهي الدرا�صات الجتماعية بمفهومها واأهدافها ومحتواها ومن ثمَّ كان الهدف 

من اإعدادهم واحداً بغ�س النظر عن التخ�ص�س وهو اأن ي�صبحوا معلمين موؤهلين لتدري�س 

الدرا�صات الجتماعية واأن اإعدادهم معلمين يتم ب�صورة واحدة في جميع الجامعات لذا لم 

تظهر فروق تعزى للتخ�ص�س.

�لتو�سيات

في �صوء النتائج التي اأ�صفرت عنها هذه الدرا�صة التي اأظهرت تدنياً في م�صتوى اكت�صاب 

معلمي الدرا�صات الجتماعية لمهارات تقييم المعلومات يو�صي الباحث بما ياأتي:

الدرا�صات  معلمي  اإعداد  برامج  تت�صمنها  التي  الكفايات  اأحد  المعلومات  تقييم  عَدُّ   .1

الجتماعية قبل الخدمة اأو اثنائها.

والذي  المعلومات  تقييم  لمهارات  تدريبية  لدورات  الجتماعية  الدرا�صات  معلمي  اإخ�صاع   .2

�صوف يفيدهم في اأداء عملهم .

تعليمية  مواقف  المختلفة  الدرا�صية  المراحل  في  الجتماعية  الدرا�صات  مناهج  ت�صمين   .3

تعليمة تتيح الفر�صة اأمام الطلبة ومعلميهم تقييم المعلومات الواردة في تلك المناهج.

اكت�صاب  على  ت�صاعد  اأمثلة  بتقديم  الجتماعية  الدرا�صات  اأدلة معلمي  اهتمام معدي   .4

المعلمين مهارات تقييم المعلومات.

5. ال�صتفادة من اأداة الدرا�صة عند تطوير نماذج تقييم معلمي الدرا�صات الجتماعية من قبل 

الم�شرفين التربويين.

6. ت�صمين مهارات تقييم المعلومات في الم�صاقات المتعلقة بالتقييم وعدّها مكوناً رئي�صاً من 

مكونات تلك الم�صاقات.

د. ب�سار ال�سليّم م�ستوى اكت�ساب معلمي الدار�سات الاجتماعية
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7. اإجراء درا�صة تحليلية لمناهج وكتب الدرا�صات الجتماعية في المراحل وال�صفوف المختلفة 

للوقوف على مدى اهتمامها بتنمية مهارات تقييم المعلومات لدى الطلبة.
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