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د. حمدي �أبوجراد

* تاريخ ت�سلم البحث: 2010/5/25م	                   	                         * تاريخ قبوله للن�شر: 2011/3/9م

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات من متعدد والتكميل

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات لااختيار من متعدد والتكميل

»درا�سة مقارنة با�ستخدام نظرية لاا�ستجابة للمفردة«

الملخ�ص

من  الاختيار  لاختبار  ال�سيكومترية  الخ�صائ�ص  بين  المقارنة  الدرا�سة  هذه  هدفت 

متعدد واختبار التكميل في �ضوء نظرية الا�ستجابة للمفردة ولتحقيق غر�ض الدرا�سة 

تم �إعداد اختبارين في مادة العلوم لطلبة ال�صف ال�ساد�س الابتدائي �أحدهما اختيار من 

متعدد والآخر من نوع التكميل وكلاهما مكون من )30( مفردة وبا�ستخدام نموذج را�ش 

)80( طالبا وطالبة  تم تدريج ومعايرة مفردات كلا الاختبارين على عينة مكونة من 

الدرا�سة  نتائج  اللوجيت وك�شفت  بوحدة  ال�صعوبة مقدرة  والح�صول على تقديرات 

عن حذف )7( مفردات من اختبار التكميل و)6( مفردات من اختبار الاختيار من متعدد 

و�أ�شارت النتائج �أي�ضا �إلى �أن معاملات ثبات تقديرات ال�صعوبة للمفردات والأفراد في 

اختبار التكميل �أعلى منها لاختبار الاختيار من متعدد.

الاختيار من  اختبارات  التكميل،  اختبارات  للمفردة،  الا�ستجابة  الكلمات المفتاحية: نظرية 

متعدد. 

د. حمدي يون�س �أبو جراد

ق�سم علم النف�س 
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The Psychometrics Tests Properties of Multiple Choice
and Completion Test “A comparison Study by

Using Item Response Theory”

Abstract

The aim of this study was to compare the characteristics of the psychometric 
of multiple choice test with the complete test items in the light of the Item Re-
sponse Theory of Measurement. For achieving the purpose of this study, two 
tests were prepared for the sixth grade in science and both the tests consisted 
of (30) items (one test is a multiple choice test and the other is complete test 
items). Calibration of the items for sample of (80) students and the degree of 
items difficulty (logit degree ) of both the tests were based on Rasche’s model. 
The study results revealed the necessity of omitting (7) items of the complete 
test items and omitting (6) items of the multiple choice test. In addition, the 
results showed that the reliability of the difficulty degree for items and persons 
in the complete test items were higher than that in the multiple choice test.

Key words: item response theory, completion test, multiple choice test.

Dr. Hamdy Y. Abu Jarad
College of Education

AL-Quds Open University



20
12

  
بر

م
ت
ب
�س

  
3  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

378

المقدمة 

المواد  مختلف  في  الطلبة  تح�صيل  لقيا�س  المختلفة  ب�أ�شكالها  الاختبارات  ت�ستعمل   

�أو في مقارنة  التعليمية،  الأهداف  نتائج الاختبارات في معرفة مدى تحقق  الدرا�سية وتفيد 

الطلبة بع�ضهم ببع�ض، �أو في ت�شخي�ص جوانب القوة وال�ضعف لدى التلاميذ، �أو في انتقاء 

الأفراد للوظائف المختلفة .

 ويعدّ الاختبار موقفاً تعليمياً، �إذ يتوقع �أن يت�ضمن الأ�سئلة التي تقي�س الأهداف الأ�سا�سية، 

ومن ثمَّ فهو يغطي �أهم �أجزاء المحتوى الدرا�سي، ويتوقع �أن يفكر الطالب بعمق في موقف 

الاختبار مقارنة بالمواقف الأخرى، ولذلك تحظى الأفكار والمعلومات الواردة في الاختبار بن�صيب 

مميز من التفكير؛ وبالتالي �إمكانية الاحتفاظ بالمعلومات.

ما  فمنها  الطلبة  تح�صيل  تقويم  في  ا�ستخدامها  يمكن  التي  المفردات  �أ�شكال  وتتعدد   

المنتقاة(  الإجابة  )المفردات ذات  الإجابة من بين عدة بدائل  �أن ينتقى  يتطلب من المفحو�ص 

كاختبارات الاختيار من متعدد، وال�صواب والخط�أ، وال�صواب والخط�أ المتعدد، والمزاوجة، ومنها 

�أن يعطى الإجابة بلغته الخا�صة )المفردات ذات الإجابة الم�صاغة(  ما يتطلب من المفحو�ص 

كاختبارات المقال، والإجابة الق�صيرة والتكميل.

المادة  طبيعة  منها:  عوامل  عدة  الآخر  دون  المفردات  من  معين  نوع  اختيار  وتتحكم في   

وم�ستوياتهم  الطلبة،  و�أعمار  التقويم،  من  والغر�ض  الهدفية،  العبارة  وم�ستوى  المتعلمة، 

العقلية، ومدى ت�أثر الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للاختبار بطريقة الت�صحيح.

 و�أ�شار عودة )1999( �إلى �أن نوعا من المفردات لا يخت�ص بم�ستوى عقلي معين �أو بخ�صائ�ص 

بخ�صائ�ص  اختبار  على  نح�صل  �أن  الممكن  من  �إذ  والثبات  كال�صدق  معينة  �سيكومترية 

مر�ضية ب�صرف النظر عن نوع المفردات �إذا �أح�سن �إعدادها ولكن هذا لا يعنى �أن ب�إمكان �أى 

نوع من المفردات �أن يحل محل نوع �آخر. بينما �أ�شار �أيكن )Aiken, 1987( )الم�شار �إليه في 

Allen & Ten, 1979( �إلى �أن اختبارات الاختيار من متعدد �أ�صبحت الأكثر انت�شارا بين كل 

د. حمدي �أبوجراد الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات من متعدد والتكميل

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات لااختيار من متعدد والتكميل

»درا�سة مقارنة با�ستخدام نظرية لاا�ستجابة للمفردة«
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�أ�شكال الاختبارات في التربية، وما زاد في �شيوع وانت�شار هذا النوع من المفردات تفوقها على 

جميع �أ�شكال المفردات المو�ضوعية الأخرى ب�سبب كفاءتها وتعدد ا�ستخداماتها حتى يمكن 

بوا�سطتها قيا�س �أهداف ب�سيطة و�أخرى مركبة في مختلف الموا�ضيع الدرا�سية.

الأ�سئلة  �أنواع  �أكثر  �إجابات  عدة  من  الاختيار  �أ�سئلة  �أن   )1986( وهيجن  ثورندايك  ويعدّ   

المو�ضوعية مرونة، �إذ ت�صلح لتقويم التح�صيل لأي من الأهداف التعليمية التي يمكن قيا�سها 

�أ�صالة  �أو  باختبارات كتابية با�ستثناء تلك الأهداف التي تتطلب مهارة في التعبير الكتابي 

في التفكير. وتقول �أن�ستازى )Anatasi( �إنّ مفردات الاختيار من متعدد �أثبتت �أنها �أكثر �أنواع 

و�أن  الأخرى  �أنواع المفردات  الت�صحيح من  �أ�سهل في  �أنها  �إلى  بالإ�ضافة  المفردات ا�ستخداما 

فر�ص الح�صول على الإجابة عن طريق التخمين يمكن تقليله عن طريق �إ�ضافة عدد �أكبر من 

.)Anastasi, 1982( البدائل

 وذكر جرونلند (Gronlund, 1977( �أن اختبارات الاختيار من متعدد �أ�صعب من اختبارات 

الإجابة الق�صيرة، وعندما رتب �أنواع الأ�سئلة ح�سب �صعوبتها جاءت �أ�سئلة الإجابة الق�صيرة 

قبل �أ�سئلة الاختيار من متعدد.

 ومن جهة �أخرى يرى الكحلوت )2002( �أنه على الرغم من �شيوع ا�ستخدام مفردات الاختيار 

من متعدد في قيا�س العديد من الأغرا�ض التربوية �إلا �أنها لا تزال تواجه نقدا متزايدا فما يزال 

عامل التخمين من العوامل التي تهدد �صدقها وثباتها ولا يوجد �أدلة تجريبية كافية ت�شير �إلى 

�أن هذا النوع من المفردات هو �أكثر ثباتا و�صدقا من جميع الاختبارات المو�ضوعية الأخرى.

 بالمقابل ف�إنّ مفردات التكميل لا تت�أثر بالتخمين الع�شوائي لأنها تتطلب من المفحو�ص 

ا�ستدعاء الا�ستجابة ولي�س انتقاء الإجابة كما �أنها �سهلة الإعداد ولا تحتاج �إلى �إجابات مطولة، 

تقي�س م�ستويات  و�أنهّا  للمعلومات  ال�صم  ت�شجع على الحفظ  �أنها  يعاب عليها  �أن ما  �إلا 

عقلية ب�سيطة �إ�ضافة �إلى �أنها �أقل �أنواع الأ�سئلة المو�ضوعية ثباتا )مراد و�سليمان، 2002(.

 وتتطلب عملية اتخاذ القرارات تطبيق المقايي�س التي يمكن من خلال نتائجها تقدير قدرات 

الفرد بدقة، ويتطلب ذلك بناء �أدوات قيا�س تت�صف بالدقة والمو�ضوعية في القيا�س. وقد اعتمدت 

�أو ما يعرف بنظرية الا�ستجابة للمفردة  الدرا�سة الحالية على النظرية الحديثة في القيا�س، 

 Anastasi,( المفردات  اختيار  في  المنظور  والم�ستقبل  الحالي  للتوجه  �إطارا  ت�شكل  باعتبارها 

.)1982
 وتوفر نظرية الا�ستجابة للمفردة م�ؤ�شرات �إح�صائية ثابتة للاختبار ومفرداته لا تختلف 

.)Nitko, 2001( ،باختلاف عينة الأفراد، مما يوفر قيا�ساً �أكثر ثباتاً مع �أخطاء �أقل للقيا�س
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وتتيح هذه النظرية تكوين �صور اختباريه فرعية مختلفة متعادلة القيا�س م�سحوبة من 380

مفردات التدريج الخا�ص بالمقيا�س الكلي )كاظم، 1996(.

وتتميز نظرية الا�ستجابة للمفردة ب�أربع مميزات :

المفردات  عينة  عن  �إح�صائيا  م�ستقلة  تكون  بحيث  المفحو�ص  قدرة  تقدير  من  تمكننا   -1

تكون  �أن  ب�شرط  وذلك  منا�سبة،  مفردات  �أنها  طالما  المفحو�صين  على  التي طبقت  الخا�صة 

جميع المفردات مدرجة معا على نف�س المت�صل بحيث تقي�س نف�س ال�سمة. 

التمييز(  ومعامل  ال�صعوبة،  )معامل  مثل  للمفردة  م�ؤ�شرات  على  الح�صول  من  تمكننا   -2

تكون م�ستقلة عن عينة المفحو�صين الخا�صة الم�ستخدمة في معايرة المفردة طالما �أنها عينة 

منا�سبة .

3- تمكننا من الح�صول على معامل �إح�صائي يبين مدى دقة تقدير قدرة كل فرد بوا�سطة 

مفردات الاختبار وهذا المعامل يمكن �أن يختلف من مفحو�ص لآخر.

الاختبار  بيانات  الان�سجام بين مجموعة  يعتمد على مدى  الثلاثة  المميزات  �إن تحقيق هذه   

والنموذج الم�ستخدم )�أى تحقق �شروطه(، واذا لم يتحقق هذا الان�سجام �أو تحقق ب�شكل �ضعيف 

فان هذه المميزات لا يمكن الح�صول عليها .

4- ا�ستبدال مفهوم الثبات من خلال ال�صور المتوازية بمفهوم التقدير الاح�صائى والأخطاء 

 Hambleton & Swaminthan,(  )Associated standerd errors( المترافقة  المعيارية 

.)1985
وتقوم هذه النظرية على مجموعة من الافترا�ضات هى:

)Unidimensionality( أولا : �أحادية البعد�

�أداء  عن  الم�سئولة  الكامنة  ال�سمات  عدد  �إلى   )Dimensions( الأبعاد  ا�صطلاح  ي�شير   

الأفراد لمفردات الاختبار، وال�سمة مفهوم ي�ستخدم لو�صف الأفراد وهى عبارة عن مجموعة 

من ال�سلوكات المترابطة معا والمتداخلة معا وتميل للحدوث معا، ومن ثمَّ ف�إنّ ال�سمة مفهوم 

نظري غير ملمو�س، لذا يعَُدُّ تعريف ال�سمة من الخطوات الأ�سا�سية في القيا�س ال�سلوكي . 

و�أ�شار ايلوت (Elliot, 1983): �إلى �أنه لكي تكون مفردات الاختبار �أحادية البعد يجب �أن يكون 

الا�ستجابة  احتمالات  بين  الفروق  �إلى  ي�ؤدى   ) ال�صعوبة  )معلم  واحد فقط  معلم  للمفردة 

�أى تختلف  ال�صعوبة،  المختلفة  المفردات  ( على  القدرة  للأفراد )في نف�س م�ستوى  ال�صواب 

المفردات فيما بينها في م�ستوى �صعوبتها فقط .

فيما  تكون متجان�سة  المقيا�س  �أن مفردات  تعنى  البعد  �أحادية  �أن   )1994( وترى كاظم   

د. حمدي �أبوجراد الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات من متعدد والتكميل
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بينها وتقي�س في �أ�سا�سها نف�س ال�صفة، وهذا يعنى �أن �أى مفردة من هذه المفردات المتدرجة 

ال�صعوبة تتطلب في حلها النوع نف�سه من الإجراءات والعمليات ال�سلوكية ولكنها تختلف 

فيما بينها من حيث تدرج �صعوبتها فقط .

قدرة في  مفردات كل  فيمكن تجميع  متغير«قدرة«  من  �أكثر  تقي�س  البنود  كانت  �إذا  �أما   

مجموعة متجان�سة با�ستخدام التحليل العاملى، ثم ا�ستخدام �أحد نماذج ال�سمات الكامنة 

مع كل مجموعة متجان�سة من المفردات لتدريجها. )مراد، و�سليمان، 2002( . 

 ويعدّ هامبلتون و�سوامينثان (Hambleton & Swaminthan, 1985) �أن افترا�ض �أحادية 

البعد �شيء مرغوب فيه عند جميع مطوري الاختبارات وذلك من �أجل تطوير وتعزيز عملية 

�إذْ توجد عوامل  �أن هذا الافترا�ض ينتهك في الأبحاث التربوية،  �إلا  التف�سير لدرجات الاختبار، 

كثيرة ت�ؤثر في �أداء المفحو�ص مثل ال�شخ�صية، وعوامل تتعلق بتطبيق الاختبار مثل م�ستوى 

الدافعية، وقلق للاختبار، والقدرة على العمل ب�سرعة، ومعرفة الا�ستخدام ال�صحيح لأوراق 

الإجابة ...الخ . 

ولكن ما هو مق�صود بذلك الافترا�ض �أن يكون هناك عاملا واحدا �سائدا على العوامل الأخرى 

بحيث يكون هذا العامل هو ال�سمة التى يقي�سها الاختبار.

 )Local Independence( ثانيا : لاا�ستقلال المحلى

يق�صد بالا�ستقلال المحلى )Local Independence( �أن ا�ستجابة المفحو�ص على مفردات 

ا�ستجابة  �أن  �أي  الاعتبار،  بعين  المفحو�ص  ي�ؤخذ م�ستوى  �إح�صائيا عندما  الاختبار م�ستقلة 

�أي مفردة  �أن تقدير �صعوبة  �أي  �أخرى،  ي�ؤثر في مفردة  �أن لا  المفحو�ص على مفردة ما يجب 

لا يعتمد على تقديرات �صعوبة المفردات الأخرى ولا يعتمد على قدرة الأفراد الذين يجيبون 

عليها، وكذلك لا يعتمد على تقدير قدرة �أي مجموعة �أخرى من الأفراد الذين طبق عليهم 

الاختبار ولا يعتمد على قيم �صعوبة المفردات التي يجيبون عليها، وهذا الافترا�ض يو�ضح �أن 

قدرة المفحو�ص وخ�صائ�ص المفردة هما وحدهما اللتان ت�ؤثران في الأداء �أو الا�ستجابة .

وبتحقق هذا الافترا�ض ف�إنّ احتمال الح�صول على �أي ت�سل�سل من العلامات لمجموعة من 

.)Allen &Yen, 1979( .المفردات هو بب�ساطة حا�صل �ضرب الاحتمالات لكل هذه المفردات

 ويعدُّ علام )1995( �أن تحقق هذا ال�شرط يجعل للدرجة الكلية للفرد على الاختبار معنى، 

بالكفاية  يت�سم  تقديرا  المقا�سة  لل�سمة  الإح�صائي  التقدير  في  ا�ستخدامها  يمكن  بحيث 

)علام،  البعد  �أحادية  �سمة  يقي�س  الاختبار  اعتبار  يمكن  وعندئذ   )Sufficient estimate(
.)1995
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ومن المهم ملاحظة �أن افترا�ض الا�ستقلال المحلى )Local Independence( لا ي�ؤدى �إلى 382

�أن تكون المفردات غير مرتبطة من خلال المجموعة الكلية للمفحو�صين، حيث �أن الارتباطات 

القدرة  على  المفحو�صين  بين  للتباين  نتيجة  هو   Pairs of Items المفردات  زوج  بين  الموجبة 

من  ثابت  م�ستوى  عند  مرتبطة  غير  المفردات  درجات  �أن  حين  الاختبار، في  بمفردات  المقا�سة 

.(Hambleton & Swaminthan ,1985) القدرة

وي�شير كروكر و الجينا (Crocker & Algina, 1986) �إلى نقطتين مهمتين:

1- الا�ستقلال المحلى، و�أحادية البعد مفهومان غير مترادفين.

في حالة وجود �سمة واحدة فهذا لا يعنى بال�ضرورة �أن المفردات م�ستقلة محليا.   – 2

وي�شار �إلى �أن هذا الافترا�ض يناق�ض ظاهريا الفكرة التقليدية عن التجان�س الداخلى والذى يقترح 

ب�أن تكون الا�ستجابات على جميع المفردات مترابطة، بينما فعليا لا يوجد تناق�ض فعلى الرغم 

من �أن الا�ستقلال المحلى م�شروطا )conditional statement( �إلا �أن التجان�س الداخلى لي�س 

كذلك، بمعنى تحت افترا�ض الا�ستقلال المحلى فان المفردات المختلفة غير مرتبطة للمو�ضوعات 

�أحادية القدرة، بينما تحت مبد�أ التجان�س الداخلى ف�إنّ الا�ستجابات للمفردات المختلفة مرتبطة 

.(Suen, 1990) ثنائيا عبر جميع المو�ضوعات المختلفة ذات القدرات المختلفة

 Item characteristic curve (ICC) ثالثا: منحنى خ�صائ�ص المفردة

تتفق كل من النماذج الكلا�سيكية ونماذج الا�ستجابة للمفردات الاختبارية في افترا�ض وجود 

مت�صل لل�سمة، و�أنه يمكن تقدير احتمال �إجابة فرد �إجابة �صحيحة عن مفردة اختبار �إذا علمنا 

موقعه على هذا المت�صل . 

وي�ؤكد هذا الاتجاه فانك�ستو )Fanxita, 1998( �إذْ يقول: �أن النماذج ال�سيكومترية �سواء 

الكلا�سيكية �أو الحديثة تعتمد على فر�ضية م�ؤداها �أن موقع الفرد على مت�صل �سمة كامنة 

يكون م�ؤ�شرا على احتمال �إجابته �إجابة �صحيحة عن �أى مفردة في اختبار يقي�س هذه ال�سمة، 

عن  ال�صحيحة  الإجابة  باحتمال  وارتباطه  الموقع  هذا  تحديد  كيفية  يختلفان في  ولكنهما 

المفردة �أى �أن الفرق بينهما يتعلق ب�شكل وخ�صائ�ص الدالة التي تحدد هذه العلاقة .

الا�ستجابة  نظرية  الأ�سا�سية في  المفاهيم  �أحد   )ICC( المفردة  خ�صائ�ص  ويعدّمنحنى   

للمفردة وهو يمثل احتمالية اجابة المفحو�ص �إجابة �صحيحة عنْ مفردة كونها دالةً في القدرة 

 Crocker &( المفحو�ص.  قدرة  بازدياد  المفردة  على  المفحو�ص  �إجابة  احتمالية  وتزداد   ،)θ(
 .)Algina, 1986

درجات  ميزان  جعل  في  منها  الإفادة  يمكن  بخ�صائ�ص  اللوغاريتمية  الدالة  هذه  وتتميز 

د. حمدي �أبوجراد الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات من متعدد والتكميل
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383

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الاختبار خطيا و في تقدير الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للاختبارات تقديرا م�ستقلا عن خ�صائ�ص 

عينة المختبرين )علام، 1995( . 

ويعدّ منحنى خ�صائ�ص المفردة الممثل بدالة تراكمية )Ogive Function( هو المقبول حاليا 

بو�صفه تمثيلاً جيداً للعلاقة بين القدرة )θ(، واحتمالية الإجابة عن مفردة �إجابة �صحيحة 

)pi)θ، وتم اعتماده من خلال العديد من الدرا�سات التجريبية و�أن هذه الدالة التراكمية هى 
.)Suen, 1990( . الأ�سا�س النظرى لنظرية الا�ستجابة للمفردة

 Speediness رابعا: ال�سرعة

�إن الافترا�ض ال�ضمني عند جميع م�ستخدمي نماذج الا�ستجابة للمفردة هو �أن الاختبارات 

الملائمة للنموذج لا تطبق تحت �شرط ال�سرعة، �إذْ �إنّ �أن المفحو�صين الذين �أخفقوا في الإجابة 

عن مفردات الاختبار كانت ب�سبب القدرة المحدودة ولي�س ب�سبب ف�شلهم في عدم الو�صول 

لمفردات الاختبار .

 وربما لا يعلن عن هذا الافترا�ض �إذْ �إنهّ مت�ضمن �ضمن افترا�ض �أحادية البعد . فعندما ت�ؤثر 

ال�سرعة في الأداء على الاختبار فانه على الأقل هناك �سمتان تقا�سان بهذا الاختبار هما �سرعة 

.)Hambleton & Swaminthan, 1985) الأداء وال�سمة المقا�سة بمحتوى الاختبار

وقد انبثقت عن هذه النظرية مجموعة من النماذج والتي تعرف بنماذج ال�سمات الكامنة 

)Latent Trait Models( وتهدف جميعها تحديد علاقة بين �أداء الفرد على الاختبار- وهو 
�أو القدرات التي تكمن وراء هذا الأداء  ما يمكن ملاحظته ملاحظة مبا�شرة- وبين ال�سمات 

وتف�سره. 

وهناك العديد من الا�ستخدامات العملية لنماذج الا�ستجابة للمفردة فعلى �سبيل المثال : 

يمكن تقدير قيمة ال�سمة الكامنة لمفحو�ص معين من خلال �أي مجموعة من المفردات الملائمة، 

وبالتالي يقل�ص زمن الاختبار، كما يمكن �أي�ضا تقدير بارامترات المفردة من خلال �أي مجموعة من 

المفحو�صين بحيث تغطى مدى منا�سبا من ال�سمة الكامنة، كما يمكن �أي�ضا الك�شف عن 

 .)Allen &Yen, 1979( التحيز في مفردات الاختبار للعرق �أو الجن�س

ويعد نموذج را�ش �أحادى البارامتر من �أكثر نماذج نظرية الا�ستجابة للمفردة �شيوعاً في ت�صميم 

وبناء الاختبارات والمقايي�س التربوية والنف�سية، ويهتم بتحديد موقع المفردة الاختيارية على 

ميزان �صعوبة جميع المفردات التي ت�شكل الاختبار، كما يهتم بتدريج م�ستويات قدرة الفرد 

باختبار معين على نف�س م�ستويات القدرة المقا�سة، وقد بد�أ ا�ستخدام نموذج را�ش في الاختبارات 

التى تكون الإجابة عن مفرداتها ثنائيه يعنى �إما �صفر �أو واحد، ولم تقت�صر تطبيقات نموذج 
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التربوي، 384 القيا�س  الدرا�سي في مجال  التح�صيل  �أو على  النف�سي  القيا�س  )را�ش( على مجال 

ولكن امتدت تطبيقات هذا النموذج لت�شمل الا�ستجابات المتدرجة بعد اقت�صاره في �أول الأمر 

على الا�ستجابة الثنائية )Tissen, Wainer & Bowang, 2001( ويعتمد نموذج را�ش على 

نقطتين �أ�سا�سيتين:

1- يزداد احتمال الإجابة ال�صحيحة عن المفردة الاختباريهّ بزيادة قدرة الفرد التي تقي�سها تلك 

المفردة. 

2- احتمال �أن يجيب فرد عن مفردة �سهلة �إجابة �صحيحة �أكبر من احتمال �إجابته عن مفردة 

�صعبة.

ويتميز نموذج را�ش عن النموذجين ثنائي المعلم وثلاثي المعلم ب�أن الدرجة الكلية على الاختبار 

)عدد الا�ستجابات ال�صحيحة ( كافية �إح�صائيا لتقدير قدرة الفرد )θ(، و�أن عدد الأفراد الذين 

�أجابوا على المفردة �إجابة �صحيحة كاف �إح�صائيا لتقدير معلم ال�صعوبة )b( . كما �أن الأفراد 

 .(Harris, 1989) )θ( الذين لهم نف�س الدرجات الخام �سيكون لهم نف�س القدرة

 كما ي�شير �ألن وين (Allen & Yen, 1979) �إلى �أنه في نموذج را�ش لي�س هناك حاجة �إلى 

مفردات موزونة للح�صول على الدرجة الكلية والتي تعطى �أعلى قيمة ممكنة من المعلومات 

عن ال�سمة المقا�سة �إذْ �إنّ عدد الدرجات ال�صحيحة هو �أف�ضل درجة كلية ممكنة للا�ستخدام 

بينما في النموذجين ثنائي وثلاثي المعلم فان عدد الدرجات ال�صحيحة لا يعدّ �أف�ضل درجة 

كلية ممكنة للا�ستخدام.

بطريقة  الاختبار  مفردات  من  مفردة  كل  �صعوبة  تقدير  ب�إمكانية  را�ش  نموذج  ويتميز   

�أي مفرده  باختيار  ت�سمح  الخا�صية  الاختبار، وهذه  الذين طبق عليهم  الأفراد  م�ستقلة عن 

المفردات  جميع  �صعوبات  تدريج  يتم  حيث  المفردات،  �صعوبة  لميزان  �أ�صل  نقطة  بو�صفها 

الأخرى التي ي�شتمل عليها الاختبار بدءا بهذه النقطة على الميزان. 

 ولما كان معلم الفرد يقي�س ما يقي�سه معلم البند نف�سه، ويعبر عنه على نف�س المقيا�س، 

لذا ينبغي �أن ترد جميع التقديرات �سواء الخا�صة بالفرد، �أو الخا�صة بالبند، �إلى نقطة �أ�صل 

واحدة، من الممكن تحديدها ب�صورة م�ستقلة. )كاظم، 1996(.

تكون  �آخر  قدرة مفحو�ص  ت�ساوى �ضعف  قدرة  يمتلك  الذي  فالمفحو�ص  ذلك  وبناء على   

�إجابة المفحو�ص  �إجابة �صحيحة ت�ساوى �ضعف احتمالية  �إجابته على مفردة ما  احتمالية 

ت�ساوى �ضعف  �سهولتها  مفردة  وجود  حالة  �أن في  كما  �إجابة �صحيحة،  المفردة  عن  الآخر 

�سهولة مفردة ما، و�أن المفحو�ص يمتلك �ضعف فر�صة النجاح للإجابة عن المفردة الأ�سهل.

د. حمدي �أبوجراد الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات من متعدد والتكميل
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385

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

المتعلق   )ICC( المفردة  خ�صائ�ص  منحنى  بها  يتميز  التي  الخ�صائ�ص  من  عدد  وهناك   

بنموذج )را�ش( يمكن �إيجازها فيما يلي:

1- تزداد احتمالية الإجابة عن المفردة �إجابة �صحيحة بازدياد م�ستوى القدرة .

2- تختلف المفردات في �صعوبتها فقط .

3- ميل المنحنى لجميع المفردات مت�ساو )القدرة التمييزية لجميع المفردات مت�ساوية(

4- تتقارب المنحنيات �إلا �أنها لا تتقاطع

�إجابة  المفردة  الإجابة عن  احتمالية  تكون  )ICC( تظهر عندما  المنحنى  انقلاب  5- نقطة 

.)Embretson & Reise, 2000( )0.5( صحيحة�

و يفتر�ض النموذج �أن الفرد لا يلج�أ �إلى التخمين الع�شوائي في �إجابته على مفردات الاختبار، 

�أن  )علام، 2000؛ Hashway, 1998(. وحتى تتوافر متطلبات المو�ضوعية في القيا�س يجب 

ت�ستو في فرو�ض نموذج را�ش وهى:

1- �أحادية البعد : �أي لا تختلف بنود الاختبار فيما بينها �إلا من حيث م�ستوى ال�صعوبة فقط، 

كما يكون الأفراد ذوى قدرة �أحادية البعد تحدد وحدها م�ستوى �أدائهم على الاختبار .

2- ا�ستقلالية القيا�س، وتعنى:

المكونة  المنا�سبة  الأخرى  البنود  �صعوبة  تقديرات  على  البند  �صعوبة  تقدير  اعتماد  عدم   •

للاختبار ولا على تقديرات قدرة الأفراد المنا�سبة الذين يجيبون عنها. 

ي�ؤدون  الذين  الأفراد  من  مجموعة  �أي  قدرة  تقديرات  على  الفرد  قدرة  تقدير  اعتماد  عدم   •

الاختبار �أو على تقديرات �صعوبة البنود التي ي�ؤدونها.

)كاظم،  مت�ساوية  البنود  لجميع  التمييزية  القدرة  �أن  �أي  للبنود  المميزة  المنحنيات  توازى   -3

.)1996

ويتميز نموذج را�ش ب�إمكانية تقدير �صعوبة كل مفردة من مفردات الاختبار بطريقة م�ستقلة 

عن الأفراد الذين طبق عليهم الاختبار، وهذه الخا�صية ت�سمح باختيار �أي مفردة كونها نقطة 

�أ�صل لميزان �صعوبة المفردات، حيث يتم تدريج �صعوبات جميع المفردات الأخرى التي ي�شتمل 

عليها الاختبار بدءا بهذه النقطة على الميزان، ويرى ثورندايك (Thorndike, 1982) �أن هذه 

الفرو�ض تكون مقبولة تحت ال�شروط التالية :

1- جميع المفردات متجان�سة تماما في ال�شكل والمحتوى.

2- جميع المفردات تم غربلتها من خلال التجربة التمهيدية بحيث يتم حذف المفردات الغام�ضة 

وتلك غير المميزة. 
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�إجابات معطاة 386 الاختيار من عدة  ولي�س  الم�صاغة  الا�ستجابة  نوع  المفردات من  �أن تكون   -3

بحيث يقترب معامل التخمين من ال�صفر.

4- �أن تعك�س المفردات نموا عاما في �سمة معينة ولي�س في تعليم محدد، فمن المتوقع �أن تت�أثر 

ال�صعوبة الن�سبية لتلك المفردات التي تعرف مو�ضوعا قد تم حديثا الانتهاء من تدري�سه.

الإح�صائية  البرامج  توفر  ونظراً لحداثة نظرية الا�ستجابة للمفردة وحداثة مفاهيمها وقلة 

الباحث  لدى  وقعت  التي  ال�سابقة  الدرا�سات  فمعظم  المختلفة  نماذجها  بارامترات  لتقدير 

متعدد  من  الاختيار  اختبارات  بين  المقارنة  في  القيا�س  في  التقليدية  النظرية  ا�ستخدمت 

الاختيار  اختبارات  �أثر  معرفة  �إلى   )2009( الأحمدي  درا�سة  هدفت  فقد  التكميل  واختبارات 

من متعدد والإجابة الق�صيرة في الاحتفاظ بنواتج التعلم ولتحقيق هدف الدرا�سة تم �إعداد 

اختبار تح�صيلي في مادة العلوم لطلبة ال�صف الثاني المتو�سط، وتم تكوين نموذجين من الاختبار 

وعدد  متعدد  من  الاختيار  نمط  من  الأول  .النموذج  المفردات  عدد  في  و  المتن  في  مت�شابهين 

مفرداته )30( مفردة لكل منها �أربعة بدائل، والنموذج الثاني من نمط الإجابة الق�صيرة وعدد 

مفرداته )30( مفردة وتكونت عينة البحث من )627( طالبا من طلاب ال�صف الثاني المتو�سط 

موزعين على ثمانية مدار�س بواقع ثلاث ف�صول في كل مدر�سة ويدر�سها نف�س المعلم وبينت 

الاحتفاظ  متعدد في  من  الاختيار  على مجموعة  الق�صيرة  الإجابة  تفوق مجموعة  النتائج 

بنواتج التعلم.

وهدفت درا�سة الردادي )2006( معرفة �أثر اختلاف نمط الاختبار على الخ�صائ�ص ال�سيكومترية 

مادة  في  تح�صيلي  اختبار  ب�إعداد  الباحث  قام  الدرا�سة  �أهداف  ولتحقيق  ومفرداته  للاختبار 

في  مت�شابهة  الاختبار  من  نماذج  ثلاثة  تكوين  وتم  المتو�سط  الثالث  ال�صف  لطلبة  العلوم 

المتن وعدد المفردات وتكون النموذج الأول من )30( مفردة من نوع الاختيار من متعدد لكل 

�أربعة بدائل والنموذج الثاني كان من نمط ال�صواب والخط�أ وعدد مفرداته )30(  مفردة منها 

مفردة والنموذج الثالث كانت مفرداته من نمط التكميل وعدد مفرداته )30( مفردة وطبقت 

النماذج الثلاثة على )1200( طالبا وطالبة من طلبة ال�صف الثالث المتو�سط تم اختيارهم 

من )15( مدر�سة حكومية و�أ�شارت النتائج �إلى �أن وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في معاملات 

الثبات بين الاختبارات الثلاثة ل�صالح اختبار التكميل ووجود فروق دالة �إح�صائيا في معاملات 

ال�صعوبة والتمييز ل�صالح اختبار التكميل. 

وهدفت درا�سة الكحلوت )2002( المقارنة بين الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لكل من اختبارات 

الاختيار من متعدد واختبارات التكميل وقام الباحث ب�إعداد اختبارين �أحدهما من نوع الاختيار 

د. حمدي �أبوجراد الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات من متعدد والتكميل
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

من متعدد والآخر من نوع التكميل بحيث تكون مفردات التكميل هي مفردات الاختيار من 

متعدد نف�سها بعد حذف البدائل وتم تطبيق الاختبارين على عينة مكونة من )451( طالبا 

وطالبة من طلبة ال�صف ال�ساد�س الابتدائي تم اختيارهم ع�شوائيا من مجتمع الدرا�سة الذي 

�ضم مدار�س وكالة الغوث الدولية في الأردن، وتو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى �أن معامل الثبات 

لمفردات التكميل �أعلى منه لمفردات الاختيار من متعدد و�أن عدد العوامل ذات المعنى الجوهري 

الم�ستخل�صة من التحليل العاملي لاختبار التكميل )�أربعة( وهى م�ساوية لعدد العوامل التي 

خطط لقيا�سها بينما كان عدد العوامل لاختبار الاختيار من متعدد )�سبعة( و�أن متو�سط 

معاملات ال�صعوبة لمفردات الاختيار من متعدد �أكبر من متو�سط معاملات ال�صعوبة لمفردات 

التكميل.

وهدفت درا�سة الحموري )1999( معرفة �أثر اختلاف نمط الاختبار ح�سب نوعية الا�ستجابة 

المتطلبة من مفرداته:من��شأة �أو مختارة في �صدقه العاملي والتنب�ؤي وتكونت عينة الدرا�سة 

من )454( طالبا وطالبة من طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي فقد طبق عليهم اختباران 

الاختيار  نمط  من  �أحدهما  الك�سرية  والأعداد  الك�سور  على  الأربعة  العمليات  مفاهيم  في 

بتحليل  الاختبار  لنمطي  العاملي  التحليل  �إجراء  وتم  التكميل  نمط  من  والآخر  متعدد  من 

المكونات الأ�سا�سية ولا�ستق�صاء قدرة النمطين على ترتيب الأفراد ح�سبت قيم )z( الناتجة 

عن اختبار ولكك�سون )Wilcoxon( للأزواج المترابطة كما �أجرى تحليل الانحدار المتعدد على 

العوامل الناتجة من التحليل العاملي لكلا النمطين وح�سب اختبار )t( لعينتين مترابطتين 

لمعرفة دلالة الفروق في متو�سطات العلامات المتنبىء بها من النمطين ودلت النتائج على �أن 

النمطين يقي�سان عوامل مختلفة ويف�سران ن�سبا مختلفة من التباين ل�صالح نمط التكميل 

وان  ذاتها  بالطريقة  قدراتهم  وفق  الطلبة  يرتبان  ولا  العوامل  من  �أقل  عددا  يقي�س  الذي 

للنمطين القدرة ذاتها على التنب�ؤ.

 وبينت درا�سة كدالا )Gadala( �أن هناك فروقاً دالة �إح�صائيا بين متو�سط علامات الطلبة 

على اختبار الاختيار من متعدد الذي يقي�س مهارة �إجراء العمليات الح�سابية واختبار التكميل 

.(Gadalla, 1999) الذي يقي�س نف�س المهارة وذلك في ال�صفين الثاني والثالث الأ�سا�سين

 و�أجرى مانهارت )Manhart( درا�سة هدفت ا�ستق�صاء عدد العوامل التي يقي�سها نمطان 

من اختبارات العلوم: الاختيار من متعدد، والا�ستجابة المن��شأة وطبقت الاختبارات على عينة 

مكونة من )872( طالبا من ال�صفوف التا�سع �إلى الثاني ع�شر و�أ�سفرت نتائج التحليل العاملي 

.(Manhart, 1996) عن �أن كلا النمطين يقي�س نف�س العاملي
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و�أجرى بردجمان )Bridegman( درا�سة هدفت المقارنة بين نتائج الطلبة على اختبار الاختيار 388

من متعدد مع نتائجهم على اختبار الإجابة المن��شأة وتو�صلت النتائج �إلى �أن متو�سط علامات 

الطلبة في اختبار الإجابة المن��شأة �أقل من متو�سط علاماتهم في اختبار الاختيار من متعدد، 

 Bridgeman,( و�أن ثبات اختبارات الإجابة المن��شأة �أعلى من ثبات اختبار الاختيار من متعدد

.)1994
في  مت�ساويين  غير  اختباران  فيها  ا�ستخدم  التي  و�آخرين  ثاي�سن  درا�سة  نتائج  بينت  كما 

العوامل  عدد  �أن  الكيمياء  في  والثاني  الحا�سوب  علم  في  �أحدهما  الاختبارية  المفردات  عدد 

الم�ستخل�صة من مفردات الاختيار من متعدد �أكبر من عدد العوامل الم�ستخل�صة من مفردات 

  .(Tissen, Wainer & Bowang, 1994) الإجابة المن��شأة

من خلال العر�ض ال�سابق تبين هناك تناق�ض وعدم ات�ساق في النتائج التي تم التو�صل �إليها 

وجميع الدرا�سات ال�سابقة اعتمدت الم�ؤ�شرات التقليدية في انتقاء المفردات والمقارنة بينها ومن 

هنا جاءت الدرا�سة الحالية لإ�ضافة م�ؤ�شرات جديدة تعتمد على المو�ضوعية في القيا�س من 

خلال ما يوفره نموذج را�ش �أحادى المعلم تتمثل في بنود �صادقة في تعريفها للمتغير مو�ضوع 

القيا�س و�أنماط ا�ستجابات �صادقة تتحدد موا�ضع الأفراد على مت�صل المتغير

م�شكلة الدرا�سـة

يدور جدل كبير حول الكيفية التى تطور بوا�سطتها عملية بناء الاختبارات وهل الأف�ضل 

ا�ستخدام مفردات من نوع الا�ستجابة المنتقاة �أو الا�ستجابة الم�صاغة فهناك �أ�سا�س منطقى 

لمفردات  عنها  تختلف  المنتقاة  الا�ستجابة  لمفردات  المعرفية  المتطلبات  �أن  القائل  للافترا�ض 

الا�ستجابة الم�صاغة ونظرا ل�شيوع ا�ستخدام كل من مفردات الاختيار من متعدد ومفردات 

�أن  �أدلة نوعية على  التكميل في قيا�س تح�صيل الطلاب وتناق�ض نتائج الدرا�سات في تقديم 

نوعى المفردات يقدمان عمليات عقلية مختلفة.

�أهداف الدرا�سة

متعدد  من  الاختيار  لمفردات  ال�سيكومترية  الخ�صائ�ص  مقارنة  الحالية  الدرا�سة  تهدف 

�أ�شهر نماذج نظرية  مع مفردات اختبار التكميل التى تناظرها في المحتوى وذلك با�ستخدام 

الا�ستجابة للمفردة )نموذج را�ش(.

د. حمدي �أبوجراد الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات من متعدد والتكميل
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

�أ�سئلة الدرا�سة 

اختبار  مفردات  تدريج  عن  متعدد  من  الاختيار  اختبار  مفردات  تدريج  اختلاف  مدى  ما   -1

التكميل با�ستخدام نموذج را�ش؟

عن  متعدد  من  الاختيار  اختبار  على  للأفراد  القدرة  تقديرات  متو�سط  اختلاف  مدى  ما   -2

متو�سط تقديرات القدرة للأفراد على اختبار التكميل ؟

3- ما مدى اختلاف القيمة التقديرية لثبات درجات اختبار الاختيار من متعدد عن القيمة 

التقديرية لثبات درجات اختبار التكميل ؟

�أهميـة الدرا�سـة

1- ت�أتى �أهمية هذه الدرا�سة من خلال ا�ستخدام نظرية الا�ستجابة للمفردة في المقارنة بين 

را�ش  لنموذج  وفقا  التكميل  الاختيار من متعدد ومفردات  ال�سيكومترية لمفردات  الخ�صائ�ص 

�أحادى المعلم حيث يوفر هذا النموذج وحدة قيا�س واحدة لكل من الأفراد والمفردات مما يعطى 

دقة �أعلى في �إجراء المقارنات.

2- كما ت�أتى �أهمية هذه الدرا�سة من خلال رفع �صدق البناء للاختبار من خلال ما يوفره نموذج 

را�ش من �أحادية البعد وتتمثل �أحادية البعد في مفردات �صادقة تتدرج من حيث �صعوبتها 

على ميزان تدريج واحد م�شترك، و�صفر واحد م�شترك.

محـددات الدرا�سـة

اقت�صرت الدرا�سة الحالية على:

غزة  �شمال  محافظة  في  الحكومة  بمدار�س  الابتدائي  ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  من  عينة   -

التعليمية

- الوحدة الأولى والثانية من كتاب العلوم العامة المقرر على ال�صف ال�ساد�س الابتدائي في 

الف�صل الأول. 

م�صطلحـات الدرا�سـة

دالة المعلومات للمفردة: تمثل هذه الدالة بعلاقة منحنية بين متغيرين هما م�ستويات القدرة 

الر�أ�سي،  المحور  التي يمثلها  المفردة  والمعلومات المقدمة من خلال  الأفقي  المحور  التي يمثلها 

وتعبر هذه الدالة عن كمية المعلومات التي تقدمها المفردة عن م�ستوى القدرة التي تقي�سها. 

.)Hambleton & Swaminthan, 1985(
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دالة المعلومات للاختبار: تمثل هذه الدالة بعلاقة منحنية بين متغيرين هما م�ستويات القدرة 390

التى يمثلها المحور الأفقي والمعلومات المقدمة من الاختبار كلّه، وتعبر عن مقدار المعلومات 

 Hambleton &( للقدرة  م�ستوى  �أى  عند  الاختبار  لمفردات  الكلى  المجموع  من  المقدم 

.)Swaminthan, 1985

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها:

مجتمع الدرا�سة

تكون مجتمع الدرا�سة من جميع طلبة ال�صف ال�ساد�س الابتدائي في مدار�س الحكومة في 

منطقة �شمال غزة التعليمية في العام الدرا�سى )2009-2010( البالغ عددهم )2847( طالبا 

وطالبة منهم )1419( ذكور و )1428( �إناث

عينـة الدرا�سـة

�أ- عينة التجريب:  تم تطبيق الاختبار على عينة مكونة من )80( طالبا وطالبة من طلبة 

 ،)2010-2009( الجامعي  العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�صل  في  الابتدائي،  ال�ساد�س  ال�صف 

�إمكانية  التجريب الاطمئنان على �سلامة مفردات الاختبار، والتحقق من  وكان الهدف من 

ا�ستخدام نموذج را�ش في تدريج الاختبار.كما تم ح�ساب الزمن اللازم للإجابة عن المفردة الواحدة 

وقد بلغ )4/3( دقيقة لمفردة الاختيار من متعدد وحوالي دقيقة لمفردة اختبار التكميل.

ب- عينة التدريج: تم تطبيق الاختبار على عينة مكونة من )250( طالبا وطالبة من طلبة 

�شعب   )7( على  موزعين  غزة  �شمال  بمحافظة  الحكومة  بمدار�س  الابتدائي  ال�ساد�س  ال�صف 

وذلك في الف�صل الدرا�سي الأول من العام الجامعي )2009-2010( وتم اختيار العينة عن طريق 

اختيار )4( مدار�س �إناث و )3( مدار�س ذكور بطريقة ع�شوائية وتم اختيار �شعبة واحدة من كل 

مدر�سة بطريقة ع�شوائية.

�أدوات الدرا�سـة

 لتحقيق غر�ض الدرا�سة تم �إعداد اختبارين في مادة العلوم لطلبة ال�صف ال�ساد�س الابتدائي 

في الوحدتين الأولى والثانية من الكتاب المقرر �أحدهما اختيار من متعدد لكل مفردة )4( بدائل 

والآخر من نوع التكميل، كل منهما مكون من )30( مفردة وتم الح�صول على اختبار التكميل 

من خلال حذف البدائل لمفردات اختبار الاختيار من متعدد، ومن ثمّ ا�شترك الاختباران )الاختيار 

من متعدد و التكميل( في المتن نف�سه للمفردات لذلك لم يجد الباحث �ضرورة لإرفاق �صورة 

د. حمدي �أبوجراد الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات من متعدد والتكميل
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

من هذا الاختبار واكتفى ب�إرفاق اختبار الاختيار من متعدد وتم عر�ض الاختبارين على مجموعة 

من )4( من المدر�سين و )3( من الموجهين المتخ�ص�صين في المادة العلمية وطلب منهم �إبداء 

التي و�ضعت من  الأهداف  ودقتها في قيا�س  اللغوية  المفردات من حيث �سلامتها  الر�أي في 

�أجلها وفاعلية المموهات ولم تكن هناك اقتراحات جوهرية على الاختبار �إلا في بع�ض النواحي 

ال�شكلية وتم معالجتها.

�إجـراءات التطبيـق

طبقت �أدوات الدرا�سة وفقا لت�صميم القيا�سات المتكررة ويعدّ هذا الت�صميم �أقوى من 

 Ferguson &( ت�صميم المجموعات الع�شوائية الذي اعتمدته معظم الدرا�سات ال�سابقة

Takane, 1989(. فبعد جلو�س �أفراد الدرا�سة للاختبار وزعت �أوراق الأ�سئلة بحيث يبد�أ طالب 
ب�أ�سئلة الاختيار من متعدد ويبد�أ الآخر بجواره ب�أ�سئلة التكميل وبعد الانتهاء من �إجابة هذه 

و�أعطى  التكميل،  �أ�سئلة  متعدد  من  الاختيار  ب�أ�سئلة  بد�أوا  الذين  الطلبة  �أعطى  الأ�سئلة 

الطلبة الذين بد�أوا ب�أ�سئلة التكميل �أ�سئلة الاختيار من متعدد، 

وقد �أ�شرف الباحث نف�سه على جميع �إجراءات التطبيق و�ساعده في ذلك معلم ال�صف وتم 

التطبيق ب�شكل جماعي في غرفة ال�صف .

ت�صحيـح الأداة

على  وهى  ال�صحيحة  العبارة  كتابة  المفحو�ص  من  تتطلب  التكميل  �أ�سئلة  لأن  نظرا 

 )1( العلامة  ال�صحيحة  الإجابة  �أعطيت  الأكثر  على  كلمتين  �أو  كلمة  �أو  رقم  �إما  الأغلب 

والإجابة الخط�أ )�صفر( . �أما بالن�سبة لمفردات اختبار الاختيار من متعدد فقد �أعطيت الإجابة 

ال�صحيحة العلامة )1( والعلامة )�صفر( في حال الإجابة الخط�أ ومن ثمَّ ف�إنّ علامة المفحو�ص 

على �أي من النمطين ت�ساوى مجموع المفردات التي �أجاب عنها �إجابة �صحيحة.

المعالجـات الإح�صائيـة 

لمفتاح  تبعا  الأوراق  ت�صحيح  تم  فقد   )13( الإ�صدار   )SPSS( لبرنامج  البيانات  �أدخلت   -1

الت�صحيح المعد لذلك.

)را�ش(  نموذج  با�ستخدام  البيانات  لتحليل   (Winsteps)  )SPSS( برنامج  �أ�ستخدم   -2

المفردات،  �صعوبة  من  كل  وتقدير  المفردات،  وتدريج  المعلم،  الأحادي  اللوغاريتمى  الاحتمالي 

وتقديرات القدرة للأفراد.
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الح�سابية 392 الأو�ساط  في  الفروق  لدرا�سة  مرتبطتين  لعينتين   )t( الإح�صائي  ح�ساب  تم   -3

لمتو�سطات تقديرات القدرة للأفراد.

4-ا�ستخدمت ال�صورة المعدلة لاختبار فلدت )Feldt test( لفح�ص فر�ضية ت�ساوى معاملي 

ثبات مرتبطين )Feldt, 1980, Alswalmeh & Feldt, 1994(. وي�ستعمل في هذه ال�صورة 

الإح�صائي )W( المعطى في القانون التالي:

1

2

ˆ1
ˆ1

w
α
α

−=
+

حيث

1α̂ : التقدير العيني لمعامل الثبات الأول 

: التقدير العينى لمعامل الثبات الثاني         2α̂

وتقوم هذه ال�صورة على كون التوزيع العيني للاختبار الإح�صائي )W( يقترب من التوزيع 

العينة )حجم  �إح�صاءات  �إلى مجموعة من  ا�ستنادا  بدرجات حرية خا�صة تقدر   )F( الفائى 

العينة وعدد المفردات ومعامل الارتباط (

 

عر�ض نتائـج الدرا�سة ومناق�شتها

�أولاً: عر�ض نتائج ال�س�ؤال الأول 

ن�ص ال��سؤال الأول في الدرا�سة الحالية على: هل يختلف تدريج مفردات اختبار الاختيار من 

متعدد عن تدريج مفردات اختبار التكميل با�ستخدام نموذج را�ش؟ 

 (Winsteps version ولتدريج اختبار الاختيار من متعدد والتكميل تم ا�ستخدام برنامج

(2.88 وفيما يلي نتائج التحليل:
1- حذف البيانات التامة وال�صفرية من م�صفوفة التحليل ويت�ضمن:

• حذف كل فرد �أجاب عن جميع المفردات �إجابة �صحيحة، �إذْ تعدّ قدرته عندئذ �أعلى من المدى 

الذي يغطيه المقيا�س.

• حذف كل فرد �أخفق في حل جميع المفردات، �إذْ تعدّ قدرته عندئذ �أدنى من المدى الذي يغطيه 

المقيا�س، وتعتبر قدرة ه�ؤلاء الأفراد خارج نطاق القيا�س. 

وقد �أ�سفر ذلك عن عدم حذف �أي فرد من الأفراد.

• حذف كل مفردة �أجاب عنها جميع الطلبة �إجابة �صحيحة.

د. حمدي �أبوجراد الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات من متعدد والتكميل
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• حذف كل مفردة �أخفق في الإجابة عنها جميع الطلبة.

ولا يمكن لأي مفردة من هذه المفردات �أن تميز بين م�ستويات المتغير.

وقد �أ�سفر ذلك عن عدم حذف �أي مفردة من مفردات المقيا�س. �أي �أ�سفرت هذه الخطوة عن 

عدم حذف �أي فرد من الأفراد �أو �أي مفردة من المفردات.

2- ا�ستبعاد الأفراد غير الملائمين للنموذج:

بعد الانتهاء من الخطوة ال�سابقة بد�أ التحليل بهدف حذف الأفراد غير الملائمين للنموذج، بمعنى 

حذف الأفراد غير الملائمين لعملية التدريج، �أي لأ�صول القيا�س، وذلك تبعاً للمحكات التالية:

ت�شابه  �إذْ يعنى ذلك  الملاءمة لهم عن )-2(  �إح�صاءات  الذين تقل قيمة  الأفراد  ا�ستبعاد   •

�إجابات ه�ؤلاء الأفراد، مما ي�شير �إلى عدم �صدق الا�ستجابات.

• ا�ستبعاد الأفراد الذين تزيد �إح�صاءات الملاءمة لهم عن )+2( �إذْ يعنى ذلك �أن ه�ؤلاء الأفراد 

قد تجاوزوا الحد المقبول �إح�صائيا ب�إجابتهم �صوابا عن المفردات التى تزيد في م�ستوى �صعوبتها 

عن م�ستوى قدراتهم، �أو يف�شلون في الإجابة �صوابا عن مفردات تتطلب م�ستوى قدرة �أقل 

�صدقهم في  �أو  جديتهم  عدم  �أو  التخمين،  على  اعتمدوا  قد  �أنهم  يعنى  مما  قدراتهم  من 

. )Wright & Linacre, 1998( الا�ستجابة

 )12( و  متعدد  من  الاختيار  اختبار  في  �شخ�صا   )18( حذف  عن  الخطوة  هذه  �أ�سفرت  وقد 

�شخ�صا في اختبار التكميل.

3- حذف المفردات غير الملائمة للنموذج: 

�أعيد التحليل مرة �أخرى لحذف المفردات غير الملائمة للنموذج، بمعنى حذف المفردات التى بها 

بع�ض العيوب، والتي لا تجعلها �صالحة لتدريج المتغير مو�ضوع القيا�س، وذلك تبعا للمحكات 

التالية:

•  حذف المفردات التى تقل قيم �إح�صاءات الملاءمة لها عن القيمة )-2.5( �إذْ يعنى ذلك عدم 

ا�ستقلالية تلك المفردات عن باقي مفردات المقيا�س، �أو �أنها تقي�س متغيرا �آخر �شديد الت�شابه 

مع المتغير المفتر�ض قيا�سه.

• حذف المفردات التى تزيد قيم �إح�صاءات الملاءمة لها عن )+2.5( �إذْ يعنى ذلك �أن هناك خلل 

في بناء المفردة، �أو �أنها تقي�س متغيرا �آخر.

 )7( و  اختبار الاختيار من متعدد  )6( مفردات من  التحليل عن حذف  نتائج  �أ�سفرت  وقد 

من  كل  في  المحذوفة  المفردات  �أرقام  يبين   )1( رقم  والجدول  التكميل،  اختبار  من  مفردات 

الاختبارين و�إح�صائي الملاءمة لكل منها.
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الجدول رقم )1(394

المفردات التى تم حذفها في كل من اختباري الاختيار من متعدد

والتكميل و�إح�صائي الملاءمة لكل منها 

رقم المفردةالاختبار
ال�صعوبة 

باللوجيت
S.E الخط�أ المعيارى

�إح�صاءات الملاءمة

التباعدىالتقاربى

اختبار 

الاختيار من 

متعدد

80.932.602.102.60

100.92-0.602.790.60

120.771.901.232.60

180.851.401.332.79

200.692.400.852.80

240.470.801.102.23

اختبار 

التكميل

30.440.131.162.84

50.200.181.222.73

70.351.201.072.60

80.820.881.422.78

120.440.161.653.50

160.340.952.102.66

300.460.931.203.33

حدود  تجاوزت  حذفها  البرنامج  اقترح  التى  المفردات  �أن   )1( رقم  الجدول  خلال  من  يلاحظ 

الباحث وهى )-2.5( و )2.5(، وبعد حذف الأفراد والمفردات غير الملاءمة  الملاءمة التى حددها 

)2( يبين  رقم  والجدول  المفردات لكل من الاختبارين  تدريج  التدريج تم الح�صول على  لعملية 

تدريج المفردات لاختبار الاختيار من متعدد، بينما يبين الجدول رقم )3( تدريج المفردات لاختبار 

التكميل.

الجدول رقم )2(

تدريج مفردات الاختيار من متعدد با�ستخدام نموذج را�ش مرتبة ح�سب �صعوبتها 

ترتيب المفردات 

بعد التدريج
ال�صعوبة باللوجيت

الخط�أ المعيارى 

باللوجيت

اح�صائى الملاءمة

التباعدىالتقاربى 

191.5-0.780.280.31

161.3-0.740.290.27-

231.4-0.790.290.87

141.3-0.740.311.48

171.0-0.840.280.15

271.0-0.830.291.12

130.7-0.720.341.15-

د. حمدي �أبوجراد الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات من متعدد والتكميل
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ترتيب المفردات 

بعد التدريج
ال�صعوبة باللوجيت

الخط�أ المعيارى 

باللوجيت

اح�صائى الملاءمة

التباعدىالتقاربى 

30.5-0.580.532.5-

60.5-0.910.790.87

10.4-0.530.62.87-

150.2-0.940.31.3

40.1-0.910.320.93

290.1-0.950.331.03-

280.1-0.970.30.3-

20.000.950.361.39-

220.11.010.290.27

90.31.050.280.15

250.51.080.31.21

210.81.120.280.31

71.11.180.290.7

301.21.20.291.04

111.41.380.310.63-

51.41.440.342.01

262.71.450.780.47

نلاحظ من خلال الجدول رقم )2( �أن قيم معاملات ال�صعوبة لمفردات اختبار الاختيار من 

متعدد امتدت بين )- 1.5- 2.7( باللوجيت ويعدّ هذا المدى �ضيق ن�سبيا بينما امتدت قيم 

الخط�أ المعيارى لمفردات اختبار الاختيار من متعدد بين )1.45-0.53( .

الجدول رقم )3(

تدريج مفردات اختبار التكميل با�ستخدام نموذج را�ش مرتبة ح�سب �صعوبتها

ترتيب المفردات بعد 

التدريج
الخط�أ المعيارى باللوجيتال�صعوبة باللوجيت

اح�صائى الملاءمة

التباعدىالتقاربى 

171.0-0.610.790.41-

290.7-0.950.830.14

270.8-0.650.880.19-

110.6-0.730.860.41-

220.3-0.510.861.71

20.3-0.610.910.39-

280.3-0.680.940.74

150.3-0.770.950.25

تابع الجدول رقم )2(
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ترتيب المفردات بعد 

التدريج
الخط�أ المعيارى باللوجيتال�صعوبة باللوجيت

اح�صائى الملاءمة

التباعدىالتقاربى 

130.2-0.931.091.63-

240.2-0.650.951.02

190.1-0.930.920.84-

140.1-0.841.020.49

200.1-0.751.030.88

25000.911.190.37

180.10.621.033.71

210.20.781.043.71

230.20.980.880.49

100.41.081.191.02

260.41.111.030.14

10.51.081.094.95-

40.51.111.111.51-

61.01.341.260.52-

91.41.671.290.30

 نلاحظ من خلال الجدول رقم )3( �أن قيم معاملات ال�صعوبة لمفردات اختبار التكميل امتدت 

ال�صعوبة  �أقل من مدى  �إلى حد ما وهو  المدى �ضيق  ويعدّهذا  باللوجيت   )1.4  -1.0  -( بين 

لمفردات اختبار الاختيار من متعدد بينما امتدت قيم الخط�أ المعياري لمفردات اختبار التكميل 

بين )0.79-1.29(. ولمعرفة مدى الدقة في القيا�س لكل من اختبار الاختيار من متعدد واختبار 

التكميل تم ح�ساب دوال المعلومات لجميع المفردات في الاختبارين والجدول رقم )4( يبين ذلك.

الجدول رقم )4(

دوال المعلومات لجميع المفردات في اختبار الاختيار من متعدد واختبار التكميل

م�سل�سل
دالة المعلومات للمفردات في اختباررمز المفردة في اختبار

التكميلالاختيار من متعددالتكميلالاختيار من متعدد

119170.05650.0603

216290.05820.0618

323270.05740.0614

414110.05820.0622

517220.06030.0629

62720.06030.0629

713280.06180.0629

83150.06250.0629

تابع الجدول رقم )3(

د. حمدي �أبوجراد الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات من متعدد والتكميل
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م�سل�سل
دالة المعلومات للمفردات في اختباررمز المفردة في اختبار

التكميلالاختيار من متعددالتكميلالاختيار من متعدد

96130.06250.0631

101240.06270.0631

1115190.06310.0631

124140.06310.0631

1329200.06310.0632

1428250.06290.0631

152180.06310.0631

1622210.06310.0631

179230.06290.0627

1825100.06240.0627

1921260.06130.0625

20710.05970.0625

213040.05900.0625

221160.05740.0603

23590.05740.0575

2426-0.0405-

يتبين من خلال الجدول رقم )4( �أن هناك تفاوتا في مقدار المعلومات التي تعطيها المفردات 

في الاختبارين، وتم ح�ساب دالة المعلومات التي يعطيها الاختبار الكلى للاختبارين وقد بلغت 

)1.44(و )1.43( لاختبار الاختيار من متعدد والتكميل على الترتيب وتبين الأ�شكال )1( و )2( 

دوال المعلومات لكل من الاختبارين

ال�شكل رقم )1(

دالة المعلومات لاختبار الاختيار من متعدد

يت�ضح من خلال ال�شكل رقم )1( �أن �أعلى قدر من المعلومات يمكن الح�صول عليه يتحدد 

 ،0.4-( المدى  القدرة في  لتقدير  المعيارى  الخط�أ  وانخفا�ض  لوجيت   )0.1-( عند م�ستوى قدرة 

تابع الجدول رقم )4(
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ال�شكل رقم )2(

دالة المعلومات لاختبار التكميل

يت�ضح من خلال ال�شكل رقم )2( �أن �أعلى قدر من المعلومات يمكن الح�صول عليه يتحدد 

 ،0.3-( المدى  القدرة في  لتقدير  المعياري  الخط�أ  وانخفا�ض  لوجيت   )0.1-( عند م�ستوى قدرة 

 .)0.3+

ومن خلال ال�شكلين رقم )1( و )2( يتبين �أن قيم دوال المعلومات لاختبار الاختيار من متعدد 

جدا  قريبة  قيمة  وهى  لوجيت   )0.1-( القدرة  م�ستوى  عند  يمكن  ما  �أكبر  كانت  والتكميل 

�أكثر فاعلية عند الأفراد ذوى القدرة  �أن كلا الاختبارين يعطى معلومات  من ال�صفر بمعنى 

المتو�سطة بينما كانت قيم دوال المعلومات التي يقدمها اختبار الاختيار من متعدد والتكميل 

�أقل ما يمكن عند م�ستويات القدرة العالية والمنخف�ضة كما �أن قيمة دالة المعلومات تزداد 

�صفر  القدرة  قيمة  تكون  عندما  لها  قيمة  �أق�صى  �إلى  وت�صل   )θ( القدرة  بتزايد  تدريجيا 

لوجيت �أو قريبة من ال�صفر كما يلاحظ �أن قيمة الخط�أ المعياري للتقدير كانت �أقل ما يمكن 

عند م�ستوى القدرة �صفر �إذْ بلغت )0.2( لاختبار الاختيار من متعدد و )0.19( لاختبار التكميل 

�أي �أن كمية المعلومات تزداد بنق�صان الخط�أ المعياري.

ثانياً: عر�ض نتائج ال�س�ؤال الثاني 

اختبار  على  للأفراد  القدرة  تقديرات  متو�سط  اختلاف  ما مدى  على:  الثاني  ال��سؤال  ن�ص 

الاختيار من متعدد عن متو�سط تقديرات القدرة للأفراد على اختبار التكميل؟ 

ولدرا�سة الفروق في متو�سطات تقديرات القدرة للأفراد تم ح�ساب متو�سط تقديرات القدرة 

الدرجات  بعد تحويل  وذلك  التكميل  واختبار  الاختيار من متعدد  اختبار  الأفراد على كل من 

  )Winsteps( الخام �إلى تقديرات القدرة التي تناظرها مقدرة بوحدة اللوجيت �إذْ يقوم برنامج

د. حمدي �أبوجراد الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات من متعدد والتكميل
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بح�ساب العلاقة بين الدرجة الخام والقدرة المح�سوبة باللوجيت كما تم ا�ستخدام الإح�صائي 

)t( لعينتين مرتبطتين لدرا�سة الفروق في تلك المتو�سطات والجدول رقم )5( يبين ذلك.

الجدول رقم )5(

نتائج الاح�صائى )t( لعينتين مرتبطتين لدرا�سة الفروق في متو�سطات تقديرات الأفراد 

العددالاختبار
الو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
)t( قيمة

درجات 

الحرية

م�ستوى 

الدلالة

2320.1022.064.472310.00التكميل

2320.7971.25الاختيار من متعدد 

)0.01α=( في  �إح�صائيا عند م�ستوى دلالة  دالة  توجد فروق  �أنه  الجدول  يلاحظ من خلال 

ل�صالح  التكميل  واختبار  الاختيار من متعدد  اختبار  للأفراد على  القدرة  تقديرات  متو�سط 

اختبار الاختيار من متعدد �أى �أن �أداء الأفراد على اختبار الاختيار من متعدد كان �أقل من �أدائهم 

�أو ا�ستخدام الطالب المعرفة  على اختبار التكميل وربما يكون ذلك نتيجة لعلامة ال�صدفة 

الجزئية في الإجابة عن مفردات الاختيار من متعدد

ثالثاً: عر�ض نتائج ال�س�ؤال الثالث 

ن�ص ال��سؤال الثالث على: ما مدى اختلاف القيمة التقديرية لثبات درجات اختبار الاختيار 

الفروق في  دلالة  التكميل؟ ولح�ساب  اختبار  درجات  لثبات  التقديرية  القيمة  من متعدد عن 

 )Winsteps( تقديرات معاملات الثبات تم الاعتماد في ح�ساب الثبات على ما يوفره برنامج

ح�ساب  ويقوم  التقليدية  النظرية  في  ريت�شارد�سون-20  كودر  لمعامل  مكافئ  معامل  وهو 

الثبات في النظرية التقليدية على �أ�سا�س ح�ساب خارج ق�سمة التباين الحقيقي مق�سوما على 

التباين الكلى للأفراد على مفردات الاختبار، لذلك فهو يتعلق بالأ�شخا�ص �أكثر منه بالاختبار. 

)Linacre, 2003)، �أما مفهوم الثبات في نموذج را�ش في�شير �إلى مدى الدقة في تقدير موقع 
دقة  ويتم تحديد مدى  قيا�سها،  الذي نهدف  ال�سمة  والمفردات على مت�صل  الأفراد  كل من 

المفردات في تعريف هذا المت�صل ب�إيجاد الن�سبة بين الانحراف المعياري للقيم التقديرية المتحررة 

ل�صعوبة المفردات ومتو�سط الخط�أ المعياري لهذه القيم، ويطلق على هذه الن�سبة معامل 

الف�صل بين المفردات (Item Separation Index) �إذْ يجب �أن يكون قيمة هذا المعامل �أكبر 

ما يمكن ف�إذا لم تزد هذه القيمة عن )2( ي�صعب قيا�س المتغير بوا�سطة هذه المفردات. وقد 

وجد الباحث قيمة معامل الف�صل بين المفردات في اختباري الاختيار من متعدد والتكميل 

بعد تدريجهما با�ستخدام نموذج را�ش )2.5( و )3.20( على الترتيب.ونظرا لأن هذه القيم تزيد 
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عن )2( ف�إنّ مفردات كلا الاختبارين تعد كافية لتعريف مت�صل ال�سمة الذي تقي�سه. كذلك 400

وجد �أن قيمة معامل الف�صل للأفراد في اختبار الاختيار من متعدد والتكميل )2.33( و )2.8( 

.لذا ف�إنّ عينة الأفراد تعد �أي�ضا كافية في الف�صل بين المفردات ويمكن الح�صول على معامل 

الثبات لكل من الأفراد والمفردات من خلال ال�صيغة الريا�ضية التالية:

2

21
p

p

G
R

G
=

+

( ترمز �إلى معامل الف�صل (Wright & Masters, 1982). وقد تم ح�ساب قيمة  iG
حيث )

والتكميل وفقا  الاختيار من متعدد  اختباري  والمفردات على  الأفراد  الثبات لكل من  معامل 

للعلاقة ال�سابقة والجدول رقم )6( يبين ذلك 

الجدول رقم )6(

قيم معاملات الثبات لتقديرات �صعوبة المفردات وتقديرات الأفراد

لكل من اختبارى الاختيار من متعدد والتكميل

الاختبار
معامل الثبات لتقديرات 

�صعوبة المفردات

معامل الثبات لتقديرات 

القدرة للأفراد
م�ستوى الدلالة

0.860.840.00الاختيار من متعدد

0.910.890.00التكميل

يت�ضح من خلال الجدول رقم )6( �أن قيمة معامل الثبات لتقديرات �صعوبة المفردات لاختبار 

متعدد  من  الاختيار  لاختبار  ال�صعوبة  لتقديرات  الثبات  معامل  قيمة  من  �أعلى  التكميل 

 )W( فقد بلغت قيمة الاختبار الإح�صائي )والفرق بين معاملى الثبات )0.91 مقابل 0.86

المح�سوبة )1.56( وهى �أعلى من قيمة )F( الحرجة )1.2( وكذلك فان الفرق بين معاملي ثبات 

قدرات الأفراد على اختباري التكميل والاختيار من تعدد )0.89 مقابل 0.84( دال �إح�صائيا حيث 

بلغت قيمة الإح�صائي )W( المح�سوبة )1.45( وهى �أعلى من قيمة )F( الحرجة . وي�شير ذلك 

�إلى �أن الدقة في القيا�س لاختبار التكميل �أعلى منها لمفردات اختبار الاختيار من متعدد وربما 

يعود ذلك �إلى م�صادر الخط�أ في مفردات الاختيار من متعدد �أكثر منها في مفردات التكميل 

وعلى ر�أ�س تلك الم�صادر التخمين الع�شوائي . وتتفق نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج كل من 

درا�سة الكحلوت )2002( و الردادى )2006( وبرديجمان )Bridgeman, 1994( التى بينت �أن 

ثبات اختبارات التكميل �أعلى من ثبات اختبارات الاختيار من متعدد.وينعك�س هذا على قيمة 

الخط�أ المعياري للقيا�س فهو في مفردات الاختيار من متعدد �أعلى منه في مفردات التكميل 

د. حمدي �أبوجراد الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبارات من متعدد والتكميل
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المعياري  الانحراف  انخفا�ض قيمة   : �أمرين هما  المعياري عن  الخط�أ  النق�صان في  وينتج هذا 

للدرجات على مفردات التكميل، وارتفاع قيمة معامل الثبات لمفردات التكميل.

لاا�ستنتاج والتو�صيات

في �ضوء ما �أ�سفرت عنه هذه الدرا�سة من نتائج، ف�إنها توفر الأدلة التى ت�ؤيد ا�ستعمال 

العالية  الفعالية  �إلى  النتائج  .وت�شير  الآن  عليه  هو  مما  �أو�سع  نطاق  على  التكميل  مفردات 

لمفردات التكميل في قيا�س تح�صيل الطلبة وتنزع العلامات على مفردات التكميل لأن تكون 

ب�إجراء  الباحث  يو�صى  .وعليه  متعدد  من  الاختيار  مفردات  على  العلامات  من  ثباتا  �أعلى 

درا�سة مماثلة با�ستخدام النموذج ثلاثى المعلم لدرا�سة بع�ض العوامل الم�ؤثرة في الخ�صائ�ص 

ال�سيكومترية للمفردة مثل التخمين الع�شوائي والقدرة التمييزية للمفردات.
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