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العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي لدى تلميذ المرحلة

لاابتدائية وقدراته لاابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية

الملخ�ص

تهدف الدرا�سة الحالية التعرف �إلى العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي لدى تلميذ 

المرحلة الابتدائية وقدراته الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية. ولتحقيق هدف الدرا�سة 

تم ا�ستخدام المنهج الو�صفي الارتباطي، وتم ا�ستخدام �أداتين من �إعداد الباحث: الأولى 

مقيا�س  والثانية  الابتدائية.  المرحلة  تلميذ  لدى  الإبداعي  ال�سلوك  ملاحظة  بطاقة 

وبعد  الإ�سلامية.  التربية  مادة  في  الابتدائية  المرحلة  تلميذ  لدى  الابتكارية  القدرات 

الأداتين تم تطبيقهما على عينة ع�شوائية قوامها  وثبات هاتين  التحقق من �صدق 

)218( تلميذ من تلاميذ المرحلة الابتدائية. وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى وجود علاقة ذات 

وقدراته  الابتدائية  المرحلة  تلميذ  لدى  الإبداعي  ال�سلوك  �أنماط  بين  �إح�صائية  دلالة 

من  عدداً  الباحث  قدم  الدرا�سة  نهاية  وفي  الإ�سلامية.  التربية  مادة  في  الابتكارية 

التو�صيات والمقترحات. 

التربية  مادة  التلميذ،  الابتكارية،  القدرات  الإبداعي،  ال�سلوك  �أنماط  المفتاحية:  الكلمات 

الإ�سلامية، المرحلة الابتدائية. 
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ق�سم المناهج وطرق تدري�س
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

The Relationship Between Patterns of Creative Behavior in
Primary School Student and his Innovative Abilities

in the Subject of Islamic Education

Abstract

The present study aimed at identifying the relationship between patterns 
of creative behavior in primary school student and his innovative abilities in 
the subject of Islamic education. To achieve the objective of the study, the 
researcher used a correlation descriptive approach, and used two instruments 
prepared by the researcher: the first card observable of creative behavior of 
elementary school student. The second measure of the innovative capabilities 
of primary school student in the subject of Islamic education. After verifying 
the validity and reliability, these instruments have been applied on a sample 
of (218) pupils from primary school students. The study found a statistically 
significant relationship between the behavior patterns of creativity among pri-
mary school pupils and innovative abilities in the subject of Islamic education. 
At the end of the study the researcher presented a number of recommendations 
and proposals.

Key words: patterns of creative behavior, innovative abilities, student, subject of Is-
lamic education.

Dr. Abdul Rahman A. Al-Maliki
College of Education 

Um Al-Qura University
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المقدمة

الحمد لله رب العالمين وال�صلاة وال�سلام نبي المر�سلين؛ �أما بعد: ف�إن الاهتمام بتنمية الإبداع 

الإبداعي في مادة  ال�سلوك  �أن  �أهميته. كما  و�أكدت  الإ�سلامية  التربية  �أقرته  �أمر  الفرد  لدى 

القر�آن الكريم في  �إليه  �أ�شار  الإبداع  �أن  وا�سعة ومتعددة؛ ذلك  �آفاقاً  التربية الإ�سلامية يتخذ 

�أكثر من مو�ضع؛ كما جاء في قوله تعالى: {بديع ال�سموات والأر�ض و�إذا ق�ضى �أمراً ف�إنما يقول 

له كن فيكون} )�سورة البقرة، الآية 117(.وقوله: {�صنع الله الذي �أتقن كل �شيء �إنه خبير بما 

تفعلون} )�سورة النمل، الآية 88(.وقوله تعالى: {لقد خلقنا الإن�سان في �أح�سن تقويم} )�سورة 

التين، الآية 4(. وقوله تعالى: {و�صوركم ف�أح�سن �صوركم} )�سورة غافر، الآية 64(. كما جعل 

الله تعالى القر�آن غاية في الإبداع والح�سن وجعله معجزة خالدة؛ كما يقول تعالى: {قل لئن 

اجتمعت الإن�س والجن على �أن ي�أتوا بمثل هذا القر�آن لا ي�أتون بمثله ولو كان بع�ضهم لبع�ض 

ظهيراً} )�سورة الإ�سراء، الآية 88(. وجاءت الأحاديث النبوية توجه �إلى �ضرورة �أن يلتم�س الفرد 

�سلوكاً �إبداعياً في عمله؛ على النحو الذي ير�ضي الله عز وجل، ولا ير�ضى من �أدائه لأي عمل 

مجرد العمل، كما يقول �إمام المر�سلين �صلوات ربي و�سلامه عليه: {لا تكونوا �إمعة تقولون �إن 

�أح�سن النا�س �أح�سنا و�إن ظلموا ظلمنا ولكن وطنوا �أنف�سكم �إن �أح�سن النا�س �أن تح�سنوا و�إن 

�أ�ساءوا فلا تظلموا} )الترمذي، د. ت، ج364/4(. كما �أن طلب الح�سن في العمل مق�صد مهم 

�أثنى عليه الدين الإ�سلامي الحنيف، كما �صح عن ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم �أنه قال: 

{�إن الله جميل يحب الجمال} )م�سلم، 1403(. 

القا�ضي  تناوله  ـ كما  الإ�سلامية  التربية  الإبداعي في  ال�سلوك  ف�إن  الأ�سا�س  وعلى هذا 

ويالجن )1401هـ( ـ و�إن كان منطلقه الأ�سا�س الن�شاط العقلي للتلميذ؛ �إلا �أنه ينطلق �إلى 

�آفاق �أرحب فهناك الإبداع المعرفي، وهناك الإبداع الكلامي، والإبداع الجمالي، والإبداع الأخلاقي، 

والإبداع العلمي العملي، والإبداع الك�شفي التجديدي، والإبداع الذاتي. �إن مواقف التدري�س 

الفعلية في التربية تدلل عن كثب على �أن مواد التربية الإ�سلامية تعد من �أف�ضل الميادين 

العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي لدى تلميذ المرحلة

لاابتدائية وقدراته لاابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية

د. عبد الرحمن عبد الله المالكي

ق�سم المناهج وطرق تدري�س

جامعة �أم القرى  كلية التربية– 

د. عبدالرحمن المالكي العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

في تنمية ال�سلوك الإبداعي؛ �إذْ ي�شير المالكي )1426هـ( �إلى �أن التلميذ يمكن �أن يمار�س �أرقى 

درجات الإبداع في مواقف التربية الإ�سلامية، ومن ذلك على �سبيل المثال لا الح�صر:الإفادة من 

الكلمات القر�آنية وا�ستخدامها في تعبيرات خارج الن�ص القر�آني، والإفادة من الأحاديث التي 

ال�سلوك  ينمو  �أن  يمكن  كما  در�سها،  التي  غير  مختلفة  �أخرى  �سياقات  في  التلميذ  در�سها 

الإبداعي للتلميذ من خلال توفر فر�ص الكتابة الإبداعية، من خلال كتابة التلميذ با�ستخدام 

تعبيره الخا�ص. 

فال�سلوك الإبداعي من حيث �إنه جانب تربوي مهم، وذات ت�أثير مبا�شر وقوي في �شخ�صية 

المتعلم �أمر عرفته التربية الإ�سلامية منذ �سابق زمانها، و�أقرته، ونادت �إليه؛ بل �إن �سجل التربية 

الإ�سلامية الم�شرق والم�شرفّ حافل بالإبداع والمبدعين؛ فهو �أمر لا يحتاج �إلى جديد برهان، ولا 

�إلى مزيد ت�أكيد. �إلا �أنه على الرغم من كل ذلك، وفي خ�ضم كثرة الحديث عن التفكير عموماً، 

والمهتمين  المنظرين  وكثرة  ال�سلوك،  تف�سر  التي  النظريات  وكثرة  خا�صة،  الإبداعي  والتفكير 

بفهم ال�سلوك الإن�ساني، ومدربي تطوير الذات قد يفهم الإن�سان العادي والب�سيط، والعامة 

من النا�س، �أن التربية الإ�سلامية لا تعرف للإبداع طريقاً، ولا �إلى الت�ألق والنجاح ن�صيباً. ولأهمية 

الإ�سلامية ومق�صودها،  التربية  �إنه مو�ضوع لا يخرج عن م�ضمون  هذا المو�ضوع من حيث 

و�أن التربية الإ�سلامية المعا�صرة اليوم والممثلة في م�ستواها التنفيذي الفعلي من خلال مواد 

التربية الإ�سلامية التي يدر�سها �أبنا�ؤنا اليوم في جميع مراحل التعليم، وفي المرحلة الابتدائية 

الإبداعي  ال�سلوك  �إن  التلاميذ.  الإبداعي لدى  ال�سلوك  خا�صة معنية ب�شكل كبير بدرا�سة 

للتلميذ يعد ترجمة �صادقة لنواتج التعلم التي ح�صل عليها التلميذ من خلال درا�سته لأي 

مادة من المواد في المدر�سة؛ ف�إذا كان ال�سلوك في مجمله يت�ضمن ـ كما ي�شير زيدان )1399هــ( 

“كل ما يقوم به الإن�سان من �أعمال ون�شاط: تكون �صادرة عن بواعث �أو دوافع داخلية”؛ ف�إن 

�ألواناً متعددة من  �أن التلميذ يمار�س  ال�سلوك الإبداعي جزء لا يتجز�أ من هذا ال�سلوك؛ ذلك 

ال�سلوك “مثل التفكير ال�صامت، والتخيل، والتذكر” )طه و�أبوالنيل، قنديل وعبدالقادر د. ت(. 

�أن يرقى �إلى م�ستوى ال�سمات التي تجعل منه  كما �أن ال�سلوك الذي يمار�سه التلميذ لا بد 

الأ�صالة  مثل:  ذلك،  �إلى  ت�ؤهله  التي  ال�صفات  من  بعدد  كات�صافه  ومثمراً  نا�ضجاً  �سلوكاً 

والطلاقة، والمرونة؛ لأن الإبداع في مجمله، و�إن كان ينطلق من الفكر والعمل الأ�صيل، كما 

يعرفه (Barry & Kanematsu, 2008) ب�أنه: “القدرة على �إنتاج الفكر والعمل الأ�صيل” 

، �إلا �أنه في واقع الأمر “لي�س فقط الأ�صالة، و�إنما �أي�ضاً المرونة والطلاقة وبع�ض ال�صفات... 

الأخرى” )توق وعد�س، 1984(. 
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الابتكاري 348 التفكير  عمليات  من  ينطلق  الإبداعي  ال�سلوك  �أن  �إلى  المخت�صون  وي�شير 

الأ�سا�سية للتلميذ؛ �إذْ يمثل م�ستوى الابتكار الإبداعي واحداً من �أبرز و�أرقى م�ستويات التفكير 

الابتكاري؛ التي تتحدد في خم�سة م�ستويات )�أبو حطب و�صادق، 1980( وهي: الابتكار التعبيري 

 ،)inventive( الاختراعي  والابتكار   ،)Productive( الإنتاجي  والابتكار   ،)expressive(
والابتكار الإبداعي )�أو التجديدي �أو الا�ستحداثي innovative(، والابتكار المنبثق )�أو م�ستوى 

الابتكارية المنبثقة energentive(. وي�شير البع�ض من الباحثين �إلى �أن ال�سلوك الإبداعي �أكثر 

بالتفوق والحذق في  المتعلق  وال�سلوك  الن�شاط  �أكثر دلالة على  تحديداً من الابتكار؛ فالإبداع 

ال�صنعة من لفظ “ابتكار” )حنورة، 1999م(. 

الإبداعي  ال�سلوك  �أن  �إلى  )1423هـ(  ن�شواتي  يذكره  لما  وفقاً   )Guilford( ويرى جليفورد 

 ،)Word fluency( يرتبط بعدد من القدرات العقلية، التي من �أهمها: )الطلاقة اللفظية

 ،)Spontaneous Flexibility( والمرونة التلقائية ،)Ideational fluency( والطلاقة الفكرية

 .))Problem Sensitivity( والح�سا�سية للم�شكلات ،)Originality( والأ�صالة

ويذهب المخت�صون في علم النف�س كما ي�شير ن�شواتي )1423هـ( �إلى �أن ال�سلوك الإبداعي 

فالبع�ض  الآراء في طريقة معالجته  وتعددت  للفرد،  العقلي  الن�شاط  ينطلق من  �أ�صله  في 

يتم من خلال  �أنه  البع�ض  ويرى  الابتكاري،  بالناتج  �آخرون في تحديده  تناوله كعملية، ويذهب 

�أن  �إلى   )1984( وعد�س  توق  وي�شير  تكوينه.  تدخل في  التي  العقلية  وغير  العقلية  العوامل 

وثالثها  الإنتاج  وثانيها  الطريقة،  �أولها  مهمة  جوانب  ثلاثة  على  يقوم  الإبداعي  ال�سلوك 

الإبداع  �أن   )2005 2000 والكناني،  )الأع�سر،  )1428هـ( نقلاً عن  و�أورد الجلاد  المبدع.  ال�شخ�ص 

 ،)Person( وال�شخ�ص المبدع ،)Process( يقوم على �أربعة جوانب رئي�سة: العملية الإبداعية

�آنفة  الرئي�سة  الجوانب  �أن  الباحث  ويرى   .)Product( والإنتاج   ،)Press( الإبداعية  والبيئة 

�أنماط  �أن  الذي يجعلنا نقول  الأمر  الإبداعي؛ وهو  ال�سلوك  العام لأنماط  ال�شكل  الذكر تمثل 

تخرج عن  لا  الدر�س  مواقف  الإبداعي في  و�سلوكه  عام  ب�شكل  للتلميذ  الإبداعي  ال�سلوك 

ثلاثة �أنواع من الأنماط: ال�سلوك الإبداعي الا�ستجابي وهو الذي يتوقف على �سمات التلميذ 

متعلماً  بو�صفه  نف�سه  وتهيئة  للدر�س  و�إقباله  كا�ستعداده  بالإبداع  المتعلقة  ال�شخ�صية 

م�ستقل القدرات. وال�صنف الثاني من الأنماط ال�سلوك الإبداعي التفاعلي وهي الأنماط التي 

ت�صف الإبداع عمليةً، وال�صنف الثالث من الأنماط تتعلق بجانب الإنتاج في عملية الإبداع 

لدى التلميذ، ويمكن �أن يطلق على هذا النوع من الأنماط: ال�سلوك الإبداعي الإنتاجي. 

وي�صف حنورة )1999م( ال�سلوك الإبداعي ب�أنه “�سلوك مركب، وال�سلوك المركب لا يمكن �أن 

د. عبدالرحمن المالكي العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 
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ينه�ض اعتماداً على خا�صية فريدة �أو �صفة واحدة فهناك العديد من المكونات التي ت�ساهم 

التربية  مادة  في  الإبداعي  ال�سلوك  �أن  القول  يمكن  �سبق  ما  �ضوء  وتفعيله”.وفي  بنائه  في 

الإ�سلامية ما هو �إلا منظومة متكاملة من الا�ستجابات التي ي�صدرها التلميذ؛التي تنطلق 

من ن�شاطه العقلي، وتركز على �سماته و�أنماطه ال�شخ�صية من طلاقة و�أ�صالة ومرونة، والميل 

�إلى المبادرة والمغامرة،والجوانب المعقدة،وتمكنه من الإبداع والابتكار في مادة التربية الإ�سلامية.

�أو  �ضيقاً  يجعل منه مفهوماً  الذي لا  الإبداعي  لل�سلوك  المو�سع  المفهوم  من  وانطلاقاً 

�أو �أنه فكرة �أحادية البعد؛  ما يمكن و�صفه ـ كما يذكر حنورة )1999( ـ ب�أنه متغير ب�سيط 

التربية  تدري�س  وفي  عموماً،  التدري�س  عملية  كبيرة في  �أهمية  يحتل  الإبداعي  ال�سلوك  ف�إن 

الإ�سلامية على وجه الخ�صو�ص؛ الأمر الذي يوجب على معلم التربية الإ�سلامية العديد من 

الم��سؤوليات تجاه تحقيق هذا ال�سلوك وتنميته لدى تلاميذه. ولعل مما يبرز وي�ؤكد على �أهمية 

�إذْ  والمتفوقين؛  الموهوبين  التلاميذ  �إلى  التعرف  في  متيناً  �أ�سا�ساً  يعد  �أنه  الإبداعي  ال�سلوك 

ي�شير �سليمان و�أحمد )2001( �إلى �أنه على الرغم من التطور الذي حدث في مفهوم الموهبة 

والتفوق �إلا �أن اختبارات الذكاء وحدها لا ت�ستطيع الك�شف عن التفوق والموهبة بدون التعرف 

على الإبداع والابتكار لدى التلميذ. كما �أن مما يبرز �أهمية فهم المعلم لل�سلوك الإبداعي لدى 

التلاميذ يمتلكون الا�ستعداد الابتكاري  �أن كثيراً من  )1423هـ،(  تلاميذه، كما يذكر ن�شواتي 

وال�سلوك الإبداعي؛ ففي الوقت الذي يكون المعلم جاهلاً بال�سلوك الإبداعي قد يف�سر �سلوك 

التلميذ المبدع على �أنه �سلوك فو�ضوي، �أو يتحدى النظام المدر�سي القائم، مما يدفع المعلم 

�إلى �إيذاء التلميذ و�إعاقة �سلوكه الابتكاري. كما �أن مما يبرز �أهمية ال�سلوك الإبداعي �أنه يمثل 

نقطة الانطلاق لتحقيق النموذج الإبداعي المو�سع الذي ي�صل بالتلميذ �إلى م�ستوى الابتكار؛ 

وعندما  للإبداع،  ت�ؤهله  التي  للتلميذ  ال�شخ�صية  الأنماط  على  يقت�صر  الإبداعي  فال�سلوك 

�إلى  تنجح عملية التدري�س في التعرف على التلميذ ك�شخ�ص مبدع؛ ف�إن ذلك يكون حافزاً 

كما  كافة،  و�إجراءاته  التدري�س  عمليات  على  ينعك�س  الذي  الأمر  كعملية؛  الإبداع  تطوير 

ي�ساعد ذلك �أي�ضاً على تطوير الإنتاج كونه واحداً من مخرجات الإبداع المهمة، كما ي�سهل 

�أي�ضاً من تطوير البيئة الإبداعية؛ وهو الأمر الذي ي�سهل تطوير مواقف التدري�س بما ت�شتمل 

عليه من مبان مدر�سية و�إمكانات مادية وب�شرية، وتطوير للمقررات؛ ف�إذا تم ذلك ف�إنه يمكن 

القول �إنّ المدر�سة قد �سعت �إلى تنمية الابتكار لدى تلاميذها، و�إنّ النموذج الإبداعي المتكامل 

قد تحقق بكل نجاح، وهو ما ي�ؤكده بع�ض المخت�صين (Barry & Kanematsu, 2008): من 

�أن العملية الإبداعية تتوقف ب�شكل كبير على ال�شخ�ص المبدع، والإنتاج الإبداعي. 
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التدري�س 350 عملية  تكون  �أن  المهم  من  ف�إن  الإبداعي؛  لل�سلوك  الكبرى  الأهمية  من  و�إيماناً 

على  الك�شف  على  قادرة  الخ�صو�ص  وجه  على  الإ�سلامية  التربية  تدري�س  وعملية  عموماً، 

القدرات التي تمثل نواة للابتكار لدى التلميذ؛ ف�إذا كان ال�سلوك الإبداعي يعتمد على الأنماط 

ال�شخ�صية لدى التلميذ؛ فقد �أ�شارت العديد من الدرا�سات، كما يذكر ن�شواتي )1423هـ( 

�إلى ارتباط القدرات الابتكارية بعدد من �سمات ال�شخ�صية لدى التلميذ، ويمكن للمعلم �أن 

يلاحظ جميع �أنماط ال�سلوك الإبداعي لدى التلميذ داخل ال�صف ويتعرف عليها. 

وم�ستمر  �إيجابي  ب�شكل  ينمو  لكي  المحفزات  من  عدد  �إلى  الإبداعي  ال�سلوك  ويحتاج 

لدى  المعلومات  وفرة   :)1980( و�صادق  حطب  �أبو  ي�شير  كما  �أبرزها،  من  لعل  التلميذ،  لدى 

التلميذ، وتوفر درجة من الذكاء لدى التلميذ، وتوفر الدافعية الذاتية الداخلية لدى التلميذ، 

وتوفير مواقف تت�ضمن: )الا�ستجابات الجديدة، وتف�ضيل التعقيد على الب�ساطة، والميل �إلى 

الا�ستقلال، والانفتاح الذهني، وروح الدعابة �أو المرح، و�سعة الخيال، والميل �إلى التعبير(. كما يمثل 

المعلم �أهمية كبيرة في تنمية ال�سلوك الإبداعي، ولكي ي�شجع المعلم على ال�سلوك الإبداعي 

وا�ستح�سانها،  الم�ألوفة  الن�شاطات غير  تقبل  1423هـ(:  )ن�شواتي،  �أن يعمل على  بد  ف�إنه لا 

تقبل بع�ض مظاهر عدم الامتثال، ت�شجيع الأ�سئلة المنطلقة، المرونة في ا�ستخدام التعزيزات 

يعمل  �أن  بد  لا  المعلم  �أن  �إلى   )1980( و�صادق  �أبو حطب  وي�شير  المدر�سية.  الواجبات  وتحديد 

للتلاميذ  وال�سماح  قيمة،  لأفكاره  �أن  و�إظهار  واحترام خيالاته،  التلميذ،  �أ�سئلة  احترام  على: 

ب�أن يقوموا ب�أداء بع�ض الا�ستجابات دون تهديد بالتقويم الخارجي، وربط التقويم ربطاً محكماً 

بالأ�سباب والنتائج.

ويمكن لمعلم التربية الإ�سلامية �أن يفيد من بع�ض الطرق لتنمية ال�سلوك الإبداعي لدى 

و�صادق  �أبو حطب  �أورده  ما  الطرق  هذه  �أبرز  من  ولعل  الإ�سلامية،  التربية  مادة  تلاميذه في 

التحليل  القوائم، وطريقة  الق�سرية، وطريقة  العلاقة  الأنماط، وطريقة  )1980(: طريقة ذكر 

المورفولوجي، وطريقة الع�صف الذهني، وطريقة ت�آلف الأ�شتات.

ففي  التربوي،  المجال  في  الباحثين  لدن  من  كبير  باهتمام  الإبداعي  ال�سلوك  حظي  وقد 

الدرا�سة التي �أجراها (Glassner & Schwarz, 2007) دلالات وا�ضحة لإبراز �أهمية ال�سلوك 

�أنماط التفكير المهمة مثل  و�إي�ضاح علاقة امتلاكه لدى التلميذ في تنمية بع�ض  الإبداعي 

�أنماط  بع�ض  تنمية  �أن  الدرا�سة  هذه  �أبرزتها  التي  المهمة  النتيجة  وكانت  النقدي؛  التفكير 

ال�سلوك الأخرى والقدرات تتوقف على تنمية ال�سلوك الإبداعي لدى التلميذ. وتنطلق الأهمية 

الكبرى لل�سلوك الإبداعي ودوره الفعال في تطوير قدرات التلميذ المختلفة من �أن هذا ال�سلوك 

د. عبدالرحمن المالكي العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 
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لا يتوفر لدى التلميذ �إلا بعد امتلاكه للكفايات الإبداعية التي ت�ساعد على تطوير العملية 

 (Besancon & الإبداعية لدى التلاميذ في المدار�س؛ وهو ما �أ�شارت �إليه الدرا�سة التي �أجراها

(Lubart, 2008 التي تناولت الاختلافات في تنمية الكفايات الإبداعية لدى �أطفال المدار�س 
يتلقاها  التي  والن�شاطات  المهام  ت�أثير  �إلى  الدرا�سة  تو�صلت  �إذْ  المختلفة؛  التعلم  بيئات  في 

التلميذ في المدر�سة، ونوع المدر�سة ذاتها على تطوير ال�سلوك الإبداعي لدى التلميذ؛ حيث لم 

تكن المهام التي يمار�سها التلميذ وحدها هي ت�ؤثر في ال�سلوك الإبداعي، ولكن حتى المدر�سة 

ذاتها تعتبر متغيراً مهماً في تنمية وتطوير ال�سلوك الإبداعي لدى التلميذ. 

و�أكدت بع�ض الدرا�سات التربوية �ضرورة �أهمية تطوير التدري�س، والعناية بت�صميم التدري�س 

من �أجل رعاية الإبداع لدى التلاميذ وتنمية التفكير الإبداعي، وهو ما تناولته الدرا�سة التي 

�سعت  وقد   (Xi- wen, Chun- ping, Rui, Xiu-chuan & Cheng, 2007) �أجراها 

الدرا�سة �إلى �ضرورة الرقي بالتدري�س من الم�ستوى التقليدي الذي يعتمد على الجانب المعرفي 

فقط �إلى التدري�س الذي ي�سمح بتنمية الأدوار الأ�سا�سية للتلاميذ وي�ساعد على تطور قدراتهم 

الإبداعية. ومن �أبرز �أنواع ت�صاميم التدري�س التي نادت بها الدرا�سة:ت�صميم التدري�س القائم 

للتلميذ  ينظر  الذي  الت�صميم  وهو   .)Empirical Education( الإمبريقي  التعليم  على 

نظرة �شمولية، ويركز في �ضرورة �أن يت�ضمن ت�صميم التدري�س جميع �أ�ساليب التقويم ال�شامل 

للتلميذ: كالتقويم الذاتي، والتدري�س متعدد الأو�ساط، وتقويم المجموعة، والمناق�شة ال�صفية. 

�ساعد  الت�صميم  من  النوع  هذا  مثل  على  القائم  التدري�س  �أن  �إلى  الدرا�سة  تو�صلت  وقد 

ب�شكل كبير على تفعيل الدور الرئي�س للتلميذ، وح�سّن من قدراته الإبداعية.وفي مجال التعرف 

 (Wells, Donnell, Thomas, Mills على علاقة ال�سلوك الإبداعي ببع�ض المتغيرات �أجرى

(Miller, 2006 & درا�سة بعنوان: درا�سة العلاقة بين ال�سلوك الإبداعي،والبناء الاجتماعي 
الانحراف”، وقد طبقت هذه الدرا�سة على )268( طالباً من طلاب الجامعات بهدف التعرف �إلى 

اتجاهاتهم نحو العلاقة بين الإبداع، والانحراف، وتو�صلت الدرا�سة �إلى وجود علاقة بين البناء 

الاجتماعي للانحراف وال�سلوك الإبداعي في �سبعة عوامل رئي�سة من العوامل التي تناولتها 

الإبداعي في مرحلة  ال�سلوك  درا�سة بعنوان: “منظومة  )1999م(  �أجرى حنورة  الدرا�سة.كما 

الطفولة” ا�ستهدفت الدرا�سة تق�صي جوانب العلاقة بين ال�سلوك الإبداعي ومظاهر النمو 

خا�صة في مرحلة الطفولة. وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى تقديم ت�صور لتنمية الإبداع من خلال 

�إلى الم�ستقبل. و�أجرى  �إلى الحا�ضر  منظور تكاملي قائم على ت�صور الا�ستمرارية من الما�ضي 

الداخلي والابتكار  ال�صباطي )1423هـ( درا�سة بعنوان: “الابتكار وعلاقته بال�ضبط الخارجي – 



20
12

  
بر

م
ت
ب
�س

  
3  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

النف�سي، وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن الأ�صالة من �أبرز مهارات الإبداع التي ت�ساعد على تعزيز 352

لإبداع والابتكار لدى الفرد. 

وقد اهتم تدري�س التربية الإ�سلامية على م�ستوى الدرا�سات الميدانية بال�سلوك الإبداعي 

باعتباره جزء من منظومة ال�سلوك الإ�سلامي للتلميذ في جميع مراحل التعليم وفي المرحلة 

العلاقة بين  �إلى:  التعرف  ا�ستهدفت  درا�سة  المالكي )1427هـ(  �أجرى  الابتدائية تحديداً. فقد 

التزام التلاميذ بال�سلوك الإ�سلامي وم�ستوى �أدائهم في مادة التربية الإ�سلامية.وقد تو�صلت 

الدرا�سة �إلى وجود علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين التزام التلاميذ بال�سلوك الإ�سلامي وم�ستوى 

�أدائهم في مادة التربية الإ�سلامية، و�أن هذه العلاقة دالة �إح�صائياً عند م�ستوى )01.0(، وهو 

الأمر الذي يفيد �أن مادة التربية الإ�سلامية تمثل بيئة محفزة لتنمية ال�سلوك لدى التلاميذ. 

وتدعم هذه النتيجة نتيجة الدرا�سة التي تو�صل �إليها الناجي )2007( التي �أكدت فاعلية 

التدري�س الإبداعي في تنمية القدرات الإبداعية، كما �أكدت بع�ض الدرا�سات �أنه يمكن تنمية 

درا�سة الجلاد  �إليه  الإ�سلامية وهو ما تو�صلت  التربية  التلميذ في مواد  الإبداع لدى  مهارات 

�أثر ا�ستخدام الع�صف الذهني في تح�صيل طلاب  )1428هـ( التي ا�ستهدفت الك�شف عن 

ال�صف الخام�س في مادة التربية الإ�سلامية وتنمية مهارات التفكير الإبداعي لديهم. وتو�صلت 

الدرا�سة �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين مجموعتي الدرا�سة في درجة تح�صيل الطلاب 

في مادة التربية الإ�سلامية، وفي تنمية مهارات التفكير الإبداعي على درجة الاختبار الكلية 

وعلى المهارات الثلاث )الطلاقة والمرونة والأ�صالة( ول�صالح المجموعة التجريبية التي تعلمت 

�أخرى الدور المهم لمعلم التربية الإ�سلامية في  با�ستخدام الع�صف الذهني.وتناولت درا�سات 

المعلم  ممار�سة  �ضرورة  �أكدت  التي  )1430هـ(  الغامدي  كدرا�سة  الإبداعي  ال�سلوك  ت�شجيع 

الإخفاق  جوانب  بع�ض  عن  الدرا�سة  ك�شفت  وقد  خا�صة  الابتكاري  التفكير  تنمية  لمهارات 

لدى المعلمين في ممار�سة التفكير الابتكاري. ودرا�سة الزعبي والهواملةوال�شديفات )1430هـ( 

التي �أظهرت تفوق معلمي التربية الإ�سلامية في محافظة المفرق بالأردن في ممار�سة �أ�ساليب 

ت�شجيع التفكير الإبداعي في بع�ض مجالات الإبداع.

ون�صل من خلال الدرا�سات ال�سابقة �إلى �إبراز �أهمية درا�سة ال�سلوك الإبداعي لدى التلميذ؛ 

�أبرزت  كما  النقدي،  التفكير  مثل  التفكير  �أنماط  بع�ض  بتنمية  علاقته  الدرا�سات  �أكدت  �إذْ 

التي  والن�شاطات  المهام  ونوع  المدر�سة  نوع  الإبداعي، مثل  بال�سلوك  المتغيرات  علاقة بع�ض 

يتلقاها التلميذ في المدر�سة، ونوع ت�صميم التدري�س الذي يتبعه المعلم؛ �إ�ضافة �إلى �ضرورة 

�أن يت�ضمن التدري�س بع�ض الا�ستراتيجيات التي ت�ساعد على تنمية ال�سلوك الإبداعي مثل: 

د. عبدالرحمن المالكي العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 
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التقويم الذاتي، والتدري�س متعدد الأو�ساط، وتقويم المجموعة، والمناق�شة ال�صفية، كما �أبرزت 

وتنمية  الإيجابي،  النحو  على  التلميذ  لدى  ال�سلوك  تنظيم  في  الإبداعي  ال�سلوك  �أهمية 

�شخ�صيته ب�شكل فعال. وجميع ما تو�صلت �إليه الدرا�سات ال�سابقة يمثل �أهمية كبيرة في 

تدري�س التربية الإ�سلامية خا�صة وقد �أكدت علاقة �سلوك التلميذ بجوانب �أدائه في التربية 

الا�ستراتيجيات  بع�ض  المعلم  اتبّاع  خلال  من  التلميذ  �سلوك  تح�سن  كلما  و�أنه  الإ�سلامية، 

الفعالة ف�إن ذلك ي�ساعد على تنمية �سلوكه الإبداعي. وبناء على ما تو�صلت �إليه الدرا�سات 

الإبداعي  ال�سلوك  �إلى  للتعرف  الدرا�سات  مزيد من  �إجراء  يرى �ضرورة  الباحث  ف�إن  ال�سابقة؛ 

وعلاقته ببع�ض المتغيرات وخا�صة المتعلقة بالقدرات الابتكارية للتلميذ، وهذا ما �ستقوم به 

الدرا�سة الحالية ب�إذن الله. 

م�شكلة الدرا�سة

م�شكلة الدرا�سة الحالية تت�ضح من جانبين مهمين:الجانب الأول اعتقاد مفاده: �أن تنمية 

الدرا�سية  المواد  بع�ض  تتولاه  �أمر  التلميذ  لدى  الابتكار  وت�شجيع  المبدعين،  وت�أهيل  الإبداع، 

يكون من  الإ�سلامية قد لا  التربية  مواد  �أما  ونحوها؛  والريا�ضيات  الطبيعية  العلوم  كمواد 

��شأنها هذا الأمر. وهذا الاعتقاد قد يتنامى ب�صورة مبا�شرة �أو غير مبا�شرة لدى بع�ض الدرا�سات 

التربوية المعا�صرة في مجال تدري�س مواد العلوم الطبيعية والريا�ضيات. �أما الجانب الثاني من 

م�شكلة الدرا�سة الحالية فهو يظهر ـ وبكل �أ�سف ـ لدى بع�ض الدرا�سات الحديثة في ميدان 

تدري�س التربية الإ�سلامية؛ التي تذهب �إلى �أن الإبداع هو در�س �أجنبي، وهذا الدر�س يجب �أن تتم 

درا�سته وفق �أ�صول الأدبيات التربوية الأجنبية؛ لذا لا غ�ضا�ضة لدى بع�ض هذه الدرا�سات �أن 

تهاجم بع�ض مبادئ التدري�س وركائزه الأ�صيلة؛ التي لا غنى عنها في تدري�س التربية الإ�سلامية 

على اعتبار �أنها لي�ست من الإبداع في �شيء، ولا تنمي الإبداع لدى التلميذ؛ كمنع التلقين في 

تدري�س التربية الإ�سلامية، وا�ستخدام الإلقاء، ومحاربة الحفظ على الإطلاق، ونحو ذلك. ويعتقد 

الباحث �أن اعتماد التربية الإ�سلامية على التلقين، والإلقاء والحفظ فقط قد يكون عائقاً في 

�سبيل تقدمها ونجاحها؛ لكنه لا ينفي �أن يكون بع�ضاً مما يدر�سه التلميذ يحتاج �إلى التلقين 

والحفظ: كتعليم التلميذ �أ�صول الدين، والعقيدة الإ�سلامية، و�أركان الإ�سلام وثوابته... 

ونتيجة لكل ذلك فقد �شعر الباحث �أننا �أمام م�شكلة، هذه الم�شكلة لا يمكن تجاوزها عنوة، 

عن  عليها  والوقوف  تجلياتها،  وفهم  له،  العلمية  الدرا�سة  دون  �شكلاً  بب�ساطتها  الحكم  �أو 

كثب. والم�شكلة تتحدد في معرفة موقع مواد التربية الإ�سلامية التي يدر�سها طلابنا حالياً في 
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مدار�س المرحلة الابتدائية من ال�سلوك الإبداعي لدى التلميذ، وهذا ما �سي�سعى الباحث �إلى 354

معرفته من خلال التعرف �إلى العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي ـ الذي يظهر على التلميذ 

حالياً من خلال درا�سته للتربية الإ�سلامية ـ وقدراته الابتكارية. ويمكن تحديد م�شكلة الدرا�سة 

تلميذ  الإبداعي لدى  ال�سلوك  �أنماط  العلاقة بين  الآتي: ما  الرئي�س  ال��سؤال  الحالية ن�صاً في 

المرحلة الابتدائية وقدراته الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية؟ 

�أ�سئلة الدرا�سة

ت�سعى الدرا�سة الحالية للإجابة عن ال��سؤال الرئي�س الآتي: 

ما العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي لدى تلميذ المرحلة الابتدائية وقدراته الابتكارية في 

مادة التربية الإ�سلامية؟

ومن هذا ال��سؤال تتفرع الأ�سئلة الآتية: 

وقدرات  الا�ستجابي  الإبداعي  ال�سلوك  �أنماط  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  علاقة  توجد  هل   -1

التلميذ الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية؟ 

2- توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي التفاعلي وقدرات التلميذ 

الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية؟ 

3- هل توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي الإنتاجي وقدرات التلميذ 

الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية؟ 

وقدرات  عام  بوجه  الإبداعي  ال�سلوك  �أنماط  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  علاقة  توجد  هل   -4

التلميذ الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية؟ 

5- هل تختلف العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي وقدرات التلميذ الابتكارية في مادة التربية 

الإ�سلامية في المرحلة الابتدائية باختلاف المتغيرات الم�ستقلة للدرا�سة؟ 

�أهـداف الدرا�سة

ت�سعى الدرا�سة الحالية �إلى بلوغ الهدفين الرئي�سين الآتيين: 

1- التعرف �إلى العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي والقدرات الابتكارية لدى تلميذ المرحلة 

الابتدائية في مادة التربية الإ�سلامية. 

2- التعرف �إلى اختلاف العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي والقدرات الابتكارية لدى تلميذ 

المرحلة الابتدائية في مادة التربية الإ�سلامية باختلاف متغيرات الدرا�سة الم�ستقلة: )ال�صف، 

وعدد التلاميذ في الف�صل، وم�ستوى الطالب في مادة التربية الإ�سلامية(. 

د. عبدالرحمن المالكي العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 
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355

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

�أهمية الدرا�سة

تنبع �أهمية الدرا�سة الحالية من الأهمية الكبيرة لل�سلوك الإبداعي في التربية الإ�سلامية. 

تك�شف  �أن  يمكن  �إذْ  النظرية؛  الناحية  من  كبيرة  �أهمية  الدرا�سة  لهذه  �أن  الباحث  ويتوقع 

�أهميته؛ الأمر الذي قد  عن جوانب ال�سلوك الإبداعي، وت�ساعد في تف�سيره و�إي�ضاحه، و�إبراز 

يكون له نتائجه الإيجابية، وانعكا�ساته المثمرة في الأدب التربوي عموماً، وفي تدري�س التربية 

الإ�سلامية على وجه الخ�صو�ص. �أما �أهمية الدرا�سة الحالية من الناحية العملية؛ ف�إن الباحث 

يتوقع �أن يكون لها �أهمية كبيرة من حيث الوجوه التالية: 

1- قد يكون لهذه الدرا�سة �أهمية كبيرة لدى معدي مناهج التربية الإ�سلامية عندما يقفون 

على نتائجها؛ �إذْ يمكن �أن ت�ساعدهم على �إعادة النظر في كثير من الجوانب التي تت�ضمنها 

مناهج التربية الإ�سلامية في المرحلة الابتدائية، والعمل على علاجها. 

2- قد تكون هذه الدرا�سة، وما تتو�صل �إليه من نتائج حافزاً لم�شرفي مادة التربية الإ�سلامية؛ 

�أ�ساليبهم الإ�شرافية، ومتابعتهم لتنفيذ  للاعتماد عليها، والاقتبا�س من �ضوئها: عند بناء 

مناهج التربية الإ�سلامية في الميدان؛ ومعالجة م�شكلات تدري�س التربية الإ�سلامية في الميدان. 

3- قد يفيد من نتائج هذه الدرا�سة معلمو التربية الإ�سلامية في المرحلة الابتدائية خا�صة 

تنمية  التي تمكن من  والا�ستراتيجيات  الطرائق  �أف�ضل  الأخرى؛ عندما يقفون على  والمراحل 

ال�سلوك الإبداعي لدى التلاميذ وتطوير قدراتهم الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية؛ من 

خلال معرفتهم للعلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي، وقدرات تلاميذهم الابتكارية. 

الباحثين  لدى  كبيرة  �أهمية  وتو�صيات  نتائج  من  �إليه  تتو�صل  وما  للدرا�سة،  يكون  قد   -4

في  �أخرى  لمو�ضوعات  �سابقة  درا�سة  بو�صفها  الإ�سلامية  التربية  تدري�س  حقل  في  التربويين 

ال�سلوك الإبداعي، وكدرا�سة ذات نتائج عملية في تدري�س التربية الإ�سلامية يمكن الاعتماد 

عليها في بناء العديد من الدرا�سات التربوية الم�ستقبلية في تدري�س التربية الإ�سلامية. 

محددات الدرا�سة

يتم تعميم نتائج الدرا�سة الحالية في �ضوء الحدود الآتية: 

التي  الأخرى  ال�سلوك  �أنواع  دون  فقط  الإبداعي  ال�سلوك  على  الحالية  الدرا�سة  تقت�صر   -1

يمار�سها التلميذ في المرحلة الابتدائية في مادة التربية الإ�سلامية. 

2- تقت�صر الدرا�سة الحالية على تحديد العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي للتلميذ وقدراته 

الإبداعي  ال�سلوك  علاقة  درا�سة  �أو  الإبداعي  لل�سلوك  التف�صيلية  الدرا�سة  دون  الابتكارية 

بالمتغيرات الأخرى غير القدرات الابتكارية.
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�أ�شكال 356 �أو  �أنواع  �أنماط ال�سلوك الإبداعي التي يقُ�صد بها  3- تقت�صر الدرا�سة الحالية على 

ال�سلوك  �أ�ساليب  بالأنماط  يق�صد  ولا  الأدبيات  تناولته  ما  �ضوء  في  الإبداعي  ال�سلوك 

الإبداعي. 

مكة  بمدينة  الابتدائية  المرحلة  من  العليا  ال�صفوف  تلاميذ  على  الحالية  الدرا�سة  تجرى   -4

المكرمة، خلال الف�صل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي )1429هـ/1430هـ.(. 

م�صطلحات الدرا�سة

يتناول مو�ضوع الدرا�سة الحالية الم�صطلحات الرئي�سة الآتية:

�أنواع  الدرا�سة:  الإبداعي في هذه  ال�سلوك  ب�أنماط  الباحث  الإبداعي: يق�صد  �أنماط ال�سلوك 

ال�سلوك الإبداعي لدى تلميذ المرحلة الابتدائية في مادة التربية الإ�سلامية في �ضوء ت�صنيف 

الأدبيات التربوية لها. 

القدرات الابتكارية: يرى �سليمان و�أحمد )2001( �أن القدرة الابتكارية هي:”القدرة على �إنتاج 

اجتماعية،  قيمة  ذات  باعتبارها  تقبل  فنية  �أ�شياء  �إنتاج  �أو  واختراعات  وا�ستب�صارات  �أفكار 

هذه  في  الابتكارية  بالقدرات  الباحث  ويق�صد  تكنولوجية”.  �أو  وعلمية  وجمالية،  وروحية، 

الإبداع  �أداء متعددة تعتمد على مهارات  التلميذ فعله من جوانب  الدرا�سة: ما ي�ستطيع 

من طلاقة و�أ�صالة ومرونة وقدرة على حل الم�شكلات في مواقف التدري�س المختلفة في مادة 

التربية الإ�سلامية. 

تلاميذ المرحلة الابتدائية: يق�صد الباحث بتلاميذ المرحلة الابتدائية في هذه الدرا�سة: تلاميذ 

ال�صفوف العليا )ال�صف الرابع، وال�صف الخام�س، وال�صف ال�ساد�س من المرحلة الابتدائية(. 

مادة التربية الإ�سلامية:يق�صد الباحث بمادة التربية الإ�سلامية في هذه الدرا�سة: مواد التربية 

الإ�سلامية بمختلف فروعها: القر�آن الكريم، والتجويد، والحديث، والتوحيد، والفقه. 

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها:

ت�سير الإجراءات الميدانية للدرا�سة الحالية في �ضوء الإجراءات الآتية: 

منهج الدرا�سة

في �ضوء ما تهدفه الدرا�سة الحالية؛ ف�إن المنهج المنا�سب لها هو المنهج الو�صفي الارتباطي، 

لأن المنهج الارتباطي يعد« �صورة من البحث الو�صفي لأنه ي�صف العلاقة بين متغيرين، ولكن 

د. عبدالرحمن المالكي العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

طريقة و�صف العلاقة تختلف عن الو�صف في �أنواع البحوث الأخرى. فالدرا�سة الارتباطية 

ذلك  في  وت�ستخدم  الكمية،  المتغيرات  من  �أكثر  �أو  متغيرين  بين  علاقة  وجود  احتمال  تدر�س 

�أ�سلوب معامل الارتباط« )مراد وهادي، 1422(. 

مجتمع الدرا�سة وعيناتها 

مدار�س  العليا في  ال�صفوف  تلاميذ  جميع  من  الحالية  للدرا�سة  الأ�صل  المجتمع  يتكون 

المرحلة الابتدائية الحكومية بمدينة مكة المكرمة. ونظراً لات�ساع مجتمع الدرا�سة و�صعوبة 

الع�شوائية  بالطريقة  عينة  الباحث  اختار  فقد  المجتمع؛  �أفراد  الدرا�سة على جميع  تطبيق 

ت�ضمنت )218( تلميذاً من تلاميذ المرحلة الابتدائية. 

متغيرات الدرا�سة

تناولت الدرا�سة الحالية المتغيرات الآتية: 

�أولاً: المتغيرات الم�ستقلة: وتتناول المتغيرات الآتية: 

ال�صف: ويمثل �سنوات الدرا�سة لل�صفوف العليا وفق �سلم التعليم المعمول به في المملكة 

العربية ال�سعودية؛ والتي في �ضوئها يتحدد المتو�سط العام لعمر التلميذ، وهذه ال�صفوف 

هي )ال�صف الرابع ومتو�سط �أعمار التلاميذ )10( �سنوات، وال�صف الخام�س، ومتو�سط �أعمار 

التلاميذ )11( �سنة، وال�صف ال�ساد�س ومتو�سط �أعمار التلاميذ )12( �سنة(. 

عدد التلاميذ في الف�صل: وي�شمل الفئات التالية: )�أقل من )15( تلميذاً، من )15-25( تلميذاً، 

�أكثر من )25( تلميذاً(. 

م�ستوى التلميذ في مادة التربية الإ�سلامية: ويتناول الفئات التالية: )ممتاز، متو�سط، �ضعيف(. 

وقد �سعت الدرا�سة الحالية �إلى معرفة ت�أثير هذه المتغير في العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 

لدى تلميذ المرحلة الابتدائية وقدراته الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية. 

ثانياً: المتغيرات التابعة: وتت�ضمن المتغيرات الآتية: 

- متغير ال�سلوك الإبداعي بوجه عام. 

وال�سلوك  الا�ستجابي،  الإبداعي  ال�سلوك  وت�شمل:  الفرعية  الإبداعي  ال�سلوك  متغيرات   -

الإبداعي التفاعلي، وال�سلوك الإبداعي الإنتاجي. 

- متغير القدرات الابتكارية لدى التلاميذ. 

الإبداعي لدى تلميذ  ال�سلوك  �أنماط  �إلى معرفة العلاقة بين  الدرا�سة الحالية  وقد �سعت 

المرحلة الابتدائية وقدراته الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية في �ضوء هذه المتغيرات. 
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�أداة الدرا�سة358

في �ضوء �أهداف الدرا�سة الحالية، والمنهج الذي تقوم عليه فقد ا�ستخدم الباحث �أداتين وهما: 

)الأداة الأولى: بطاقة ملاحظة لملاحظة �أنماط ال�سلوك الإبداعي لدى التلميذ في مادة التربية 

الإ�سلامية. والأداة الثانية: مقيا�س القدرات الابتكارية لتلميذ المرحلة الابتدائية في مادة التربية 

الإ�سلامية(.وقد �أعد هاتين الأداتين وتحقق من �صدقهما وثباتهما، وفق الإجراءات التالية: 

�أ – الأداة الأولى )بطاقة الملاحظة (

�أعد الباحث بطاقة ملاحظة تحتوي على ثلاثة مجالات واثنين وع�شرين بنداً، تحقق من �صدقها 

وثباتها علمياً وفق الإجراءات الآتية: 

ما  اتباع  تم  لقيا�سه  و�ضعت  ما  تقي�س  و�أنها  البطاقة،  للت�أكد من �صدق  البطاقة:  �صدق 

يلي: 

عر�ض  تم  ال�صدق  من  النوع  هذا  من  للتحقق   :)Trustees Validity( المحكمين  �صدق   -

البطاقة بعد �إعدادها في �صورتها الأولية على عدد من التربويين المخت�صين في مجالات التربية، 

والمناهج وطرق التدري�س، وطرق تدري�س التربية الإ�سلامية؛ وقد قام الباحث بمراجعة البطاقة 

في �ضوء ملاحظات المحكمين، و�أجرى التعديلات المنا�سبة. 

- �صدق الات�ساق الداخلي للبطاقة: نظراً لأهمية التحقق من �صدق الات�ساق الداخلي لبنود 

�إلى التحقق من �صدق الات�ساق الداخلي للبطاقة  الباحث  البطاقة ومجالاتها؛ فقد �سعى 

وفق الإجراءات العلمية التالية: 

لبنود  الداخلي  الات�ساق  �صدق  من  الباحث  تحقق  البطاقة:  لبنود  الداخلي  الات�ساق  �صدق 

بطاقة الملاحظة وفق الطريقتين التاليتين: 

 :)Pearson( صدق الات�ساق الداخلي لبنود بطاقة الملاحظة وفقاً لمعامل ارتباط بير�سون�

ك�شفت نتائج التحليل الإح�صائي لمعامل ارتباط بير�سون )Pearson( بين كل بند من بنود 

البطاقة، والبطاقة ب�صفة عامة عن النتائج التي يو�ضحها الجدول رقم )1( التالي: 

الجدول رقم )1( 

يو�ضح �صدق الات�ساق الداخلي لبنود بطاقة الملاحظة وفقاً لمعامل ارتباط بير�سون

الدلالةمعامل الارتباطالبندالدلالةمعامل الارتباطالبند

دالــة **120.831دالــة **10.848

دالــة **130.868دالــة **20.873

دالــة **140.849دالــة **30.860

د. عبدالرحمن المالكي العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 
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الدلالةمعامل الارتباطالبندالدلالةمعامل الارتباطالبند

دالــة **150.863دالــة **40.785

دالــة **160.853دالــة **50.830

دالــة **170.824دالــة **60.791

دالــة **180.845دالــة **70.838

دالــة **190.828دالــة **80.855

دالــة **200.792دالــة **90.533

دالــة **210.841دالــة **100.812

دالــة **220.817دالــة **110.817

.) 0.01 ≥ α ( 0.01 دالة عند م�ستوى **

ي�شير الجدول رقم )1( �إلى �أن بطاقة الملاحظة تت�سم بدرجة عالية من ال�صدق، كما ت�شير 

قيم معامل ارتباط بير�سون )Pearson( العالية التي يو�ضحها الجدول ال�سابق؛ الأمر الذي 

ي�شير �إلى �صدق بنود البطاقة. 

بعد حذف  للأداة  الكلي  للثبات  وفقاً  الملاحظة  بطاقة  لبنود  الداخلي  الات�ساق  **�صدق 

ثبات البند: 

بطاقة  بنود  بند من  ثبات كل  بعد حذف  الثبات  لقيم  الإح�صائي  التحليل  نتائج  ت�شير 

الملاحظة من الثبات الكلي �إلى بنود الأداة تت�سم بدرجة عالية من ال�صدق كما يو�ضح ذلك 

الجدول رقم )2( التالي: 

الجدول رقم )2( 

يو�ضح �صدق الات�ساق الداخلي لبنود الأداة وفقاً للثبات

الكلي للأداة بعد حذف ثبات البند

ثبات الأداة بعد حذف ثبات البندالبندثبات الأداة بعد حذف ثبات البندالبند

10.9754120.9756

20.9752130.9752

30.9753140.9754

40.9760150.9753

50.9756160.9754

60.9759170.9756

70.9755180.9754

80.9753190.9756

90.9752200.9759

100.9757210.9755

110.9757220.9757

تابع الجدول رقم )1( 
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ي�شير الجدول رقم )2( �إلى �أن ثبات الأداة الكلي بعد حذف ثبات كل بند من بنودها لا يت�أثر؛ 360

وهو الأمر الذي يدل على �صدق بنود بطاقة الملاحظة و�أنها تقي�س ما و�ضعت لقيا�سه. 

*�صدق الات�ساق الداخلي لمجالات البطاقة: ت�شير نتائج التحليل الإح�صائي لمعامل ارتباط 

مجالات  �أن  �إلى  ككل  والبطاقة  البطاقة،  مجالات  من  مجال  كل  بين   )Pearson( بير�سون 

الارتباطات  ال�صدق، كما تو�ضح ذلك م�صفوفة  تت�سم بدرجة عالية من  بطاقة الملاحظة 

التالية: 

الجدول رقم )3( 

يو�ضح �صدق الات�ساق الداخلي لمجالات بطاقة الملاحظة

المجالات
مجالات ال�سلوك الإبداعي

البطاقة ككل
الإنتاجيالتفاعليالا�ستجابي

مجالات 

ال�سلوك 

الإبداعي

1الا�ستجابي

1**0.924التفاعلي

1**0.899**0.877الإنتاجي

1**0.946**0.982**0.967البطاقة ككل

** دالة عند م�ستوى 0.01

ي�شير الجدول رقم )3( �إلى �أن جميع مجالات البطاقة تت�سم بدرجة عالية من ال�صدق؛ كما 

تو�ضح ذلك قيم معامل الارتباط العالية، وجميعها دالة عند م�ستوى )0.01(. 

ثبات البطاقة: بعد التحقق من �صدق بطاقة الملاحظة و�أنها تقي�س ما و�ضعت لقيا�سه، 

قام الباحث بالت�أكد من ثباتها. وقد تم ا�ستخدام الطريقتين العلميتين التاليتين لمعرفة ثبات 

البطاقة: 

الإح�صائي لمعامل  التحليل  نتائج  ت�شير  �ألفا كرونباخ:  با�ستخدام معامل  البطاقة  *ثبات 

�ألفا كرونباخ �إلى �أن بطاقة الملاحظة تت�سم بدرجة عالية من الثبات، وذلك على النحو الآتي: 

ثبات المجال الأول: )0.9412(.

ثبات المجال الثاني: )0.9476(.

ثبات المجال الثالث: )0.9201(.

الثبات الكلي لبطاقة الملاحظة: )0.9767(.

وهو معامل ثبات جيد يمكن الوثوق به. 

طريقة  الباحث  ا�ستخدم  الن�صفية:  التجزئة  طريقة  با�ستخدام  الملاحظة  بطاقة  ثبات 

التجزئة الن�صفية لـ: �سبيرمان/براون )Spearman – Brown(، لمعرفة ثبات بطاقة الملاحظة، 

وقد بلغت قيمة الثبات وفقاً لهذه الطريقة: )0.9705( وهو معامل ثبات جيد. 

د. عبدالرحمن المالكي العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 
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وبعد التحقق من �صدق بطاقة الملاحظة وثباتها �أ�صبحت جاهزة للتطبيق. وقد احتوت 

البطاقة في �صورتها النهائية على )22( بنداً موزعة على ثلاثة مجالات على النحو الآتي: 

المجال الأول: ال�سلوك الإبداعي الا�ستجابي، ويت�ضمن البنود: )1- 7(. 

المجال الثاني: ال�سلوك الإبداعي التفاعلي، ويت�ضمن البنود: )8- 17(. 

المجال الثالث:ال�سلوك الإبداعي الإنتاجي، ويت�ضمن البنود: )18 -22(.

ب- الأداة الثانية )مقيا�س القدرات لاابتكارية(: 

الإبداعي  ال�سلوك  �أنماط  �إلى العلاقة بين  التعرف  الدرا�سة الحالية من  مما تهدفه  انطلاقاً 

لدى تلميذ المرحلة الابتدائية وقدراته الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية؛ فقد �أعد الباحث 

وقد  الابتدائية.  المرحلة  تلميذ  لدى  الإ�سلامية  التربية  مادة  الابتكارية في  للقدرات  مقيا�ساً 

احتوى المقيا�س على نوعين من البنود يت�ضمن كل بند بديلين من الإجابات هما: )نعم، لا(. 

ويمكن �إي�ضاح نوعي البنود على النحو الآتي: 

التلميذ لها بالإيجاب وعدد هذه  �أن يكون جواب  البنود التي يتوقع  - البنود الموجبة: وهي 

البنود )11( بنداً. وت�شمل البنود: )1، 3، 5، 7، 9، 11، 13، 14، 16، 18، 20(. وقد �أعطى الباحث 

الدرجة )1( في حالة �إجابة التلميذ عن �أي بند من هذه البنود بالجواب )نعم(، والدرجة )�صفر( 

في حالة �إجابة التلميذ عن �أي بند من هذه البنود بالجواب )لا(. 

بالنفي، وعدد هذه  التلميذ لها  �أن يكون جواب  يتوقع  التي  البنود  وهي  البنود ال�سالبة:   -

البنود )10( بنود. وت�شمل البنود: )2، 4، 6، 8، 10، 12، 15، 17، 19، 21(. وقد �أعطى الباحث 

الدرجة )1( في حالة �إجابة التلميذ عن �أي بند من هذه البنود بالجواب )لا(، والدرجة )�صفر( في 

حالة �إجابة التلميذ عن �أي بند من هذه البنود بالجواب )نعم(. 

وقد تحقق الباحث من �صدق المقيا�س وثباته بالطرق العلمية التالية: 

�صدق المقيا�س: للتعرف �إلى �صدق المقيا�س اتبع الباحث الطرق العلمية الآتية: 

- �صدق المحكمين )Trustees Validity(: بعد الانتهاء من �إعداد المقيا�س في �صورته الأولية 

تم عر�ضه على عدد من المخت�صين في مجال التربية وعلم النف�س والمناهج وطرق التدري�س، وقد 

�أفاد الباحث من توجيهات المحكمين وملحوظاتهم نحو �إجراء بع�ض التعديلات على بع�ض 

بنود المقيا�س. 

الطريقتين  ا�ستخدام  تم  الداخلي  الات�ساق  �صدق  من  للتحقق  الداخلي:  الات�ساق  �صدق   -

الآتيتين: 
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* �صدق الات�ساق الداخلي لبنود المقيا�س با�ستخدام معامل ارتباط بير�سون: 362

ا�ستخدم الباحث معامل ارتباط بير�سون، وذلك للتعرف �إلى علاقة كل بند من بنود المقيا�س 

بالمقيا�س ككل. وقد �أظهرت نتائج التحليل الإح�صائي لمعامل ارتباط بير�سون النتائج التي 

يو�ضحها الجدول رقم )4( التالي: 

الجدول رقم )4( 

يو�ضح �صدق الات�ساق الداخلي لبنود مقيا�س القدرات الابتكارية

الدلالةمعامل الارتباطالبندالدلالةمعامل الارتباطالبند

دالــة **120.400دالــة **10.375

دالــة **130.362دالــة **20.438

دالــة **140.284دالــة **30.355

دالــة **150.409دالــة **40.385

دالــة **160.437دالــة **50.470

دالــة **170.513دالــة **60.398

دالــة **180.392دالــة **70.368

دالــة **190.255دالــة **80.430

دالــة **200.423دالــة **90.475

دالــة **210.439دالــة **100.414

دالــة **110.488

** دالة عند م�ستوى 0.01

التحليل  نتائج  �أظهرت  �إذْ  بال�صدق؛  تت�سم  المقيا�س  بنود  �أن  �إلى   )4( رقم  الجدول  ي�شير 

الإح�صائي �أن جميع بنود المقيا�س ذات ارتباط قوي موجب ودال �إح�صائياً عند م�ستوى )0.01( 

بالمقيا�س ككل؛ وهو الأمر الذي ي�شير �إلى �صدق هذه البنود. 

الثبات الكلي للمقيا�س بعد  الداخلي لبنود المقيا�س با�ستخدام قيا�س  * �صدق الات�ساق 
حذف ثبات كل بند من بنود المقيا�س: 

ت�شير النتائج الإح�صائية لمعامل �ألفا �أن قيمة الثبات الكلي للمقيا�س لا تت�أثر بالزيادة عند 

حذف ثبات �أي بند من بنود القيا�س؛ مما ي�شير �إلى �صدق بنود المقيا�س. كما يت�ضح من خلال 

الجدول رقم )5( التالي: 

د. عبدالرحمن المالكي العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 
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الجدول رقم )5( 

يو�ضح �صدق الات�ساق الداخلي لبنود المقيا�س با�ستخدام قيا�س

الثبات الكلي للمقيا�س بعد كل بند من بنود المقيا�س

ثبات المقيا�س بعد حذف ثبات البند البند ثبات المقيا�س بعد حذف ثبات البند البند 

10.7402120.7346

20.7312130.7375

30.7366140.7426

40.7355150.7338

50.7288160.7316

60.7349170.7250

70.7373180.7358

80.73231907468

90.7282200.7325

100.7330210.7311

110.727122

ي�شير الجدول رقم )5( �إلى �أن قيمة الثبات الكلي للمقيا�س لم تت�أثر كثيراً بعد حذف قيمة 

ثبات كل بند من بنود المقيا�س، وهو ما ي�شير �إلى �صدق بنود المقيا�س. 

ثبات المقيا�س 

للتحقق من ثبات المقيا�س ا�ستخدم الباحث معامل �ألفا كرونباخ، وقد بلغت قيمة الثبات 

الكلي للمقيا�س: )0.7436( وهو معامل ثبات جيد يمكن الوثوق به لأغرا�ض الدرا�سة الحالية. 

جاهزاً  �أ�ضحى  المقيا�س  ف�إن  العلمية؛  بالطرق  وثباته  المقيا�س  �صدق  من  التحقق  وبعد 

للتطبيق، وقد ا�شتمل ـ في �صورته النهائية ـ على )21( بنداً. 

5- تطبيق الدرا�سة وجمع البيانات والتحليل الإح�صائي 

بعد التحقق من �صدق �أداتي الدرا�سة وثباتهما قام الباحث بزيارة كل مدر�سة من مدار�س 

العينة والاجتماع بمعلمي التربية الإ�سلامية و�شرح طريقة ا�ستخدام بطاقة الملاحظة وكيفية 

تطبيقها لملاحظة ال�سلوك الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية �أفراد عينة الدرا�سة، والتي 

تم تزويد المعلمين بها من بداية الف�صل الدرا�سي، وحدد موعد ت�ستلّمها في نهاية الف�صل. 

كما قام ب�شرح مقيا�س القدرات الابتكارية للتلاميذ �أفراد عينة الدرا�سة؛ والذي قدمه الباحث 

لهم في نهاية الف�صل الدرا�سي. وبعد الح�صول على البيانات المطلوبة، قام الباحث بتحليل 



20
12

  
بر

م
ت
ب
�س

  
3  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

364)SPSS( الاجتماعية  للعلوم  الإح�صائية  الحزمة  برنامج  با�ستخدام  �إح�صائياً  بحثه  بيانات 

م�ستخدماً في ذلك الأ�ساليب الإح�صائية التالية: 

- معامل �ألفا كرونباخ لقيا�س الثبات. 

- طريقة التجزئة الن�صفية لـ: �سبيرمان / براون )Spearman – Brown( لقيا�س الثبات. 

- معامل ارتباط بير�سون لقيا�س �صدق الات�ساق الداخلي، والتعرف �إلى العلاقة بين �أنماط ال�سلوك 

الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، وقدراتهم الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية. 

- معامل ارتباط الجزئي )Partial Correlation( للتعرف �إلى ت�أثير المتغيرات الم�ستقلة للدرا�سة 

على العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، وقدراتهم الابتكارية 

في مادة التربية الإ�سلامية. 

نتـائج الدرا�سة ومناق�شتها

�أولاً: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول

ن�ص ال��سؤال الأول على »هل توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 

الا�ستجابي وقدرات التلميذ الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية؟«

ت�شير نتائج التحليل الإح�صائي لمعامل ارتباط بير�سون �إلى النتائج التالية:

الجدول رقم )6( 

يو�ضح العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي الا�ستجابي

وقدرات التلميذ الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية

القدرات الابتكارية �أنماط ال�سلوك الإبداعي الا�ستجابيالمتغيرات 

1�أنماط ال�سلوك الإبداعي الا�ستجابي

0.2251**القدرات الابتكارية

 .) 0.01 ≥ α( دالة عند م�ستوى **

ي�شير الجدول رقم )6( �إلى �أنه توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 

الا�ستجابي والقدرات الابتكارية لدى التلاميذ في مادة التربية الإ�سلامية في المرحلة الابتدائية؛ 

عند م�ستوى  �إح�صائياً  دالة  )0.225( وهي قيمة  ارتباط بير�سون:  حيث بلغت قيمة معامل 

دلالة )0.01( وتفيد هذه النتيجة ب�أن ثمة علاقة موجبة بين ممار�سة التلميذ لأنماط ال�سلوك 

الإبداعي الا�ستجابي وقدراته الابتكارية �أي �أنه كلما وجه معلم التربية الإ�سلامية تلاميذه �إلى 

ممار�سة �أدوار �إبداعية ا�ستجابية؛ ف�إنه ي�ساعدهم على تطوير قدراتهم الابتكارية. ويرى الباحث 

�أنه في �ضوء هذه النتيجة من المهم �أن يوجه المعلم في بداية الدر�س تلاميذ �إلى ممار�سة الأدوار 

حما�س  ويقبل  تام  با�ستقلال  ال�سلوك  �أنواع  بع�ض  ممار�سة  �إلى  لهم  المجال  ويفتح  الفردية، 

د. عبدالرحمن المالكي العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 
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التلاميذ وتهي�ؤهم لدر�س التربية الإ�سلامية. خ�صو�صاً وقد �أكدت الدرا�سات في تدري�س التربية 

الإ�سلامية �إلى الدور الفاعل والمهم لمعلم التربية الإ�سلامية في ت�شجيع التفكير الإبداعي مثل 

درا�سة المالكي )1426هـ(، والمالكي )1427(، والغامدي )1430(، والزعبي و�آخرون )1430هـ(. 

ثانياً: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني

ن�ص هذا ال��سؤال على »هل توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 

التفاعلي وقدرات التلميذ الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية؟« 

بير�سون،  ارتباط  معامل  الباحث  ا�ستخدم  الدرا�سة  �أ�سئلة  من  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 

وتو�صلت نتائج التحليل الإح�صائية �إلى النتيجة التي يك�شف عنها الجدول رقم )7( الآتي: 

الجدول رقم )7( 

يو�ضح العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي التفاعلي وقدرات

التلميذ الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية

القدرات الابتكارية �أنماط ال�سلوك الإبداعي التفاعليالمتغيرات 

1�أنماط ال�سلوك الإبداعي التفاعلي

0.2061**القدرات الابتكارية

 .) 0.01 ≥ α( دالة عند م�ستوى **

ت�شير النتائج التي يو�ضحها الجدول رقم )7( �إلى وجود علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �أنماط 

التلميذ الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية؛ فقد بغت قيمة  ال�سلوك التفاعلي، وقدرات 

�أن ثمة  )0.01( تدل على  عند م�ستوى  �إح�صائياً  دالة  )0.206( وهي قيمة  الارتباط:  معامل 

ارتباط موجب بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي التفاعلي وقدرات التلميذ الابتكارية في مادة التربية 

الإ�سلامية. وتفيد هذه النتيجة ب�أن تفاعل التلميذ مع مواقف الدر�س الجديدة، وممار�سة �أنماط 

�سلوكية غير عادية كالمرح، وتنويع الم�شاركات ال�صفية، والابتعاد عن تقديم م�شاركات مماثلة 

�أو مكررة، والتجاوب ال�سريع مع مواقف الدر�س في مواد التربية الإ�سلامية، وقدرة التلميذ على 

تقديم جوابه الم�ستقل �أثناء درو�س التربية الإ�سلامية لما يعر�ض عليه من �أ�سئلة �أو مناق�شات 

القدرات  تطوير  على  يحفز  الذي  التفاعلي  الإبداعي  ال�سلوك  �أنماط  من  جميعها  �صفية: 

على  النتيجة  هذه  وت�ؤكد  الإ�سلامية.  التربية  مادة  في  التلميذ  لدى  وتنميتها  الابتكارية 

�ضرورة ت�شجيع الإبداع لدى التلاميذ في المواقف ال�صفية وهو ما �أو�صت به درا�سة المالكي 

لتنمية القيم ال�صفية لدى التلاميذ.  �أ�سا�ساً مهماً  �أن الإبداع يمثل  )1431هـ( التي �أكدت 
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ودرا�سة الكيلاني وم�صطفى )1430هـ( التي �أو�صت ب�ضرورة اتباع معلمي التربية الإ�سلامية 366

للأ�ساليب التفاعلية ك�إدارة ال�صف الفاعلة والتركيز على النواحي العملية. 

ثالثاً: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث

ن�ص هذا ال��سؤال على »هل توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 

الإنتاجي وقدرات التلميذ الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية؟« 

الابتكارية  التلميذ  وقدرات  الإنتاجي  الإبداعي  ال�سلوك  �أنماط  بين  العلاقة  �إلى  للتعرف 

ا�ستخدم الباحث معامل ارتباط بير�سون، وتو�صل �إلى النتيجة التالية: 

الجدول رقم )8( 

يو�ضح العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي الإنتاجي وقدرات

التلميذ الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية

القدرات الابتكارية �أنماط ال�سلوك الإبداعي الإنتاجيالمتغيرات 

1�أنماط ال�سلوك الإبداعي الإنتاجي

0.1421القدرات الابتكارية

 .) 0.05 ≥ α ( دالة عند م�ستوى *

وقدراته  التلميذ عموماً  �أهمية كبيرة في تطوير قدرات  الإنتاجي  الإبداعي  ال�سلوك  يمثل 

الابتكارية على وجه الخ�صو�ص. وبالنظر �إلى الجدول رقم )8( نجد �أن نتائج التحليل الإح�صائي 

لمعامل ارتباط بير�سون ت�شير �إلى وجود علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 

الإنتاجي وقدرات التلميذ الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية. يدل على ذلك قيمة معامل 

 .)0.05( دلالة:  عند م�ستوى  �إح�صائياً  دالة  )0.142(، وهي قيمة  بلغت:  التي  بير�سون  ارتباط 

وتفيد هذه النتيجة ب�أن حر�ص التلميذ على تقديم ر�أيه الخا�ص في م�سائل التربية الإ�سلامية، 

�أو تقديم الحلول للم�شكلات التي يثيرها �أو يناق�شها معلم التربية الإ�سلامية مع التلاميذ، �أو 

محاولة التلميذ تقديم بدائل �أو فر�ص جديدة في مواقف الدر�س في مواد التربية الإ�سلامية، �أو 

نزعة التلميذ �إلى التميز، والحر�ص على تقديم �أفكار جديدة في مو�ضوعات التربية الإ�سلامية: 

مادة  الابتدائية في  المرحلة  تلميذ  لدي  الابتكارية  القدرات  تنمية  �إلى  يعد محفزاً  ذلك  كل 

التربية الإ�سلامية، وهو �أمر تعزز على �أهميته �أدبيات تدري�س التربية الإ�سلامية؛ فقد ي�شر فرج 

وطنطاوي )1432هـ( بقابلية مفاهيم التربية الإ�سلامية �إلى النمو والتطور. كما يمكن تطوير 

القدرات الابتكارية للتلميذ من خلال ممار�سة ال�سلوك الإبداعي الإنتاجي وفقاً لما ي�شير �إليه 

د. عبدالرحمن المالكي العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 
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367

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الخوالده وعيد )2005( من خلال كتابة مقالة دينية �أو �أي �سلوك يقوم على البراعة في التو�صل 

�إلى نواتج �إبداعية. 

الابتكارية  بالقدرات  و�أقواها علاقة  الإبداعي  ال�سلوك  �أنماط  �أف�ضل  �أن  نجد  عام  وب�شكل 

لدى التلميذ في مادة التربية الإ�سلامية: �أنماط ال�سلوك الإبداعي الا�ستجابي؛ �إذْ بلغت قيمة 

معامل ارتباط بير�سون: )α( )0.225 ≤ 0.01( ، يليها: �أنماط ال�سلوك الإبداعي التفاعلي حيث 

بلغت قيمة معامل ارتباط بير�سون: )α( )0.202 ≤ 0.01(. و�أقل �أنماط ال�سلوك الإبداعي علاقة: 

 ≥  α(  )0.142( ارتباط بير�سون:  الإنتاجي؛ حيث بلغت قيمة معامل  الإبداعي  ال�سلوك  �أنماط 

.)0.05

رابعاً: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الرابع

ن�ص هذا ال��سؤال على »هل توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 

بوجه عام وقدرات التلميذ الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية؟« 

الابتكارية  التلميذ  وقدرات  عام،  بوجه  الإبداعي  ال�سلوك  �أنماط  بين  العلاقة  �إلى  للتعرف 

في مادة التربية الإ�سلامية، تم ا�ستخدام معامل ارتباط بير�سون. وقد ك�شفت نتائج التحليل 

الإح�صائي عن النتيجة التي يو�ضحها الجدول رقم )9( التالي: 

الجدول رقم )9( 

يو�ضح العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي بوجه عام وقدرات

التلميذ الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية

القدرات الابتكارية �أنماط ال�سلوك الإبداعي بوجه عامالمتغيرات 

1�أنماط ال�سلوك الإبداعي بوجه عام

0.2021**القدرات الابتكارية

 . )0.01 ≥ α ( دالة عند م�ستوى *

يو�ضح الجدول رقم )9( �أن ثمة علاقة موجبة ودالة �إح�صائياً بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 

معامل  قيمة  بلغت  �إذْ  الإ�سلامية؛  التربية  مادة  في  الابتكارية  التلميذ  وقدرات  عام،  بوجه 

ارتباط بير�سون= )0.202( وهي قيمة دالة �إح�صائياً عند م�ستوى )0.01( وت�شير هذه النتيجة 

على  ي�ساعد  الإ�سلامية  التربية  مادة  في  الإبداعي  ال�سلوك  لأنماط  التلاميذ  ممار�سة  �أن  �إلى 

تو�صلت  ما  ت�أكيد  �إلى  النتيجة  هذه  خلال  من  الباحث  وي�صل  الابتكارية.  قدراتهم  تنمية 

�إليه �إحدى الدرا�سات في ميدان تدري�س التربية الإ�سلامية؛ �إذْ تتفق نتيجة هذه الدرا�سة مع 

ذات  وجود علاقة  �إلى  تو�صلت  التي  1427هـ(  )المالكي،  درا�سة  �إليها  تو�صلت  التي  النتيجة 
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دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0.01( بين التزام التلاميذ بال�سلوك الإ�سلامي وم�ستوى �أدائهم 368

في مادة التربية الإ�سلامية. كما تتفق مع نتيجة الدرا�سة التي تو�صل �إليها الناجي )2007( 

القدرات  تنمية  الإ�سلامية في  التربية  الإبداعي في مادة  التدري�س  فاعلية  �إلى  تو�صلت  التي 

الإبداعية لدى التلاميذ. وهو ما ي�شير �إلى �ضرورة اهتمام تركيز معلم التربية الإ�سلامية على 

الأنماط ال�سلوكية لدى التلميذ في مادة التربية الإ�سلامية ـ بمختلف �أنواعها ـ و�أنماط ال�سلوك 

الإبداعي على وجه الخ�صو�ص. 

خام�ساً: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الخام�س

ن�ص هذا ال��سؤال على »هل تختلف العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي وقدرات التلميذ 

الم�ستقلة  المتغيرات  باختلاف  الابتدائية  المرحلة  في  الإ�سلامية  التربية  مادة  في  الابتكارية 

للدرا�سة؟« 

 )Partial Correlation( للإجابة عن هذا ال��سؤال ا�ستخدم الباحث معامل الارتباط الجزئي

وتو�صل �إلى النتائج التي يو�ضحها الجدول رقم )10( التالي: 

الجدول رقم )10( 

يو�ضح العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية وقدراتهم 

الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية بعد �ضبط المتغيرات الم�ستقلة للدرا�سة 

�أنماط 

ال�سلوك 

الإبداعي

الدلالةالقدرات الابتكاريةالمتغيرات

دالــــة **0.1937ال�صف الدرا�سي

دالــــة **0.2001عدد التلاميذ في الف�صل

غير دالـــة0.909م�ستوى التلميذ

 .) 0.01 ≥ α ( , 01 دالة عند م�ستوى**

المرحلة  تلاميذ  لدى  الإبداعي  ال�سلوك  �أنماط  بين  العلاقة  �أن  �إلى   )10( رقم  الجدول  ي�شير 

متغيري  �ضبط  بعد  تختلف  لا  الإ�سلامية  التربية  مادة  في  الإبداعية  وقدراتهم  الابتدائية 

ال�صف الدرا�سي، وعدد التلاميذ في الف�صل؛ فكما تبين معنا من خلال النتيجة التي تو�صل 

�أنماط ال�سلوك الإبداعي لدى  �إح�صائية بين  ب�أن هناك علاقة ذات دلالة  لها الجدول رقم )9( 

بلغ معامل  الإ�سلامية؛ فقد  التربية  مادة  الإبداعية في  وقدراتهم  الابتدائية  المرحلة  تلاميذ 

الارتباط: )0.202( وهي قيمة دالة �إح�صائياً عند م�ستوى )0.01(؛ ف�إنه بعد عزل متغير ال�صف 

الدرا�سي نجد �أن ثمة علاقة دالة �إح�صائياً �أي�ضاً عند م�ستوى )0.01(؛ �إذْ بلغت قيمة معامل 

�أنه بعد عزل متغير عدد التلاميذ في الف�صل نجد �أنه لم  الارتباط )0.1937( كما نجد �أي�ضاً 

د. عبدالرحمن المالكي العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 
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369

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

يطر�أ اختلاف في العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية وقدراتهم 

الإبداعية في مادة التربية الإ�سلامية؛ �إذْ بلغت قيمة معامل الارتباط ـ كما ي�شير الجدول رقم 

النتيجتين  )0.01( ومن خلال هاتين  عند م�ستوى  �إح�صائياً  دالة  )0.2001( وهي قيمة   :)10(

بين  العلاقة  على  ي�ؤثران  لا  الف�صل  في  التلاميذ  عدد  ومتغير  الدرا�سي  ال�صف  متغير  ف�إن 

التربية  الإبداعية في مادة  الابتدائية وقدراتهم  المرحلة  الإبداعي لدى تلاميذ  ال�سلوك  �أنماط 

)المالكي،  درا�سة  �إليها  تو�صلت  التي  النتيجة  مع  تتفق  النتيجة  هذه  �أن  ونجد  الإ�سلامية. 

ي�ؤثران على  لا  الف�صل  التلاميذ في  وعدد  الدرا�سي  ال�صف  �أن  �إلى  تو�صلت  التي  1427هـ( 

العلاقة بين التزام التلاميذ بال�سلوك الإ�سلامي وم�ستوى �أدائهم في مادة التربية الإ�سلامية، 

وهو ما يدل على �أن تنمية القدرات الابتكارية لدى التلاميذ في مواد التربية الإ�سلامية تعتمد 

على جودة البرنامج الإبداعي المقدم للتلاميذ وم�ستوى التلاميذ؛ وهو ما �أكدت عليه درا�سة 

الناجي )2007(. 

ويو�ضح لنا الجدول رقم )10( �أن متغير »م�ستوى التلميذ: ممتاز، و�سط، �ضعيف« ذات ت�أثير 

وقدراتهم  الابتدائية  المرحلة  تلاميذ  لدى  الإبداعي  ال�سلوك  �أنماط  بين  العلاقة  جوهري على 

الإبداعية في مادة التربية الإ�سلامية؛ �إذْ �إنهّ بعد عزل متغير »م�ستوى التلميذ« ف�إننا نجد عدم 

وجود علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 

 )0.0909( الارتباط:  قيمة معامل  بلغت  �إذْ  الإ�سلامية؛  التربية  مادة  الإبداعية في  وقدراتهم 

وهي قيمة غير دالة �إح�صائيا؛ً الأمر الذي ي�شير �إلى �أن متغير »م�ستوى التلميذ« ي�سهم ب�شكل 

جوهري في �إيجاد العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية وقدراتهم 

الإبداعي  ال�سلوك  �إلى  النتيجة  هذه  الباحث  ويف�سر  الإ�سلامية.  التربية  مادة  في  الإبداعية 

الابتكارية  وقدراته  التلميذ عموماً  قدرات  وكذلك  التلميذ،  لدى  وم�ستوياته  �أنماطه  بجميع 

الذي  الأمر  وهو  الدرا�سي؛  التلميذ  على م�ستوى  كبيراً  اعتماداً  تعتمد  الخ�صو�ص  على وجه 

يجعلنا نقول معه �أنه متى ما توفر لدى معلمي التربية الإ�سلامية تلاميذ من ذوي الم�ستويات 

ف�إنه يمكن تنمية قدراتهم الابتكارية ب�شكل  الإ�سلامية؛  التربية  العالية في مواد  الدرا�سية 

مواد  في  الإبداعي  ال�سلوك  �أنماط  ممار�سة  من  تمكنهم  التي  المواقف  تهيئة  تمت  �إذا  �أف�ضل 

التربية الإ�سلامية في المرحلة الابتدائية، وهو ما عليه المخت�صون في تدري�س التربية الإ�سلامية؛ 

�إذْ يجمع كل من العيا�صرة )2010(، والخوالده وعيد )2005(، والعمري و�آخرون )2009( وغيرهم 

والقدرات  الإبداعي  الن�شاط  تنمية  في  التلميذ  م�ستوى  تقدم  �أهمية  على  المخت�صين  من 

الابتكارية لديه. 
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نتائج الدرا�سة370

تو�صلت الدرا�سة الحالية �إلى النتائج الآتية: 

1- توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي الا�ستجابي وقدرات التلميذ 

الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية. 

2- توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي التفاعلي وقدرات التلميذ 

الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية. 

�أنماط ال�سلوك الإبداعي الإنتاجي وقدرات التلميذ  3- توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين 

الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية. 

4- توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي بوجه عام وقدرات التلميذ 

الابتكارية في مادة التربية الإ�سلامية. 

5- لا تختلف العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي وقدرات التلميذ الابتكارية في مادة التربية 

الإ�سلامية في المرحلة الابتدائية ب�ضبط متغيري: ال�صف الدرا�سي، وعدد التلاميذ في الف�صل. 

وتختلف العلاقة ب�ضبط متغير« الم�ستوى الدرا�سي للتلميذ«. 

التو�صيات

في �ضوء ما تو�صلت �إليه الدرا�سة الحالية من نتائج يو�صي الباحث بما ي�أتي: 

1- �ضرورة تركيز معلم التربية الإ�سلامية في المرحلة الابتدائية على تهيئة مواقف التدري�س 

المنا�سبة وا�ستخدام المداخل الملائمة و�إتاحة مزيد من الفر�ص للتلاميذ لممار�سة العديد من 

الأن�شطة في بداية كل عملية تدري�سية. 

2- تح�سين الأنماط والأدوار التفاعلية في مواقف التدري�س في مواد التربية الإ�سلامية في المرحلة 

الابتدائية وتطويرها. 

3- تهيئة مواقف التدري�س التي ت�ساعد التلميذ على تقديم ما لديه من منا�شط و�أفكار و�آراء 

خا�صة في مواد التربية الإ�سلامية في المرحلة الابتدائية وت�شجيعها. 

4- ت�ضمين مقررات التربية الإ�سلامية بالمنا�شط الإبداعية لمواد التربية الإ�سلامية و�صفوفها 

في المرحلة الابتدائية كافة. 

المرحلة  في  الإ�سلامية  التربية  مواد  في  الدرا�سية  التلاميذ  م�ستويات  رفع  �إلى  ال�سعي   -5

الابتدائية. 

د. عبدالرحمن المالكي العلاقة بين �أنماط ال�سلوك الإبداعي 
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المقترحات

الدرا�سات  �إجراء  الباحث  يقترح  وتو�صيات  نتائج  من  الدرا�سة  �إليه  تو�صلت  ما  �ضوء  في 

التالية: 

التربية  مواد  من  مادة  كل  في  الإبداعي  ال�سلوك  لأنماط  التلاميذ  ممار�سة  بين  العلاقة   -1

الإ�سلامية وم�ستوى التح�صيل الدرا�سة في مواد التربية الإ�سلامية ب�شكل عام. 

وممار�سة  الذاتي  التعلم  لا�ستراتيجيات  الإ�سلامية  التربية  معلم  ا�ستخدام  بين  العلاقة   -2

تلاميذه لأنماط ال�سلوك الإبداعي في مواد التربية الإ�سلامية. 

3- �أثر ا�ستخدام التدري�س الإبداعي في تنمية التح�صيل الدرا�سي والاتجاه لدى تلميذ المرحلة 

الابتدائية في مادة التربية الإ�سلامية. 
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