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�أثر طريقة ت�سحيح �ختبار �ل�سو�ب – �لخطاأ �لمتعدد

على �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية للاختبار وفقر�ته

�لملخ�س

والخطاأ  ال�صواب  اختبار  ت�صحيح  طريقة  اأثر  عن  للك�صف  الدرا�صة  هذه  هدفت 

المتعدد، في معاملات ال�صدق و الثبات للاختبار، ومعاملات ال�صعوبة والتمييز لفقرات 

اختبار  بناء  تم  الأهداف  هذه  ولتحقيق  الطلبة،  تح�صيل  في  اأثرها  وكذلك  الختبار، 

لكل  وخطاأ متعدد  فقره �صواب   )25( يتكون من  والتقويم،  القيا�س  لم�صاق  تح�صيلي 

منها اأربعة بدائل. وطبق الختبار على )122( طالب وطالبة في جامعة اربد الأهلية، 

اأربع طرق مختلفة للت�صحيح متدرجة في مراعاتها  تم ت�صحيح الختبار با�صتخدام 

للاختبار،  �صدق  معاملي  ح�صاب  تم   (SPSS( برمجية  وبا�صتخدام  الجزئية،  للمعرفة 

ومعامل الثبات كرونباخ األفا، وكذلك ح�صبت معاملات ال�صعوبة والتمييز لفقرات 

الختبار، ومتو�صطات التح�صيل، ولكل طريقة من طرق الت�صحيح المختلفة.  واأظهرت 

نتائج هذه الدرا�صة عدم وجود فروق ذات دلله اإح�صائية بين معاملات ال�صدق والثبات 

والتمييز، في حين اأ�صارت النتائج لوجود فروق ذات دلله اإح�صائية في معاملات �صعوبة 

الفقرات وفي تح�صيل الطلبة، حيث كانت طريقة الت�صحيح الرابعة -الأكثر مراعاة 

للمعرفة الجزئية- هي الأكثر فاعلية بالن�صبة لختبارات التح�صيل محكية المرجع_، 

اأن طريقة  وتلتها طريقة الت�صحيح الثالثة ثم الثانية فالأولى. وهذا الترتيب يظهر 

الت�صحيح الرابعة هي الأ�صهل حيث تعطي العلامة الأعلى.

الخ�صائ�س  المتعدد،  الخطاأ  ال�صواب–  اختبار  الت�صحيح،  طرق  �لمفتاحية:  �لكلمات 

ال�صيكومترية، اختبار، فقرة، ثبات، �صدق، تمييز، �صعوبة.
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

The Effect of Multiple True - False Tests Scoring Method
on the Psychometric Properties of a Test and its Items

Abstract

The purpose of the study was to examine the effect of the multiple true-
false test scoring method on test validity, reliability, item-difficulty and dis-
crimination coefficients, as well as on examinees achievement. To achieve 
this goal, a multiple true- false measurement and evaluation test, consisting 
of (25( items of four choices each, was developed and administered to (122( 
students at Irbid National University. The test was scored by using four dif-
ferent methods that varied in the degree of considering partial knowledge. 
By using SPSS, two validity coefficients, Cronbach alpha, item-difficulty and 
discrimination coefficients, and achievement means were computed for each 
scoring method. The findings of the study indicated that there were no statis-
tically significant differences in the test validity, reliability, and discrimina-
tion coefficients. Whereas, there were statistically significant differences in 
the item-difficulty and examinees achievement: The fourth scoring method in 
which partial knowledge was most considered was the most effective method 
for reference test achievement, followed by the third method, then the second 
and the last was the first method. This down ranking showed that the fourth 
method was the easiest one since it gave the highest score. 

Key words: scoring method, multiple true-false, test, psychometric properties, item, 
reliability, validity, discrimination, difficulty. 

Dr. Marwan S. Al-Smadi
Irbid National University

Faculty of Educational Since



20
12

  
بر

م
ت
ب
�ص

  
3  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

284

�لمقدمة

تعد الختبارات من اأدوات القيا�س التربوي المهمة فهي متعددة الأغرا�س والأهداف ،وتوؤدي 

اإلى تح�صين عملية اتخاذ القرارات التدري�صية ،وتح�صن دافعية التلاميذ، وتزيد م�صتوى الحتفاظ 

بالمعلومات، وانتقال اأثر التعلم، وتوفر التغذية الراجعة عن فعالية العملية التدري�صية. لذلك 

ينبغي اأن تت�صق الختبارات التح�صيلية مع الأهداف التدري�صية، واأن تمثل المادة الدرا�صية، واأن 

تتمتع بدرجة اأكبر من الثبات، واأن ت�صاغ بطريقة تخدم الغر�س من خلال انتقاء النوع المنا�صب 

من الأ�صئلة. من هنا فاإن قيا�س التح�صيل ب�صكل فعال يتاأثر باختيار نوعية الأ�صئلة التي من 

�صاأنها اأن ت�صتثير الإجابة المطلوبة وت�صتبعد الإجابات الأخرى التي لي�س لها �صلة بالإجابات 

ال�صحيحة )عد�س، 1988(.

وللاختبارات التح�صيلية اأ�صكال متعددة، منها فئة الختبارات الكتابية، وفئة الختبارات غير 

الكتابية، وتت�صمن الختبارات الكتابية، الختبارات ذات الإجابة الق�صيرة )المقيدة( والختبارات 

ال�صواب  واختبارات   ،Matching المزاوجة  واختبارات  )المفتوحة(  الطويلة  الحرة  الإجابة  ذات 

 ،Multiple-Choice )خ-م(  متعدد  من  الختيار  واختبارات   ،True-False )س-خ�( والخطاأ 

.Multiple True-False )واختبارات ال�صواب - الخطاأ المتعدد )�س-خ-م

    ونظراً لتعدد اأنواع الختبارات فاإن من الأهمية بمكان تحديد الأ�ص�س التي يقوم عليها 

اختيار النوع المنا�صب منها. ويعتمد تحديد نوع الأ�صئلة الذي يعتبر ملائما للاختبار اإلى حد 

كبير على طبيعة المحتوى المراد قيا�صه، فهناك بع�س المواد الدرا�صية ينا�صبها نوع معين من 

الأ�صئلة ول ينا�صبها نوع اآخر، كما يعتمد نوع الأ�صئلة اأي�صاً على الهدف المراد قيا�صه، فاإذا 

كان الهدف يتطلب من الطالب، اأن يعبر بلغته الخا�صة عن مفهوم معين، فهنا يكون من 

الملائم ا�صتخدام الأ�صئلة الحرة )المفتوحة(، اأما اإذا كان الهدف يتطلب من الطالب اأن يقارن 

بين عدد من الإجابات المعطاة واأن يختار من بينها الإجابة ال�صحيحة، فهنا يكون من الملائم 

ا�صتخدام اأ�صئلة الختيار من متعدد، كما اأن مهارة المعلم في كتابة نوع من الأ�صئلة، لها دور 

�أثر طريقة ت�سحيح �ختبار �ل�سو�ب – �لخطاأ �لمتعدد

على �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية للاختبار وفقر�ته

د. مرو�ن �سالح �ل�سمادي

ق�صم التربية الخا�صة

كلية العلوم التربوية-جامعة اإربد الأهلية
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

في تحديد نوعية الأ�صئلة المنا�صبة )ثورندايك وهيجن، 1986(.

    ويرى عودة )2005( باأن اختيار نوعية الأ�صئلة، يعتمد كذلك على عدد الطلبة الذين 

�صيطبق عليهم الختبار، والزمن المتوفر لإعداد الختبار، والزمن المتوفر للت�صحيح، فعندما 

يت�صاوى تاأثير هذه العوامل، فاإن اختيار نوع الأ�صئلة الملائم يعتمد على الخ�صائ�س ال�صيكومترية 

للاختبار، التي تتعلق بكل نوع من الأ�صئلة، فعلى المعلم اأن يختار الأ�صئلة التي يتوفر لها 

معاملات �صدق وثبات مرتفعة والتي هي من ال�صفات الأ�صا�صية المرغوب توفرها في الختبار، 

اأن عمر  التربوي، كما  القيا�س  الختبارات لأهداف  ال�صفات من تحقيق  توفر هذه  يزيد  حيث 

المتكافئة  ال�صور  وتوفر  للاختبار،  الكلفة  وعامل  والت�صحيح،  التطبيق،  و�صهولة  المفحو�س 

للاختبار ووجود المعايير هي من العوامل التي تدفع باتجاه اختيار نوع معين من الأ�صئلة دون 

نوع اآخر.

من  مجموعة  الحالية-من  الدرا�صة  المتعدد-مو�صوع  والخطاأ  ال�صواب  اختبار  ويتكون 

اإجابة  اختيار  بدل  لكن  ال�صكل،  الختيار من متعدد من حيث  فقرات  ت�صبه  التي  الفقرات 

واحدة �صحيحة من بين عدة بدائل، يقوم المفحو�س بو�صع اإ�صارة �صح اأو خطاأ اأمام كل بديل 

من البدائل في الفقرة الواحدة، ويمكن اأن ل يكون هناك اأي بديل �صحيح اأو اأن تكون جميع 

 Eble( البدائل �صحيحة، اأو اأن بع�س البدائل �صحيحة وبع�صها خطاأ �صمن الفقرة الواحدة

Frisbie, 1986 &). وتدعى اأحياناً بالفقرات العنقودية، وتتكون الفقرة العنقودية من عدة 
فقرات من نوع ال�صواب والخطاأ التي ت�صترك بنف�س المتن، وبذلك فهي اأ�صلوب اآخر من الفقرات 

التي تجمع بين خ�صائ�س فقرات الختيار من متعدد وخ�صائ�س ال�صواب والخطاأ وخ�صائ�س 

اأخرى ل تتوفر في كليهما )Frisbie & Sweeny, 1982)، و يمكن اأن تعالج فكرة واحدة اأو 

عدة اأفكار مترابطة )�صوالمه، 1994(.

مثال )1(: من اأمثلة الفقرات ذات الإجابة المنتقاة.

�س خ  اأ- فقرات التكميل 

�س خ  ب- الإجابة الق�صيرة

�س خ  ج-  الإن�صائية المحددة

�س خ  د- الإن�صائية المفتوحة

مثال )2(: من الأمور التي قد ت�صاعد الطالب على الغ�س

�س خ  اأ- المبالغة باأهمية المتحان      

�س خ  ب- ال�صماح باإدخال اأوراق الملاحظة مع الطالب  
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�س خ  د-  �صعور الطالب بعدم المعاقبة المرتبه على الغ�س

وتمتاز اأ�صئلة ال�صواب والخطاأ المتعدد باأنها �صهلة الأعداد، وتقلل من درجة غمو�س الفقرة 

وفر�س الح�صول على علامات مرتفعة نتيجة مراعاة بع�س طرق الت�صحيح للمعرفة الجزئية، 

مما يوؤثر اإيجابا على �صدق الختبار وثباته، وهناك اإمكانية للتنويع في عدد البدائل ال�صحيحة 

 Eble &( متعدد  من  الختيار  فقرات  عيوب  بع�س  على  التغلب  من  يمكن  مما  الفقرة،  في 

.(Frisbie, 1986
وقد زاد الهتمام باختبارات ال�صواب-الخطاأ المتعدد في ال�صنوات الع�شرة الأخيرة من القرن 

الما�صي وبالأخ�س في المجالت الطبية.ويعود ذلك اإلى اأن اأغلب الطلبة يف�صلون فقرات ال�صواب 

اأن يح�صلوا من خلالها على علامات  والخطاأ المتعدد كونها تراعي المعرفة الجزئية ويمكنهم 

الدرا�صات  اأ�صارت  اإذ   .(Frisbie, 1992( متعدد  من  الختيار  فقرات  على  ولتفوقها  اأعلى، 

)Albanese & Sabers, 1988; Eble & Frisbie, 1986) اإلى اأن اختبار ال�صواب والخطاأ 
المتعدد، يتمتع ب�صدق تلازمي وثبات اأعلى مقارنة باختبار الختيار من متعدد. كما يتفوق عليه 

في الحتفاظ بالتعلم لمدة اأطول )المومني، 1996(. 

وقد اأجريت العديد من الدرا�صات التي هدفت مقارنة اختبار ال�صواب والخطاأ المتعدد باأنواع 

 Frisbie & Sweeney,( اأخرى من الختبارات كالختيار من متعدد وال�صواب والخطاأ وغيره

 1982(, (Albanese & Sabers, 1988(, (Erickson, 1988(, (Kreiter & Frisbie,
ال�صواب  بفقرات  المرتبط  التربوي  للاأدب   (Frisbie, 1992( فرزبي  مراجعة  وقدمت   (1989
والخطاأ المتعدد تلخي�صاً لخ�صائ�س هذه الفقرات، كما وفرت اإجابات لعدد من الأ�صئلة المتعلقة 

بهذا النوع من الفقرات مقارنة بفقرات الختيار من متعدد، من حيث الزمن اللازم لإجابتها، 

والطرق المنا�صبة لتقدير الثبات، وموؤ�شرات �صدقها، و�صعوبتها، واإدراك التلاميذ وتقبلهم لها. 

وخل�صت المراجعة اإلى اأن الزمن اللازم لإجابة فقرة �صواب وخطاأ متعدد اأطول من الزمن اللازم 

لإجابة فقرة اختيار من متعدد مكافئة لها في المحتوى، فالزمن الذي يكفي لإجابة ثلاث فقرات 

)�س خ م( قد يكفي لأكثر من اأربع فقرات )خ م(. وفيما يتعلق بالثبات فقد تفوقت فقـرات 

)�س خ م( على فقرات )خ م( بغ�س النظر عن طريقة الت�صحيح، وبالن�صبة لل�صدق التلازمي؛ 

ك�صفت مراجعة معاملات الرتباط بعد الت�صحيح لأثر النخفا�س اأنه يمكن ا�صتخدام فقرات 

)�س خ م( وفقرات )خ م( على نحو تبادلي اإذْ تراوحت معاملات الرتباط الم�صححة بين )91.( 

و)1.0(. وبخ�صو�س �صعوبة الفقرات كانت النتائج متفاوتة وغير م�صتقرة. 

د. مروان ال�سمادي اأثر طريقة ت�سحيح اختبار ال�سواب - الخطاأ
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

وهدفت درا�صة اأمريزيق )1992( مقارنة اختبار الختيار من متعدد واختبار ال�صواب والخطاأ 

ومتو�صط  للاختبار  ال�صعوبة  ومتو�صط  الثبات  حيث  من  المتعدد  الخطاأ  و  ال�صواب  واختبار 

تمييزه و�صكل منحنى توزيع اأداء المفحو�صين على الختبار. وقد ا�صتخدم طريقة ال�صتجابة 

الكاملة  العلامة  المفحو�س  يعُطى  اأي  المتعدد،  والخطاأ  ال�صواب  فقرات  لت�صحيح  المتعددة 

)1( على الفقرة عندما يجيب ب�صورة �صحيحة عن جميع بدائلها، ويعطى العلامة �صفر 

عندما يخفق في اإجابة اأي بديل من تلك البدائل. وقد اأ�صارت النتائج اإلى وجود فروق ذات دللة 

الثبات ل�صالح اختبار الختيار من متعدد، كما لم توجد فروق بين  اإح�صائية بين معاملات 

معاملي ثبات اختبار ال�صواب والخطاأ، واختبار ال�صواب و الخطاأ المتعدد. كما اأ�صارت النتائج 

اإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�صائية في معامل ال�صدق. اأما من حيث ال�صعوبة فقد كان 

الفرق دالً اإح�صائياً بين معاملي �صعوبة اختبار الختيار من متعدد واختبار ال�صواب والخطاأ 

المتعدد ولم يكن هناك فرق دال بين معاملي ال�صعوبة لختبار ال�صواب والخطاأ واختبار الختيار 

من متعدد. وبالن�صبة للتمييز، لم يكن هناك فروق بين متو�صطات تمييز الختبارات الثلاثة. اأما 

من حيث معاملات اللتواء، فقد كانت جميع معاملات اللتواء موجبة وكان معامل اللتواء 

لختبار الختيار من متعدد هو الأقرب اإلى ال�صفر مقارنة بالختبارين الآخرين.

فقرات  المتعدد مع  والخطاأ  ال�صواب  فقرات  درا�صة هدفت مقارنة   )1994( �صوالمة  واأجرى 

الختيار من متعدد الموازية لها في المحتوى وعدد البدائل من حيث الثبات وال�صدق التلازمي 

وال�صعوبة. واأخذت الدرا�صة متغير عدد البدائل ال�صحيحة في فقرات ال�صواب والخطاأ المتعدد 

بالعتبار. واأ�صارت نتائج الدرا�صة اإلى تمتع اختبارات ال�صواب والخطاأ المتعدد بفعالية عالية في 

قيا�س تح�صيل الطلبة للمهارات والقدرات التي تقي�صها اختبارات الختيار من متعدد الموازية 

والخطاأ  ال�صواب  اأ�صهل من فقرات  الختيار من متعدد  وقد كانت فقرات  المحتوى.  لها في 

المتعدد وكانت معاملات الرتباط بين الختبارين عالية ن�صبياً، وتميل العلامات على اختبارات 

العلامات على اختبارات الختيار من متعدد  ثباتاً من  اأعلى  المتعدد لتكون  ال�صواب والخطاأ 

ويكون الفرق في الثبات له دللته الإح�صائية وب�صكل خا�س عندما يكون هناك اأكثر من بديل 

�صحيح في فقرة ال�صواب والخطاأ المتعدد.

 Downing, Baranowski, Gross(وقد ا�صتخدم داوننغ وبرانو�صكي وجر�س ونو ر�صني

بمقارنة  وقاموا  الطبية،  المجالت  المتعدد في  والخطاأ  ال�صواب  فقرات   (& Norcini, 1995
الخ�صائ�س ال�صيكومترية لكل من فقرات ال�صواب والخطاأ المتعدد وفقرات الختيار من متعدد. 

واأظهرت النتائج اأن فقرات ال�صواب والخطاأ المتعدد اأكثر ثباتاً من فقرات الختيار من متعدد. 
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بينما تحقق لفقرات الختيار من متعدد درجة اأعلى من ال�صدق المرتبط بمحك فقد كانت اأكثر 288

ارتباطاً بمقيا�س م�صتقل للاأداء.

وقد اأجرى المومني )1996( درا�صة هدفت مقارنة اختبارات الختيار من متعدد مع اختبار 

ال�صواب والخطاأ المتعدد من حيث تاأثيرها في احتفاظ طلاب ال�صف الثاني الثانوي الأكاديمي 

بمادة قواعد اللغة الإنجليزية في م�صتويي المعرفة والفهم. واأظهرت نتائج الدرا�صة اأن متو�صط 

علامات مجموعة ال�صواب والخطاأ المتعدد كانت اأعلى رقمياً من متو�صط مجموعة الختيار 

من متعدد اإل اأن هذا الفرق ل يرقى لم�صتوى الدللة الإح�صائية.

للاهتمام في مجال الختبارات المتعلقة  اأ�صئلة ال�صواب والخطاأ المتعدد مداراً  وقد كانت 

المتعدد  والخطاأ  ال�صواب  اختبارات  بين   (Dudley, 2006( دودلي  قارن  الثانية.فقد  باللغة 

واختبارات الختيار من متعدد في مجالي المفردات والقراءة باللغة الإنجليزية.وقد حللت البيانات 

با�صتخدام كل من النظرية التقليدية في القيا�س ونموذج را�س. وقد بينت النتائج تح�صناً في 

الأداء عند ا�صتخدام فقرات ال�صواب والخطاأ المتعدد. وقد ا�صتجاب الم�صاركون لعدد اأكبر من 

التحليل  ك�صف  كما  متعدد.  من  الختيار  بفقرات  مقارنة  المتعدد  والخطاأ  ال�صواب  فقرات 

الدرا�صات  هذه  نتائج  وفرت  وقد  القراءة.  الثبات في مجال  وتح�صن  الفقرات  ا�صتقلالية  عن 

دعماً اإ�صافياً ل�صتخدام اختبارات ال�صواب والخطاأ المتعدد في قيا�س التح�صيل. كما اأظهرت 

اأنواع  الفقرات وتمييزها، على  والثبات ومتو�صط �صعوبة  ال�صدق  النتائج تفوقها من حيث 

اخرى من الفقرات.

اأما من حيث طريقة الت�صحيح فيوؤخذ على فقرات ال�صواب والخطاأ المتعدد اأنه ل يوجد 

اتفاق على طريقة ت�صحيحها، اإذ يمكن ت�صحيح فقرات ال�صواب والخطاأ المتعدد بعدة طرق 

ربما يكون لها اأثار مختلفة على خ�صائ�س الختبار وخ�صائ�س الفقرات نف�صها.

ويق�صد بطريقة الت�صحيح؛ تحديد القاعدة التي تعطى على اأ�صا�صها قيما عًددية 

ل�صتجابة المفحو�س لفقرات الختبار ،اأي اأنها طريقة لتحويل المعلومات التي نح�صل عليها 

من ا�صتجابات المفحو�صين اإلى مقادير كمية ،تعك�س م�صتوى اأداء المفحو�صين على الختبار 

 ،(Lord & Novik, 1968( )1985 ،جرادات و�صواقد(

 وقد در�س البان�س و�صــابـر�س )Albanese & Sabers, 1988) اأربع طرق يمكن ا�صتخدامها 

في ت�صحيح الفقرات ذات الأربعة بدائل، بهدف درا�صة الرتباطات الداخلية لفقرات )�س خ م( 

لتحديد اإلى اأي مدى يمكن التعامل مع خيار ال�صواب والخطاأ باعتباره م�صتقلاً. 

)Tsai & Suen, 1993) بمقارنه �صت طرق لت�صحيح فقرات  و�صوين  تي�صاي  كما قام 

د. مروان ال�سمادي اأثر طريقة ت�سحيح اختبار ال�سواب - الخطاأ
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وعدد   ،i ال�صحيحة  الإجابات  وعدد   ،k البدائل  عدد  على  تعتمد  المتعدد  الخطاأ   – ال�صواب 

البدائل المتروكة بدون اإجابة j، وهذه الأ�صاليب هي:

علامة  باإعطاء  الطريقة  هذه  وتتمثل  )ط1(:   :Multiple-response (MR( method  .1

كاملة لكل فقرة اإذا اأجاب الطالب ب�صكل �صحيح عن البدائل جميعها، و�صفر اإذا لم يجب 

ب�صكل �صحيح عن جميع البدائل، ويتم ذلك وفق القاعدة: 

Count for 3 options correct (Count 3 ( method .2: )ط2(: وتتمثل هذه الطريقة 

باإعطاء ن�صف علامة اإذا اأجاب ب�صكل �صحيح عن ثلاثة بدائل وعلامة كاملة اإذا اأجاب عن 

البدائل الأربعة ب�صكل �صحيح، و�صفر فيما عدا ذلك. ويتم ذلك وفق القاعدة:

Count for 2 options correct (Count 2( method .3: )ط3(: وتتمثل هذه الطريقة 

باإعطاء ثلث علامة اإذا اأجاب عن بديلين ب�صكل �صحيح، وثلثي علامة اإذا اأجاب عن ثلاثة بدائل 

ب�صكل �صحيح، وعلامة كاملة اإذا اأجاب عن البدائل الأربع ب�صكل �صحيح، و�صفر فيما عدا 

ذلك. ويتم ذلك وفق القاعدة:

ربع  باإعطاء  الطريقة  وتتمثل هذه  )ط4(:   :multiple true - false (MTF( method  .4

علامة لكل بديل يتم الإجابة عنه ب�صكل �صحيح، ويتم ذلك وفق القاعدة الآتية:

Correction for guessing (CFG( method: وتتمثل هذه الطريقة با�صتخدام طريقة   .5

الت�صحيح لأثر التخمين، ويتم ذلك وفق القاعدة التالية:

Let - omit (LO( method .6: وهنا يحا�صب الممتحن على الإجابة ال�صحيحة والإجابة 

الخاطئة فقط، ويتم ذلك وفق القاعدة الآتية:
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الثبات 290 قيمة  الفروق في  اأن   (Tsai & Suen, 1993( الدرا�صة  هذه  نتائج  اأظهرت  وقد 

والتمييز لم تكن ذات دللة اإح�صائية اأما من حيث ال�صعوبة، فقد تبين اأن اأ�صلوب ال�صواب 

let-( واأ�صلوب دعها ـ احذفها (CFG( واأ�صلوب ت�صحيح التخمين (MTF( والخطاأ المتعدد

omit) تعطي اأو�صاطاً ح�صابية اأعلى للفقرات )اأي اأ�صهل( من الأ�صاليب الأخرى.
وتعد درا�صة براد )Brad, 2003) المتعلقة بت�صحيح فقرات ال�صواب والخطاأ المتعدد �صمن 

درا�صة  في  _الم�صتخدمة  الأولى  الأربعة  الت�صحيح  طرق  بدرا�صة  اهتمت  التي  الدرا�صات 

بين  العلاقة  فح�س  خلال  من  الطرق  هذه  بمقارنة  درا�صته  اهتمت  فقد  و�صوين_  تي�صاي 

النموذج  بح�صب  المقدرة  القدرة  وتقديرات  منها  كل  ا�صتخدام  عن  الناتجة  الخام  العلامات 

الثلاثي من نماذج نظرية ا�صتجابة الفقرة )Item response theory). وتبين من النتائج اأنه 

الأربعة.  الأ�صاليب  القدرة في  وتقديرات  الخام  العلامات  بين  تامة  �صبه  توجد علاقة موجبة 

فقد تراوحت قيم معاملات ارتباط بير�صون بين )0.97 و0.99( على م�صتوى الختبار المتكون 

من خم�س فقرات، وبين )0.78 و 0.98( على م�صتوى الفقرة الواحدة. كذلك اأ�صارت النتائج اإلى 

عدم اختلاف الثبات للعلامات باختلاف اأ�صلوب الت�صحيح. 

وكذلك درا�صة ال�صمادي و�صوالمة )2009( التي هدفت الك�صف عن اأثر طريقة ت�صحيح 

با�صتخدام  الفقرات  و�صعوبة  الأفراد  قدرات  تقدير  دقة  المتعدد في  والخطاأ  ال�صواب  فقرات 

نموذج التقدير الجزئي. ولتحقيق ذلك؛ تم بناء اختبار تح�صيلي يتكون من 35 فقرة �صواب وخطاأ 

متعدد في وحدة الإح�صاء المقررة لطلبة ال�صف الأول الثانوي في الأردن. وطبق الختبار على 

873 طالباً وطالبة بعد درا�صتهم للوحدة في ع�شر مدار�س اختيرت ع�صوائياً من مدار�س مديرية 

متدرجة في  للت�صحيح  اأربع طرق  با�صتخدام  الإجابة  اأوراق  وقد �صححت  الأولى.  اربد  تربية 

 Tsai( مراعاتها للمعرفة الجزئية-وهي الطرق الأربعة الأولى الم�صتخدمة في تي�صاي و�صوين

Suen, 1993 &). وبا�صتخدام برمجية )BIGSTEPS) تم الح�صول على اإح�صاءات المطابقة 
بح�صب طرق  تقديرها  المعيارية في  والأخطاء  الفقرات  �صعوبة  و  الأفراد  لقدرات  وتقديرات 

الجزئي.  التقدير  لنموذج  المطابقين  غير  والفقرات  الأفراد  ا�صتبعاد  بعد  المختلفة  الت�صحيح 

اأظهرت النتائج اأن طريقة الت�صحيح الرابعة - الأكثر مراعاة للمعرفة الجزئية - اأكثر دقة في 

تقدير قدرات الأفراد و �صعوبة الفقرات، تلتها طريقة الت�صحيح الثالثة، ثم الثانية، فالأولى. 

الخ�صائ�س  بدرا�صة  اهتمت  قد  ال�صابقة  الدرا�صات  معظم  اأن  وا�صحاً  يبدو  وهكذا 

ال�صيكومترية الن�صبية لفقرات ال�صواب والخطاأ المتعدد مقارنة مع اأ�صكال اأخرى للفقرات، 

وقد وفرت نتائج هذه الدرا�صات دعماً اإ�صافياً ل�صتخدام اختبارات ال�صواب والخطاأ المتعدد بديلاً 

د. مروان ال�سمادي اأثر طريقة ت�سحيح اختبار ال�سواب - الخطاأ
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لختبارات الختيار من متعدد في قيا�س التح�صيل. واأن هناك عدداً قليلاً جداً-في حدود ما توفر 

للباحث-من الدرا�صات التي اهتمت بطرق ت�صحيح فقرات ال�صواب والخطاأ المتعدد. اإذ اهتمت 

باأثر طريقة الت�صحيح في كل من الثبات   (Tsai & Suen, 1993( درا�صة تي�صاي و�صوين

للاختبار و�صعوبة الفقرات وتمييزها بح�صب النظرية التقليدية للقيا�س، لكنها لم تدر�س اأثرها 

الدرا�صة الحالية-بينما  اأو في م�صتوى تح�صيل الطلبة، وهذا ما ت�صيفه  في �صدق الختبار 

در�س براد )Brad, 2003) اأثر طريقة الت�صحيح لفقرات ال�صواب والخطاأ على ال�صدق والثبات 

اأثر طريقة ت�صحيح  ح�صب النظرية الحديثة للقيا�س، كما در�س ال�صمادي و�صوالمة )2009( 

با�صتخدام  الفقرات  و�صعوبة  الأفراد  قدرات  تقدير  دقة  المتعدد في  والخطاأ  ال�صواب  فقرات 

 Albanese &( نموذج التقدير الجزئي، كما يلاحظ تباين النتائج من حيث الثبات في درا�صتي

 .(Sabers, 1988; Tsai & Suen, 1993

م�سكلة �لدر��سة

مجال  وات�صع  المتعدد،  والخطاأ  ال�صواب  بفقرات  الهتمام  زاد  الما�صيين  العقدين  في 

ا�صتخدامها، فقد دعمت ذلك نتائج العديد من الدرا�صات التي اهتمت بدرا�صة خ�صائ�صها 

ال�صيكومترية كال�صدق والثبات ومعاملات ال�صعوبة والتمييز مقارنة بفقرات الختيار من 

متعدد، ورافق ا�صتخدام فقرات ال�صواب والخطاأ المتعدد، م�صكلات تتعلق بطريقة ت�صحيحها 

تعدد طرق  المتعدد. وفي ظل  والخطاأ  ال�صواب  لت�صحيح فقرة  اأكثر من طريقه  توجد  حيث 

لتحديد  الطرق،  هذه  مقارنة  من  بد  ل  كان  المتعدد،  والخطاأ  ال�صواب  لفقرات  الت�صحيح 

ال�صدق  اأف�صل من حيث  اختبار يتمتع بخ�صائ�س  الأن�صب منها للح�صول على  الطريقة 

والثبات، وعلى فقرات تتمتع بخ�صائ�س �صيكومترية اأف�صل من حيث ال�صعوبة والتمييز.

�أ�سئلة �لدر��سة

�صتتم الإجابة من خلال هذه الدرا�صة عن الأ�صئلة الآتية بالتحديد:

باختلاف طريقة  المتعدد  والخطاأ  ال�صواب  المحكي لختبار  ال�صدق  1. هل تختلف معاملات 

الت�صحيح عند م�صتوى الدللة )α =0.05(؟

2. هل يختلف معامل الثبات لختبار ال�صواب والخطاأ المتعدد باختلاف طريقة الت�صحيح عند 

م�صتوى الدللة )α =0.05(؟

طريقة  باختلاف  المتعدد  والخطاأ  ال�صواب  اختبار  لفقرات  التمييز  معامل  يختلف  هل   .3
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طريقة  باختلاف  المتعدد  والخطاأ  ال�صواب  اختبار  لفقرات  ال�صعوبة  معامل  يختلف  هل   .4

الت�صحيح عند م�صتوى الدللة )α =0.05(؟

5. هل يختلف تح�صيل الطلبة في اختبار ال�صواب والخطاأ المتعدد باختلاف طريقة الت�صحيح 

عند م�صتوى الدللة )α =0.05(؟

هدف �لدر��سة

وا�صتخدام  الأفراد،  من  عينه  على  متعدد،  وخطاأ  �صواب  اختبار  تطبيق  الدار�صة  تهدف 

اأربع طرق لت�صحيحه، لتحديد اأثر كل من هذه الطرق في خ�صائ�س الختبار وفقراته وكذلك 

في م�صتوى تح�صيل الطلبة، ومحاولة التعرف اإلى اأن�صب تلك الطرق التي تجعل من الختبار 

حيث  من  يمكن  ما  اأف�صل  الفقرة  من  وتجعل  والثبات.  ال�صدق  حيث  من  يمكن  ما  اأف�صل 

ال�صعوبة والتمييز.

�أهمية �لدر��سة 

تاأتي اأهمية هذه الدرا�صة من اأنها:

1-  �صتوفر بع�س الأدلة التي قد تدعم وتبين الأ�صلوب الأن�صب من هذه الأ�صاليب للح�صول 

على اختبار يتمتع بخ�صائ�س اأف�صل من حيث ال�صدق والثبات، وعلى فقرات تتمتع بخ�صائ�س 

�صيكومترية اأف�صل من حيث ال�صعوبة والتمييز.

2-  كما يمكن اأن توفر نتائج الدرا�صة المعلومات الكافية، لم�صتخدمي هذا النمط من الختبارات 

�صواءً في حقل التدري�س اأو في غيره، حول مزايا هذا النمط، وحول اأن�صب طرق ت�صحيح فقرات 

ال�صواب والخطاأ المتعدد ال�شرورية لختيار الفقرات وفق خ�صائ�صها ال�صيكومتريه.

والخطاأ  ال�صواب  اختبارات  ل�صتخدام  اإ�صافياً  ودعماً  تاأكيداً  الدرا�صة  هذه  تقدم  وقد    -3

الختيار من متعدد  لختبارات  بديلاً  ا�صتخدامها،  والت�صجيع على  بها  الوعي  وزيادة  المتعدد 

وغيرها في قيا�س التح�صيل. والتي توؤدي في بع�س الأحيان اإلى تدني م�صتويات التقييم.

م�سطلحات �لدر��سة

طريقة الت�سحيح: ويق�صد بطريقة الت�صحيح، تحديد القاعدة التي تعطى على اأ�صا�صها 

اأنها طريقة لتحويل المعلومات التي  اأي  قيماً عددية ل�صتجابة المفحو�س لفقرات الختبار، 

د. مروان ال�سمادي اأثر طريقة ت�سحيح اختبار ال�سواب - الخطاأ
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نح�صل عليها من ا�صتجابات المفحو�صين اإلى مقادير كمية، تعك�س م�صتوى اأداء المفحو�صين 

.)Lord & Novik, 1968 على الختبار )جرادات و�صواقد، 1985؛

طرق الت�سحيح الم�ستخدمة في الدرا�سة: ا�صتخدم الباحث اأربع طرق لت�صحيح ا�صتجابات 

 Tsai & Suen,( تي�صاي و�صوين  درا�صة  الم�صتخدمة في  الأولى  الأربعة  الطرق  الطلبة هي 

1993)، والتي تتلخ�س بما يلي:
1-  الطريقة الأولى: )ط1(: تعطى العلامة )0، 1(، وتتمثل هذه الطريقة باإعطاء علامة كاملة 

لكل فقرة اإذا اأجاب الطالب ب�صكل �صحيح عن البدائل جميعها، و�صفر اإذا لم يجب ب�صكل 

�صحيح على جميع البدائل. 

2-  الطريقة الثانية: )ط2(: تعطى العلامة )0.0، 0.5، 1.0 (، وتتمثل هذه الطريقة باإعطاء 

ن�صف علامة اإذا اأجاب ب�صكل �صحيح عن ثلاثة بدائل وعلامة كاملة اإذا اأجاب عن البدائل 

الأربعة ب�صكل �صحيح، و�صفر فيما عدا ذلك.

3-  الطريقة الثالثة: )ط3(: تعطى العلامة )0، 0.33، 0.66، 1(، وتتمثل هذه الطريقة باإعطاء 

ثلث علامة اإذا اأجاب عن بديلين ب�صكل �صحيح، وثلثي علامة اإذا اأجاب عن ثلاثة بدائل ب�صكل 

�صحيح، وعلامة كاملة اإذا اأجاب عن البدائل الأربعة ب�صكل �صحيح، و�صفر فيما عدا ذلك.

الطريقة  وتتمثل هذه   ،)1  ،0.75  ،0.5  ،0.25  ،0( العلامة  الرابعة: )ط4(:تعطى  الطريقة   -4

باإعطاء ربع علامة لكل بديل يتم الإجابة عنه ب�صكل �صحيح.

الخ�سائ�س ال�سيكومترية للاختبار: وتتمثل في خا�صيتي ال�صدق والثبات للاختبار.

الخ�سائ�س ال�سيكومترية لفقرات الاختبار: وتتمثل في خا�صيتي ال�صعوبة والتمييز لفقرات 

الختبار.

• معامل �صدق المحك: ا�صتخدم الباحث في هذه الدرا�صة معاملي �صدق محكي هما:

المختلفة  الت�صحيح  طرق  ح�صب  الختبار  درجات  بين  الرتباط  معامل  وهو   :)1 �س  )م     

والدرجات على الختبار الأول للم�صاق مبادئ القيا�س والتقويم.

   )م �س 2(: وهو معامل الرتباط بين درجات الختبار ح�صب طرق الت�صحيح المختلفة والمعدل 

التراكمي للطلبة.

متغير�ت �لدر��سة

    كان المتغير الم�صتقل في هذه الدرا�صة، طريقة ت�صحيح فقرات ال�صواب والخطاأ المتعدد، 

وله اأربعة م�صتويات هي: )الطريقة الأولى، والثانية، والثالثة، والرابعة(.
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للاختبار، 294 الثبات  معامل  للاختبار،  المحك  �صدق  )معاملي  فكانت:  التابعة  المتغيرات  اأما 

معامل �صعوبة الفقرة، معامل تمييز الفقرة، م�صتوى تح�صيل الطلبة(.

محدد�ت �لدر��سة

الم�صجلين  الأهلية،  اربد  الدرا�صة على عينة من طلاب وطالبات جامعة  اقت�شرت عينة   -1

لم�صاق القيا�س والتقويم للف�صل الأول من العام الدرا�صي )2010/2009(.

2- اقت�شرت الدرا�صة على مادة الختبار الثاني من م�صاق القيا�س والتقويم المقرر لطلبة كلية 

العلوم التربوية. 

في  �شرحها  وتم  ا�صتخدامها.  تم  التي  الأربعة  الت�صحيح  طرق  على  الدرا�صة  اقت�شرت   -3

م�صطلحات الدرا�صة.

اختلاف  �صوء  في  وفقراته  للاختبار  ال�صيكومترية  الخ�صائ�س  بمقارنة  الدرا�صة  اهتمت   -4

طريقة الت�صحيح.

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها:

منهاج �لدر��سة

اإذْ ي�صبح لكل طالب اأربع علامات مرتبة  اعتمدت الدرا�صة ت�صميم القيا�صات المتكررة، 

ح�صب طرق الت�صحيح الأربع، ويعتبر هذا الت�صميم اأقوى من ت�صميم المجموعات الع�صوائية،  

وبذلك تم �صبط اأثر جميع العوامل التي قد توؤثر في النتائج.

مجتمع �لدر��سة وعينتها

ت�صمن مجتمع الدرا�صة جميع الطلبة الم�صجلين لجميع اأق�صام كلية العلوم التربوية في 

اربد الأهلية، والتي ت�صم )ق�صم الإر�صاد النف�صي والتربوي، وق�صم التربية الخا�صة،  جامعة 

وق�صم معلم �صف عام(. وتاألفت عينة الدرا�صة من )122( طالباً وطالبة، هم جميع الطلبة 

الم�صجلين لم�صاق القيا�س والتقويم خلال الف�صل الأول للعام الدرا�صي )2010/2009(، والذين 

اإجباري  الم�صاق متطلب تخ�ص�س  ويعتبر هذا  المقرر _  الثاني في موعده  تقدموا للامتحان 

لجميع طلبة الكلية.

�أد�ة �لدر��سة

     تكونت الأداة الرئي�صية للدرا�صة من اختبار تح�صيلي يتكون من )25( فقرة �صواب - خطاأ 

د. مروان ال�سمادي اأثر طريقة ت�سحيح اختبار ال�سواب - الخطاأ
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ما  الثاني ح�صب  بالختبار  الخا�صة  الدرا�صية  المادة  ويغطي  بدائل.  اأربعة  منها  لكل  متعدد 

تقت�صيه خطة الم�صاق. وقد طبق الختبار على جميع اأفراد الدرا�صة في اآنٍ واحد، مع مراعاة 

كان مجموع  اإذْ   متوازن.  ب�صكل  الختبار  فقرات  على  فيها  ال�صحيحة  البدائل  عدد  توزيع 

هذا  بناء  في  الباحث  وا�صتر�صد   ،)49( الخاطئة  البدائل  ومجموع   ،)51( ال�صحيحة  البدائل 

الختبار بالأ�ص�س العامة المتبعة في ت�صميم اختبارات التح�صيل ال�صفية )ثورندايك وهيجن، 

1986(، اإذ تم �صياغة الأهداف ال�صلوكية للمادة، وتحديد المحتوى والمو�صوعات المراد قيا�صها، و 

اإعداد جدول الموا�صفات، و�صياغة 25 فقرة من نوع ال�صواب والخطاأ المتعدد جميعها باأربعة 

بدائل لقيا�س الأهداف الواردة في جدول الموا�صفات.

 

�إجر�ء�ت �لتنفيذ

بعد اإعداد الختبار ب�صورته النهائية، طبق الختبار بتاريخ )2009/12/8( على اأفراد عينة 

الدرا�صة باإ�شراف الباحث، وم�صاعدة عدد من الزملاء اأع�صاء هيئة التدري�س، اإذْ جرى تعريف 

الطلبة بفقرات ال�صواب واخطاأ المتعدد وتدريبهم على كيفية اإجابتها، قبل موعد الختبار 

_ اإذْ لم ي�صبق لهم التعرف عليها. وبعد النتهاء من اإجراءات التطبيق، تم ت�صحيح الختبار 

لأغرا�س الدرا�صة باإعطاء درجة للفقرة هي عبارة عن عدد ال�صتجابات ال�صحيحة، والتي تعبر 

عن عدد المهمات الجزئية المنجزة لكل فقرة )0، 1، 2، 3، 4(، واإدخال هذه العلامات للحا�صوب 

ب�صفته ملف بيانات )Data File) يعتمد لجميع طرق الت�صحيح الم�صتخدمة في الدرا�صة.

طرق  من  طريقة  لكل  المنا�صبة  الت�صحيح  معادلة  مع  لتتلاءم  البيانات  هذه  عولجت  وقد 

الت�صحيح الأربعة الم�صتخدمة في الدرا�صة، اإذْ  تعطى العلامة )0، 1( للطريقة الأولى، و)0.0، 

 )1  ،0.75  ،0.5  ،0.25 و)0،  الثالثة،  للطريقة   )1  ،0.66  ،0.33 و)0،  الثانية،  للطريقة   )1.0  ،0.5

للطريقة الرابعة. و�صجلت علامات الطلبة على هذا الختبار _ م�صححة بالطريقة الرابعة 

_ علامةً للاختبار الثاني، و�صكلت ن�صبة )25%( من العلامة النهائية لهم، وكانت ا�صتجابة 

الطلبة  بمنتهى الهتمام والجدية، وبذلك اأ�صبح لكل طالب اأربع درجات مختلفة ح�صب طرق 

الت�صحيح الم�صتخدمة.

�لأ�ساليب �لإح�سائية

اعتمدت الدرا�صة ت�صميم القيا�صات المتكررة، وتم ح�صاب العديد من الإح�صائيات لكل 

المتو�صطات  وبالتحديد فقد ح�صبت  الأربع.  الت�صحيح  الدرجات ح�صب طرق  مجموعة من 
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الح�صابية، والنحرافات المعيارية، ومعاملات ارتباط بير�صون لل�صدق المحكي لدرجات الطلبة 296

وا�صتخدم  والتمييز،  ال�صعوبة  ومعاملات  للثبات،   )α( ومعاملات  التراكمية،  ومعدلتهم 

الإح�صائي :W=(1-α 1) / (1-α 2) ال�صورة المعدلة لختبار فلدت )feldt test) لفح�س 

ت�صاوي معاملات الثبات المرتبطة )Feldt,1980, Alsawalmeh & Feldt, 1994). كما تم 

ا�صتخدام تحليل التباين للقيا�صات المتكررة لمقارنة المتو�صطات الح�صابية لمعاملات ال�صعوبة 

والتمييز، واختبار بنفر وني للك�صف عن الفروق ذات الدللة اإن وجدت.

عر�س �لنتائج ومناق�ستها

�أولً: عر�س نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول

ن�س هذا ال�صوؤال على: هل تختلف معاملات ال�صدق المحكي لختبار ال�صواب والخطاأ المتعدد 

باختلاف طريقة الت�صحيح عند م�صتوى الدللة )α =0.05(؟

الأول:  المتعدد،  والخطاأ  ال�صواب  لختبار  معاملي �صدق  ح�صاب  تم  ال�صوؤال  هذا  عن  للاإجابة 

معامل الرتباط بين درجات الختبار ح�صب طرق الت�صحيح المختلفة والدرجات على الختبار 

الأول للم�صاق مبادئ القيا�س والتقويم )م-�س 1(، والثاني: معامل الرتباط بين درجات الختبار 

ح�صب طرق الت�صحيح المختلفة والمعدل التراكمي للطلبة )م �س 2(، وهي كما في الجدول 

رقم )1(.

�لجدول رقم )1(

 معاملات �ل�سدق ح�سب طرق �لت�سحيح �لمختلفة

ط4ط3ط2ط1طريقة الت�سحيح

0.4950.5000.4730.462معامل �سدق/ م �س1

0.6920.6760.6630.655معامل �سدق/ م �س2

يتبين من الجدول رقم )1( وجود فروق ظاهرية طفيفة في معاملات ال�صدق تبعا لختلاف 

طريقة الت�صحيح وبهدف الك�صف عن الدللة الإح�صائية للفروق في معاملي ال�صدق )م 

2(، تم ا�صتخدم اختبار )ت( للك�صف عن الدللة الإح�صائية للفروق، للعينات  1، م �س  �س 

المترابطة، وذلك كما في الجدول رقم )2(.

د. مروان ال�سمادي اأثر طريقة ت�سحيح اختبار ال�سواب - الخطاأ
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الجدول رقم )2(

قيم )ت( المح�سوبة لاختبار بين معاملات ال�سدق المحكي

)م �س 1، م �س 2( للعينات المترابطة

الثالثالثانيالأولالاختبار

0.4950.5000.473الرتباط مع المحك م �س 1

الثاني

0.500

-0.120قيمة الاإح�سائي ت

0.973الارتباط البيني

25عدد اأفراد العينة

22درجة الحرية

0.906الدلالة الاإح�سائية

الثالث

0.473

0.3650.890قيمة الاإح�سائي ت

0.9490.987الارتباط البيني

2525عدد اأفراد العينة

2222درجة الحرية

0.7190.383الدلالة الاإح�سائية

الرابع

0.462

-0.870-2.0352.311قيمة الاإح�سائي ت

0.9300.9720.995الارتباط البيني

252525عدد اأفراد العينة

222222درجة الحرية

0.6430.3950.575الدلالة الاإح�سائية

الثالثالثانيالاأولالاختبار

0.6920.6760.663الارتباط مع المحك م �س 2

الثاني

0.676

0.445قيمة الاإح�سائي ت

0.973الارتباط البيني

25عدد اأفراد العينة

22درجة الحرية

0.661الدلالة الاإح�سائية

الثالث

0.663

0.5880.501قيمة الاإح�سائي ت

0.9490.987الارتباط البيني

2525عدد اأفراد العينة

2222درجة الحرية

0.5630.622الدلالة الاإح�سائية

الرابع

0.655

0.6450.5700.503قيمة الاإح�سائي ت

0.9300.9720.995الارتباط البيني

252525عدد اأفراد العينة

222222درجة الحرية

0.5250.5750.620الدلالة الاإح�سائية

ال�صدق  معاملي  بين  اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم   )2( رقم  الجدول  من  يلاحظ 

المحكي )م �س1، م �س2( باختلاف طريقة الت�صحيح.



20
12

  
بر

م
ت
ب
�ص

  
3  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

ثانياً: عر�س نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني298

ن�س هذا ال�صوؤال على: هل يختلف معامل الثبات لختبار ال�صواب والخطاأ المتعدد باختلاف 

طريقة الت�صحيح عند م�صتوى الدللة )α =0.05(؟

للاإجابة عن هذا ال�صوؤال تم ح�صاب قيم معاملات الثبات با�صتخدام معادلة كرونباخ األفا 

لختبار ال�صواب والخطاأ المتعدد ح�صب طرق الت�صحيح المختلفة وهي كما في الجدول رقم )3(.

الجدول رقم )3(

معاملات الثبات ح�سب طرق الت�سحيح المختلفة

ط4ط3ط2ط1طريقة الت�سحيح

0.7760.8030.7940.791معامل ثبات التجان�س

الثبات تبعا لختلاف طريقة  يتبين من الجدول رقم )3( وجود فروق ظاهرية في معاملات 

الت�صحيح وبهدف الك�صف عن الدللة الإح�صائية لهذه الفروق في معاملات الثبات فقد 

 Feldt, 1980,Alsawalmeh &(  ،(feldt test( ا�صتخدمت ال�صورة المعدلة لختبار فيلدت

.(W=(1 α 1)/(1- α2 (Feldt,1994
وذلك كما في الجدول رقم )4(. حيث: )α 1( هو معامل ثبات الختبار الأول، )α 2( معامل 

ثبات الختبار الثاني.

الجدول رقم )4(

 قيم (w) المح�سوبة لاختبار الفروق بين معاملات الثبات للعينات المترابطة

الثالثالثانيالأولالاختبار

0.7760.8030.794ثبات التجان�ص

0.803الثاني

1.140قيمة الاإح�سائي فيلدت

0.973الارتباط البيني

25عدد اأفراد العينة

326.345درجة الحرية

0.118الدلالة الاإح�سائية

0.794الثالث

1.0910.957قيمة الاإح�سائي فيلدت

0.9490.987الارتباط البيني

2525عدد اأفراد العينة

179.090643.980درجة الحرية

0.2810.713الدلالة الاإح�سائية

0.791الرابع

1.0750.9430.986قيمة الاإح�سائي فيلدت

0.9300.9720.995الارتباط البيني

252525عدد اأفراد العينة

133.426316.1571617.156درجة الحرية

0.3380.6990.613الدلالة الاإح�سائية

د. مروان ال�سمادي اأثر طريقة ت�سحيح اختبار ال�سواب - الخطاأ
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الثبات  معاملات  بين  اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم   )4( رقم  الجدول  من  يلاحظ 

باختلاف طريقة الت�صحيح.

ثالثاً: عر�س نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث

ن�س هذا ال�صوؤال على: هل يختلف معامل التمييز لفقرات اختبار ال�صواب والخطاأ المتعدد 

باختلاف طريقة الت�صحيح عند م�صتوى الدللة )α =0.05(؟

للاإجابة عن هذا ال�صوؤال تم ح�صاب المتو�صطات والنحرافات المعيارية لمعاملات تمييز الفقرات 

ح�صب طرق الت�صحيح المختلفة .وذلك كما هو مبين في الجدول رقم )5(.

الجدول رقم )5(

 المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمعاملات تمييز الفقرات ن: عدد الفقرات=25

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيمعامل التمييز للفقرة ح�سب الطريقة

0.3000.17الاأولى

0.3320.15الثانية

0.3240.14الثالثة

0.3260.14الرابعة

يت�صح من الجدول رقم )5( وجود فروق ظاهرية طفيفة بين المتو�صطات الح�صابية لمعاملات 

تمييز الفقرات ح�صب طرق الت�صحيح المختلفة وبهدف الك�صف عن الدللة الإح�صائية لهذه 

الفروق الظاهرية ا�صتخدم تحليل التباين وفق ت�صميم القيا�صات المتكررة ويبين الجدول رقم 

)6( نتائج هذا التحليل.

الجدول رقم )6(

 نتائج تحليل التباين لمتو�سطات تمييز الفقرات باختلاف طريقة الت�سحيح

م�سدر التباين
مجموع 

المربعات

درجة 

الحرية

متو�سط 

المربعات

ف 

المح�سوبة

الدلالة 

الاإح�سائية

1.903240.079بين الفقرات

داخل الفقرات

0.01530.0051.6670.182بين الطرق

0.210720.003الباقي

0.225750.003الكلي

وتبين من نتيجة هذا التحليل الجدول رقم )6( عدم وجود فروق ذات دللة اإح�صائية بين 

متو�صطات معاملات التمييز للفقرات ح�صب طرق الت�صحيح المختلفة.
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ر�بعاً: عر�س نتائج �ل�سوؤ�ل �لر�بع300

والخطاأ  ال�صواب  اختبار  لفقرات  ال�صعوبة  معامل  يختلف  هل  على:  ال�صوؤال  هذا  ن�س 

المتعدد باختلاف طريقة الت�صحيح عند م�صتوى الدللة )α =0.05(؟

المعيارية لمعاملات  المتو�صطات الح�صابية والنحرافات  ال�صوؤال تم ح�صاب  للاإجابة عن هذا 

�صعوبة الفقرات ح�صب طرق الت�صحيح المختلفة، وذلك كما هو مبين في الجدول رقم )7(.

الجدول رقم )7(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمعاملات

�سعوبة الفقرات ن: عدد الفقرات=25

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيمعامل ال�سعوبة للفقرة ح�سب الطريقة

0.337160.198الاأولى

0.474040.178الثانية

0.593560.152الثالثة

0.682160.125الرابعة

يت�صح من الجدول رقم )7( وجود فروق ظاهرية بين المتو�صطات الح�صابية لمعاملات �صعوبة 

الفقرات باختلاف طريقة الت�صحيح وبهدف الك�صف عن الدللة الإح�صائية لهذه الفروق 

الظاهرية ا�صتخدم تحليل التباين وفق ت�صميم القيا�صات المتكررة ويبين الجدول رقم )8( نتائج 

هذا التحليل.

الجدول رقم )8(

 جدول تحليل التباين وفق ت�سميم للقيا�سات المتكررة لمتو�سطات

معاملات �سعوبة الفقرات ح�سب طرق الت�سحيح المختلفة

م�سدر التباين
مجموع 

المربعات

درجة 

الحرية

متو�سط 

المربعات

ف 

المح�سوبة

الدلالة 

الاإح�سائية

2.394240.100بين الفقرات

داخل الفقرات

1.68130.560167.3730.000بين الطرق

0.241720.003الباقي

1.922750.026الكلي

وتبين نتيجة التحليل، جدول رقم )8( وجود فروق ذات دللة اإح�صائية عند م�صتوى الدللة 

وبهدف  الت�صحيح  طريقة  لختلاف  تعزى  ال�صعوبة  معاملات  متو�صطات  بين   )0.05=  α(

الك�صف عن م�صدر هذه الفروق ا�صتخدم اختبار بنفروني للمقارنات البعدية، وذلك كما في 

الجدول رقم )9(.

د. مروان ال�سمادي اأثر طريقة ت�سحيح اختبار ال�سواب - الخطاأ
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الجدول رقم )9(

نتائج اختبار بنفر وني للفروق بين معاملات ال�سعوبة ح�سب طرق الت�سحيح المختلفة

الرابعةالثالثةالثانيةالأولىالطريقة

Bonferroni0.3370.4740.5940.682المتو�سط الح�سابي المقُدّر

0.337الاأولى

0.4740.137الثانية

0.5940.2560.120الثالثة

0.6820.3450.2080.089الرابعة

يت�صح من الجدول رقم )9( اأن جميع الفروق الثنائية بين متو�صطات معاملات ال�صعوبة 

دالة اإح�صائيا عند م�صتوى الدللة )α =0.05(، اإذْ  جاءت هذه الفروق ل�صالح الطريقة الرابعة 

ثم الثالثة ثم الثانية. 

خام�ساً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لخام�س

المتعدد  والخطاأ  ال�صواب  اختبار  الطلبة في  يختلف تح�صيل  على: هل  ال�صوؤال  هذا  ن�س 

باختلاف طريقة الت�صحيح عند م�صتوى الدللة )α =0.05(؟

المعيارية لعلامات  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات  ال�صوؤال تم ح�صاب  للاإجابة عن هذا 

الت�صحيح  طرق  من  طريقة  كل  ح�صب  المتعدد  والخطاأ  ال�صواب  اختبار  على  العينة  اأفراد 

المختلفة وذلك كما هو مبين في الجدول رقم )10(.

الجدول رقم )10(

 المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لعلامات اختبار ال�سواب والخطاأ المتعدد

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالعلامة ح�سب طريقة الت�سحيح

1228.4264.28الاأولى

12211.8524.07الثانية

12214.8393.40الثالثة

12217.0492.78الرابعة

يلاحظ من الجدول رقم )10( وجود فروق ظاهرية بين المتو�صطات الح�صابية لعلامات اأفراد 

العينة ح�صب طريقة الت�صحيح. وبهدف الك�صف عن الدللة الإح�صائية لهذه الفروق في 

المتو�صطات الح�صابية لدرجات اأفراد العينة، ا�صتخدم تحليل التباين وفق ت�صميم القيا�صات 

المتكررة، كما في الجدول رقم )11(.
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الجدول رقم )11(302

نتائج تحليل التباين وفق ت�سميم للقيا�سات المتكررة لمتو�سطات

درجات اأفراد العينة ح�سب طرق الت�سحيح المختلفة

مجموع المربعاتم�سدر التباين
درجة 

الحرية

متو�سط 

المربعات
ف المح�سوبة

الدللة 

الاإح�سائية

6229.93412151.487بين الأفراد

داخل الاأفراد

5124.77131708.2571902.2020.000بين الطرق

325.9893630.898الباقي

  5450.76036614.893الكلي

  11680.69448723.985 الكلي

يت�صح من الجدول رقم )11( وجود فرق ذو دللة اإح�صائية في متو�صطات علامات اأفراد عينة 

الدرا�صة يعزى لختلاف طريقة الت�صحيح وبهدف الك�صف عن م�صدر هذه الفروق ا�صتخدم 

اختبار بنفر وني للمقارنات البعدية وذلك كما هي في الجدول التالي رقم )12(.

الجدول رقم )12(

 نتائج اختبار بنفر وني للفرو قات بين متو�سطات

علامات الاختبار باختلاف طريقة الت�سحيح

الرابعةالثالثةالثانيةالأولىالمعادلة

Bonferroniالمتو�سط الح�سابي المقُدّر

الاأولى

3.43الثانية

6.412.99الثالثة

8.625.202.21الرابعة

لأفراد  العلامات  متو�صطات  بين  الثنائية  الفروق  جميع  اأن   )12( رقم  الجدول  من  يت�صح 

ل�صالح  الفروق  هذه  جاءت  فقد   ،)0.05=  α( الدللة  م�صتوى  عند  اإح�صائيا  داله  العينة 

الطريقة الرابعة ثم الثالثة فالثانية.

مناق�سة �لنتائج

اأن هناك اختلافاً في معاملات الثبات  اأدلة تبين  ت�صير نتائج هذه الدرا�صة اإلى عدم وجود 

اأو ال�صدق المحكي اأو اأن هناك م�صتويات مختلفة من التمييز، اإل اأن هناك فروق ذات دللة 

اإح�صائية في �صعوبة الفقرات وم�صتوى تح�صيل الطلبة تعزى اإلى اختلاف طريقة الت�صحيح، 

للمعرفة الجزئية_اإلى معاملات �صعوبة  الرابعة_الأكثر مراعاةً  الت�صحيح  اأدت طريقة  اإذْ 

د. مروان ال�سمادي اأثر طريقة ت�سحيح اختبار ال�سواب - الخطاأ
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بذلك طريقة  تلتها  درجة(، في حين  والأعلى  �صهولة  الأكثر  )اأي  اأعلى  ومتو�صطات تح�صيل 

الت�صحيح الثالثة ثم الثانية فالأولى )اأي الأكثر �صعوبة والأقل درجة(. وبذلك فان نتائج هذه 

الدرا�صة تختلف مع نتائج األبان�س و�صابر�س )Albanese & Sabers, 1988). التي اأظهرت 

وتنبوؤياً  تلازمياً  و�صدقاً  ثباتاً  اأكثر  كانت  الجزئية  المعرفة  تراعي  التي  الت�صحيح  اأ�صاليب  اأن 

الدرا�صة  نتائج هذه  واتفقت  بال�صدفة،  النجاح  احتمال  تقلل من  التي  الأ�صاليب  تلك  من 

مع نتائج تي�صاي و�صوين )Tsai & Suen, 1993) التي اأظهرت اأن الفروق في قيمة الثبات 

والتمييز لم تكن ذات دللة اإح�صائية، وقد اتفقت كذلك مع نتائج براد )Brad, 2003) التي 

اأظهرت عدم وجود فروق ذات دللة اإح�صائية في معاملات الثبات باختلاف طريقة الت�صحيح. 

ولعل عدم وجود فروق ذات دللة اإح�صائية في معاملات ال�صدق المحكي، ومعاملات الثبات، 

والتمييز، يعود اإلى كون فقرات الختبار هي ذاتها في طرق الت�صحيح المختلفة، مما جعل الأداء 

اإلى معاملات  اأدى  اإلى حد كبير، مما  اأداء متقارب  على فقرات الختبار متقارباً، ومن ثمَّ تباين 

تمييز متقاربة ومعاملات �صدق وثبات متقاربة اأي�صاً. واأن الفروق في قيمة معاملات ال�صعوبة 

ومتو�صطات التح�صيل كانت ذات دللة اإح�صائية ل�صالح طريقة الت�صحيح الرابعة ويمكن 

تف�صير ذلك باأن مراعاة المعرفة الجزئية في ت�صحيح فقرات ال�صواب والخطاأ المتعدد تزيد من 

احتمالية النجاح بال�صدفة، وكذلك احتمالية ح�صول الطلبة على درجات اأعلى نتيجة هذه 

المعرفة الجزئية، بالتالي الو�صول اإلى قيمة معاملات �صعوبة ومتو�صطات تح�صيل اأعلى ل�صالح 

طريقة الت�صحيح الرابعة، تلتها بذلك طريقة الت�صحيح الثالثة ثم الثانية فالأولى.

�ل�ستنتاجات و�لتو�سيات

يت�صح من خلال هذه النتائج اأن اختيار طريقة الت�صحيح الأكثر ملائمة اأمر يحتاج اإلى 

التدبر والتفكير في ق�صايا عدة منها، الغر�س من عملية التقويم، والتوجه والأ�صلوب المتبع في 

تف�صير العلامة، فاإذا كانت العلامة �صتف�شر ب�صكل ن�صبي )معيارية المرجع(، اإذْ يقارن اأداء الفرد 

باأداء المجموعة التي طبق عليها الختبار، كما ت�صتر نتائج هذه الدرا�صة اإلى اأن هناك القليل 

والخطاأ  ال�صواب  لفقرات  الم�صتخدمة  الت�صحيح  طرق  اإحدى  تفوق  تدعم  التي  الأدلة  من 

المتعدد -وب�صكل مطلق- على الطرق الأخرى من ناحية القيا�س النف�صي، اأما في حال النتائج 

اإتقان الطالب لمخرجات التعلم،  اإذْ تف�شر الدرجة ب�صكل مطلق يحدد مدى  المحكية المرجع 

للنجاح_كاختبارات  اأدنى  حدًا  بو�صفها  �صلفاً  محددة  قطع  بعلامة  الدرجة  هذه  وتقارن 

التح�صيل، اأو اإتقان مهارة معينة، اأو اختبار منح رخ�صة قيادة مركبة_فاإن اختيار طريقة 
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الت�صحيح هنا قد يوؤثر وب�صكل وا�صح في تف�صير النتيجة والقرارات المتخذة بناءً عليها، ففي 304

اختبارات التح�صيل بوجهٍ عام تعُتمد العلامة )50( من )100( على اأنها الحد الأدنى المقبول 

للنجاح في المواد الدرا�صية المختلفة، وقد يرتفع الحد الأدنى في الجامعة عنه في المدار�س، وقد 

يرتفع بع�س ال�صيء في الماج�صتير والدكتوراه، وهنا فان اختيار طريقة الت�صحيح الأولى يتوقع 

اأن تقدم علامة اأقل للطالب.

وبذلك يو�صي الباحث:

اأن  المتوقع  من  والتي  التح�صيلية  الختبارات  الرابعة في  الت�صحيح  با�صتخدام طريقة   -1

تقدم العلامة الأعلى للطالب. 

2- اأما في المهارات التي تحتاج درجة عالية من الإتقان، كاختبار منح رخ�صة قيادة مركبة، اأو 

الباحث با�صتخدام طريقة  اختبارات منح رخ�س مهنية ح�صا�صة كالمهن الطبية، فيو�صي 

الت�صحيح الأولى، اإذْ تمثل الإتقان التام والأكثر ت�صدداً، كونها تعتمد على المعرفة الكاملة ول 

اأن بقية الطرق تراعي المعرفة الجزئية بدرجات متفاوتة.  تراعي المعرفة الجزئية بتاتاً، في حين 

من هنا فاإنّ طريقة تف�صير العلامة وتحديد علامة النجاح يجب اأن يقابل م�صتوى ال�صعوبة 

الن�صبي للفقرة بطريقة الت�صحيح الم�صتخدمة.

3- كما يو�صي الباحث باإجراء المزيد من الدرا�صات المماثلة لختبارات محكية لمهارات تتطلب 

درجة عالية من الدقة والإتقان.
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