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�أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي

الملخ�ص

�أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي في تح�صيل  يهدف البحث الحالي التعرف �إلى 

المفاهيم الريا�ضية وا�ستبقائها لدى طلبة ال�صف الثاني المتو�سط.

وقد اختيرت متو�سطة الر�سالة للبنين في محافظة مي�سان ع�شوائياً والتي يوجد 

وزعت  ع�شوائياً  منها  �شعبتان  واختيرت  المتو�سط.  الثاني  لل�صف  �شعب  ثلاث  فيها 

التوليدي  التعلم  نموذج  با�ستخدام  تدري�سها  تم  تجريبية  الأولى  المجموعة  مجموعتين، 

والأخرى �ضابطة در�ست با�ستخدام الطريقة الاعتيادية. وبعد ا�ستبعاد بع�ض الطلبة 

الرا�سبين �إح�صائياً من المجموعتين وعددهم )4( لي�صبح في كل مجموعة )30( طالباً. 

وقد كاف�أ الباحث بين المجموعتين في متغيرات )العمر الزمني بالأ�شهر، المعدل العام، 

التح�صيل ال�سابق في الريا�ضيات، درجة الذكاء، الم�ستوى التعليمي للوالدين(.

الأولى  الثلاثة  بلوم  م�ستويات  وفق  الريا�ضية  المفاهيم  تح�صيل  اختبار  �إعداد  وتم 

للأغرا�ض ال�سلوكية مكونة من )40( فقرة من نوع الاختيار من المتعدد. وقد تم التحقق 

من �صدقه وثباته بالإ�ضافة �إلى )معامل ال�صعوبة، القوة التمييزية، فعالية البدائل 

الخاطئة( لفقراته.

مجموعتي  على  الريا�ضية  المفاهيم  تح�صيل  اختبار  طبق  التجربة،  انتهاء  وبعد 

ثلاثة  مدة  بعد  الثانية  للمرة  الريا�ضية  المفاهيم  اختبار  الباحث  طبق  ثم  البحث. 

�أ�سابيع من تطبيقه لأول مرة وذلك للتحقق من ا�ستبقائه. وبا�ستخدام الاختبار التائي 

لعينتين م�ستقلتين ومت�ساويتين، �أ�سفرت النتائج عن تفوق المجموعة التجريبية على 

المجموعة ال�ضابطة في اختبار تح�صيل المفاهيم الريا�ضية وقي ا�ستبقائها، وفي �ضوء 

نتائج البحث، �صاغ الباحث عدداً من الا�ستنتاجات وبناءً على النتائج والا�ستنتاجات تم 

الخروج ببع�ض التو�صيات وا�ستكمالاً للبحث اقترح الباحث �إجراء عددٍ من الدرا�سات.

الكلمات المفتاحية: التعلم التوليدي، التح�صيل، الا�ستبقاء.
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The Impact of The Use of Generative Learning Model in the
Achievement of Second Grade Students Of

Mathematical Concepts and Retain

Abstract

Current research aimed to identifying the impact of the use of generative 
learning model in the achievement of mathematical concepts to the second 
grade students and their retention.

The selected message to the boys school in the province of Maysan at ran-
dom in which there are three divisions of the second grade average. Including 
the two divisions were selected randomly distributed into two groups, the first 
experimental group was taught using the generative learning model and the 
other officer examined using the standard way. After the exclusion of students 
from the two groups statistically repeaters and the number (4) to read in each 
group (30 students). The researcher reward between the two groups in the 
variables (chronological age in months, the overall rate for all subjects, previ-
ous achievement in mathematics, the degree of intelligence, educational level 
of parents). 

Has been prepared achievement test mathematical concepts according to 
the first three levels of Bloom’s behavior for the purposes of (40) paragraph of 
the multiple-choice type. Has been verified by his sincerity and steadfastness, 
as well as (coefficient of difficulty, discriminatory power, the effectiveness of 
the wrong alternatives) for the vocabulary.

Key words: generative learning, achievement, retention.
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المقدمة

يمكن النظر �إلى علم الريا�ضيات ب�أنه بناء مفاهيمي متطور، و�شكل من �أ�شكال الا�ستق�صاء 

العقلي، الذي ي�ؤثر ويت�أثر بالبنية المفاهيمية من حيث النمو والتطور، ون�سيج علائقي يربط هذه 

المفاهيم معاً لتكوين المبادئ والأفكار والقواعد والقوانين والنظريات، وتنظم المعارف والأفكار 

والقواعد تنظيماً مفاهيمياً، �إذ يقوم هذا التنظيم على �أ�سا�س علاقات منطقية تفر�ضها 

الطبيعة المفاهيمية، وذلك باختيار عدد من المفاهيم التي تمثل فرعاً معرفاً وتقديمها ب�شكل 

يبرزها في وحدة معرفية متما�سكة، و�أ�صبح التقدم في تعلم المادة العلمية والريا�ضية بمثابة 

نمو مت�صاعد في فهم الطلاب للمنظومة المفاهيمية الأ�سا�سية، وتكوين �صور ذهنية �سليمة 

المفاهيمية  المنظومة  الاعتبار  بعين  ت�أخذا  �أن  التدري�س  و�أ�ساليب  المعلم  على  ف�إن  ولذا  لها، 

المتما�سكة التي نظمت فيها المعرفة المقدمة والتي تتواجد عموماً في �أغلب كتب الريا�ضيات 

المعلمية )عفانة و�أبو ملوح، 2005(.

ما  ومنها  ومطلوب  رئي�سي  هو  ما  منها  بمفاهيم كثيرة  يمر  الريا�ضيات  لمادة  تدري�سنا  �أن 

هو ثانوي ويتطلب دراية كافية بمعرفة المتطلبات الرئي�سية للمعرفة الريا�ضية، ومن �أهمها 

المتعلم  �إدراك  فبعد  الريا�ضيات،  تعلم  الانطلاق في  نقطة  تعد  والتي  الريا�ضية(  )المفاهيم 

لهذه المفاهيم يبد�أ في التح�س�س لمعرفة خوا�صها وبع�ض العلاقات المرتبطة بها، وفي النهاية 

ي�صل �إلى نواتج معينة ت�ؤدي �إلى )تعميمات( وهي �صيغ تنطبق على مجموعة من الأ�شياء، 

فالتعميمات هي الأ�سا�س الثاني التي يجب �أن يتعلمها متعلم الريا�ضيات �إذ تعد المفاهيم 

والتعميمات الأ�سا�س لمعارف �أخرى يتطلبها طالب الريا�ضيات، �ألا وهي )المهارات( التي تعد 

الأ�سا�س الثالث من �أ�سا�سيات تعلم الريا�ضيات، ثم تت�شكل القوانين والنظريات، وهذه هي 

مكونات المعرفة الريا�ضية )الينبعاوي، 2006(.

ونظراً للأهمية التي تمثلها المفاهيم الريا�ضية في المعرفة الريا�ضية وحقول المعارف الأخرى 

المعرفية  البنية  في  و�سليمة  �صحيحة  ب�صورة  المفاهيم  هذه  وبناء  تكوين  من  بد  لا  كان 

�أ. د. عبدالواحد الكبي�سي، د. عمار ال�ساعدي �أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي
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للمتعلمين، وا�ستثمار طرائق و�أ�ساليب التدري�س الملائمة لهذا الأمر، حتى ن�ستطيع في المرحلة 

له �صور  التعليمية الأخرى تكوين نظاماً مفاهيمياً متما�سكاً  الواحدة والمراحل  التعليمية 

ومخططات وا�ضحة في الذهن، تمكن المتعلم من ا�ستثمارها وتوظيفها في مواقف المعرفة 

لبناء  اللازمة  الأ�سا�سية  المتطلبات  البحث عن  بد من  لا  وعليه  الأخرى،  والمعارف  الريا�ضية 

يبدو عليهم في كثير من  لا  الطلبة  �أن  لوحظ  وقد  الجديد،  التعليمي  الموقف  المفاهيم في 

و�أن  الريا�ضية، التي �سبق  �ألموا بفهم عميق ودقيق للمفاهيم  �أنهم قد  المواقف التعليمية 

تدري�س  مادتي طرائق  تدري�سهما  ومن خلال  الباحثان  لم�س  فقد  �سابقة،  مراحل  در�سوها في 

الريا�ضيات في  ق�سم  الرابعة في  لل�صفوف  العملية  والتربية  الثالثة  لل�صفوف  الريا�ضيات 

كلية التربية والتربية الأ�سا�سية �أن طلاب هذه المراحل وهم م�ؤهلون ليكونوا معلمي الم�ستقبل 

وعندهم ق�صور في اكت�ساب مفاهيم ريا�ضية في غاية الب�ساطة تدر�س في المرحلة المتو�سطة، 

فعلى �سبيل المثال لا يقدم طالب هذه المراحل ت�صوراً �أو تعريفاً لمفهوم العدد، ولا يعرف �أي 

من: {2، 4، 6،.....، 40}، {1، 3، 4،.....، 40} يمثل مجموعة �أم لا، و�أخفق �أغلبهم في معرفة قيمة 

لوغاريتم 200 للأ�سا�س 10على �سبيل المثال، وهذا يدل على عدم اكت�سابهم بع�ض المفاهيم 

ال�سابقة. وقد يعود ال�سبب �إلى طرائق التدري�س التي تتناول تح�صيل المفاهيم للطلبة. 

ولمعلم الريا�ضيات دوره المهم في تو�ضيح المفاهيم الريا�ضية لطلبته , وت�شكيل خبراتهم 

المعرفية الريا�ضية, وتدريبهم على اكت�ساب مهارات الريا�ضيات الأ�سا�سية, وت�صميم الخبرات 

التي تثير دافعيتهم لتعلم الريا�ضيات, وهو الذي يعالج جميع �أنواع الق�صور التي قد تحدث 

�أثنـاء التعامل مع الخبرة الريا�ضية, ويعمل علي تنـمية وا�ستثمار الأفكار التي يطرحها الطلبة 

التفكير  الانخراط في  ت�ساعدهم في  التي  ال�سارة  التعليمية  الفر�ص  وتوفير  تعلمهم،  �أثناء 

اختلاف  تتحدي قدراتهم على  التي  المختلفة  التعليمية  بالمواقف  الطلاب  وتزويد  الريا�ضي، 

م�ستوياتهم من الفهم �أو المعرفة الريا�ضية )عفانة و�أبو ملوح، 2005(.

يتفق ما ذكر مع الأفكار التي قدمتها النظرية البنائية �إذ �إن الطالب يعيد بناء مفاهيمه 

البنية  الدوام  وعلى  لديه  تتغير  الطالب  �أن  يعني  وهذا  نموه،  �أثناء  في  م�ستواها  وتطوير 

المفاهيمية، �إذ تكون المعرفة الجديدة مع المعرفة القديمة بنى معرفية تت�ضمن �إعادة تنظيم 

م�ستمرة تبعاً لما ي�ستجد من مواقف )ن�شوان، 2000(.

ولعل �أهم ما تتميز به الريا�ضيات كونها مو�ضوع تراكمي فعندما يدخل الطلبة مرحلة 

جديدة يكون لديهم فهم خاطئ لمجموعة من المفاهيم �أو المفاهيم القبلية، والتي لا تتفق 

مع ما در�سوها في مراحل �سابقة �أو لا تت�سق مع المعرفة العلمية التي �أثبتها العلماء. )زيتون 

وزيتون، 2003(.
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وعلى معلم مادة الريا�ضيات �أن يطلع على العديد من الطرائق ب�صورة عامة من حيث 188

الريا�ضية  المفاهيم  تدري�س  عند  وتوظيفها  المتبعة،  والا�ستراتيجيات  والأ�ساليب  الخ�صائ�ص 

ب�صورة �صحيحة ت�ؤدي �إلى اكت�سابها بدلاً من تلقينها وحفظها، وبما ي�ؤدي �إلى الا�ستفادة منها 

التي ي�ستخدمها  التدري�س هي الطريقة  عند عملية تدري�سها في مراحل لاحقة، فطريقة 

�إذ تتنا�سب مع  �أثناء قيامه بالعملية التعليمية  المعلم في تو�صيل محتوى المنهج للطالب 

طبيعة المحتوى المراد تقديمه للطالب �أثناء الدر�س )الكبي�سي، 2008(.

وهناك عدة ا�ستراتيجيات ونماذج )قدمتها النظرية البنائية( التي تقدم المفاهيم بطريقة 

ت�ؤدي �إلى اكت�سابها وتهتم بتن�شيط الدماغ في التدري�س ومنها نموذج التعلم التوليدي )عفانة 

والجي�ش، 2008(.

فالتعلم التوليدي يعد عملية ن�شطة يتم خلالها بناء �صلات بين المعرفة القديمة والمعرفة 

�سلبياً  م�ستهلكاً  لي�س  الدماغ  �أو  العقل  �أن  هو  التوليدي  التعلم  نموذج  فجوهر  الجديدة، 

ويكون  لديه  المخزنة  المعلومات  الخا�صة من  تف�سيراته  يبني  ذلك هو  من  للمعلومات فبدلاً 

ا�ستدلالات منها.

الربط بين  �أو ي�ساعدهم على  الروابط  توليد  المعلم يكمن في م�ساعدة الطلاب في  ودور 

الأفكار الجديدة بع�ضها بع�ضاً بالتعلم الم�سبق لديهم, ويوجه الطالب لإيجاد تلك الارتباطات 

فالتعليم ينتقل هنا من تجهيز المعلومات �إلى ت�سهيل بناء ن�سيج المعرفة, وبهذه النظرة يتم 

التركيز على المتعلم في العملية التعليمية.

نموذج التعلم التوليدي كتطبيق نظرية التطور الاجتماعي فيجوت�سكي، وهو �أحد المنظرين 

البنائيين، وتنطلق فكرة هذا النموذج، من �أن معرفة التعلم القبلية تعد �شرطاً �أ�سا�سياً لبناء 

المعنى �إذ �إن التفاعل بين معرفة المتعلم الجديدة ومعرفته القبلية تعد �أحد المكونات المهمة 

في عملية التعلم ذي المعني، فقد تكون هذه المعرفة بمثابة الج�سر الحاجز الذي يمنع مرور هذه 

المعرفة �إلى عقل المتعلم، ولذلك يهتم نموذج التعلم التوليدي ب�صفة �أ�سا�سية بت�أثير الأفكار 

المح�سو�سة  المدخلات  اختيار  �أ�سا�سها  على  يتم  والتي  المعرفية  الطلاب  بنية  في  الموجودة 

والاهتمام بها، كما يهتم بالروابط التي تتولد بين المثيرات التي يتعر�ض الطلاب لها ومظاهر 

تخزينها في بنية الطلاب المعرفية وتكوين المعنى من المدخلات المح�سو�سة والمعلومات التي 

التو�صل  التي تم  المعاني  بتقويم  المعرفية للطلاب، وكذلك يهتم  البنية  ا�سترجاعها من  يتم 

�إليها )عفانة والجي�ش، 2008(.

وهذا النموذج يت�ضمن عمليات توليدية ي�ؤديها الطالب لربط المعلومات الجديدة بالمعرفة 

�أ. د. عبدالواحد الكبي�سي، د. عمار ال�ساعدي �أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي
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والخبرات ال�سابقة، كما ي�ؤكد ت�شخي�ص وت�صويب الخبرات الخاطئة لدى الطلبة �أثناء التدري�س، 

تعلمها.  يتم  التي  المعلومات  �أجزاء  بين  المعنى  ذات  للعلاقات  الطلبة  بتوليد  ويهتم  كما 

والملامح الأ�سا�سية لنموذج التعلم التوليدي هي:

	�إن الأفكار الموجودة في بنية الطلاب المعرفية ت�ؤثر في المعلومات التي يح�صلون عليها من  .1

خلال الحوا�س.

	�إن الأفكار الموجودة في بنية الطلاب المعرفية ت�ؤثر نوعية المعلومات التي يح�صلون عليها  .2

من حيث الاهتمام بها �أو تجاهلها. 

المدخل المح�سو�س الذي يختاره المعلم لتو�صيل المعلومات للطلاب لي�س له المعنى نف�سه  	.3

بال�ضرورة عند طلابه.

يربط المتعلم بين المعلومات الجديدة وتلك الموجودة في بنيته المعرفية ال�سابقة بحيث يكون  	.4

للتعلم الجديد معنى وهدف.

يقوم المتعلم باختبار المعنى الذي تو�صل �إليه من خلال مقارنته بالمعاني الأخرى الموجودة  	.5

في بنيته المعرفية �أو بالمعاني التي تم التو�صل �إليها نتيجةً للمدخلات الح�سية الأخرى، واختبار 

المعرفية  البنية  في  المختزنة  الأخرى  بالظواهر  تتعلق  التي  الروابط  توليد  يت�ضمن  المعنى 

للمتعلم، هل يرتبط المعنى الجديد الذي تم تكوينه ارتباطاً جيداً بالأفكار الأخرى المرتبطة به 

والتي يمكن تكوينها من الأ�شياء المخزنة في بنيته المعرفية؟، وهل تتفق الفكرة الجديدة التي 

تم تكوينها مع الأفكار الجديدة الموجودة ؟.

تحدث عملية تخزين المعلومات في بنية المتعلم وتزداد هذه العملية قوة كلما زادت الروابط  	.6

بين المعرفة الجديدة والمعلومات القديمة وكلما تحمل المتعلم الجزء الأكبر من عملية تعلمه 

.(Fensham Gun stone & White, 1994)
الح�سية  المدخلات  ا�ستخدام  ت�أكيد  ينبغي  التوليدي  التعلم  �إ�ستراتيجية  ا�ستخدام  وعند 

ما �أمكن ذلك، وطرح �أ�سئلة للتعلم من قبل الطلاب وتبادل الآراء ونقد الأفكار، و�إيجاد طرق 

متنوعة وج�سور متعددة لربط التعلم ال�سابق بالتعلم اللاحق، والتطبيق العملي للمعلومات. 

و�أن نموذج التعلم التوليدي ي�ؤكد �أنه لا يمكن �أن يحدث تنمية للمفاهيم �إلا عن طريق قبول 

�أفكار الطلاب البديلة تجاه الظواهر كونها نقطة بداية لت�ساعدهم في تو�سيع معرفتهم على 

النتائج فيرف�ض ناتج عملية تطلب عدد العمال  �إلى معقولية  انتباه الطلبة  ،فمن المفرو�ض 

�أكثر  بمرونة  اليومية  المعرفة  ا�ستخدام  هو  فالتعلم  �سالباً،  عدداً  �أو  ك�سراً،  الناتج  يكون  ب�أن 

وتطبيقها في مواقف عديدة لتتكامل داخل نظام �أو�سع و�أكثر �شمولية للمفاهيم العلمية، 
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والغر�ض من �أفكار الطلبة ومفاهيمهم اليومية لي�س لتحدي هذه الأفكار بطريقة مبا�شرة، 190

ولكن لتكوين الأ�سا�س للمعرفة الجديدة �أو نقطة للدخول داخل نظام العلاقات الذي يكون 

�آخر �شيء يمكن للمتعلم فهمه فهو يحتاج لوقت طويل لتقبل الأفكار الجديدة والمفاهيم 

العلمية )الدواهيدي، 2006(.

ويتكون �أنموذج التعلم التوليدي من �أربع مراحل �أو �أطوار تعليمية وهي: 

1. الطور التمهيدي )Preliminary(: وفيها يمهد المعلم للدر�س من خلال المناق�شة الحوارية 

اليومية  دفاترهم  في  الكتابة  �أو  اللفظية  بالإجابة  �إما  الطلاب  وي�ستجيب  الأ�سئلة  و�إثارة 

�أداة نفعية للتفكير والتحدث والعمل والر�ؤية وفي هذه  فاللغة بين المعلم والطلاب ت�صبح 

المرحلة تت�ضح المفاهيم اليومية التي لدى المعلمين من خلال اللغة والكتابة والعمل ومحورها 

التفكير الفردي للطلاب تجاه المفهوم، فعلى �سبيل المثال: )مفهوم العلاقة المتناظرة(، بعدما 

يعر�ض المعلم �أمثلة متنوعة على العلاقات ويدربهم على تمثيلها بمخططات �سهمية ويدربهم 

�أي�ضا على ترجمة المخطط ال�سهمي �إلى �أزواج مرتبة. 

2. الطور التركيزي )الب�ؤرة Focus(: وفيها يوجه المعلم الطلاب للعمل في مجموعات �صغيرة 

ليربط بين المعرفة اليومية والمعرفة الم�ستهدفة, ويركز عمل الطلاب في المفاهيم الم�ستهدفة 

فيمر  المجموعات,  بين  والحوار  للمفاو�ضة  الفر�صة  و�إتاحة  العلمية  الم�صطلحات  تقديم  مع 

الطلاب بخبرة المفهوم، ففي مثال المرحلة ال�سابقة يركز المعلم بعدها في نوع من العلاقات 

التي تظهر في مخططها ال�سهمي عندما ينطلق من عن�صر �سهم يرجع �سهم للعن�صر مرة 

�أخرى والحال نف�سه �إذا كانت العلاقة تكتب على �شكل �أزواج مرتبة بحيث �إذا ظهر الزوج المرتب 

ع )ويذكر لهم �أن مثل هذه العلاقات تحقق  ∋ ع )العلاقة( يوجد الزوج المرتب)ب، �أ(  ∋ )�أ، ب( 

خا�صية التناظر(، وي�ستعر�ض �أمثلة �أخرى من الحياة اليومية تحقق المفهوم مثل علاقة )�أخ( 

فعندما يكون )ح�سن �أخ فلاح( حتما �سيكون )فلاح �أخ ح�سن( �أي علاقة �أخ �ستكون علاقة 

متناظرة بينما علاقة �أب لا تكون متناظرة مثال �إذا كان )محمد �أب �صلاح(، �سيكون )�صلاح 

ابن محمد(، ونترك الطلبة يجربون ب�أنف�سهم علاقة ابن العم، علاقة ابن الخال، ثم الانتقال �إلى 

�أمثلة من الريا�ضيات على المجموعات مثل علاقة التوازي والتعامد، علاقة ي�ساوي، مع الت�أكيد 

كون العلاقة المتناظرة من خلال الأزواج �إذا كل زوج يوجد عك�سه.

ال�صف  مناق�شة  المعلم  يقود  الطور  هذا  في   :)Challenge )التحدي  المتعار�ض  الطور   .3

�أن�شطة  ور�ؤية  وفهمهم  بملاحظاتهم  للم�ساهمة  للطلاب  الفر�صة  �إتاحة  مع  بالكامل 

وم�ساعدتهم بالدعائم التعليمية المنا�سبة, وعادة تقديم الم�صطلحات العلمية, والتحدي بين 

�أ. د. عبدالواحد الكبي�سي، د. عمار ال�ساعدي �أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي
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�أثناء التعلم، وي�ستمر المعلم ليعطي  ما كان يعرفه المعلم في الطور التمهيدي وما عرفه 

مثالاً لا تنطبق عليه �صفات المفهوم الذي نروم درا�سته، فالأمثلة للعلاقات لا تمثل علاقة 

متناظرة، مثل علاقة >)�أ�صغر من(، <)�أكبر من(. ونطالب الطلبة ب�أمثلة تتفق مع المفهوم 

و�أخرى تتعار�ض مع المفهوم لتحدي قدراتهم.

4. طور التطبيق )Application): وت�ستخدم المفاهيم الريا�ضية �أدوات وظيفية لحل الم�شكلات 

و�إيجاد نتائج وتطبيقات في مواقف حياتية جديدة كما ت�ساعد على تو�سيع نطاق المفهوم، 

وبعد عر�ض المثال الذي ينطبق ي��سأل المعلم عن �سبب انطباقه، وعندما يعر�ض المعلم العلاقة 

الآتية:

مثال: �س = {0، 1، 2، 3}

∈ �س} وبعدما ي�ستخرج الطلبة العلاقة على �شكل �أزواج مرتبة  ع= {)�أ، ب(:�أ + ب =4، �أ، ب

ع ={)1، 3(، )3، 1(، )2، 2(} وغيرها وتكون �صيغة ال��سؤال الموجه لهم هل العلاقات الآتية 

متناظرة �أم لا مع تعليل ال�سبب وتكون الأمثلة متنوعة �أما على �شكل مخطط �سهمي �أو 

.(Shepardson, 1999) على �شكل �أزواج مرتبة

الدرا�سات ال�سابقة للتعلم التوليدي )تطبيق على نظرية فيجوت�سكي(:

1. درا�سة )Luck, 2001(: هدفت الدرا�سة ت�صميم برامج تربوية الكترونية لتلاميذ المرحلة 

التفاعلية  الق�ضايا  �إلى  م�ستندة  الحياة  علوم  مادة  �سنة في   )11-10( �أعمار  من  الابتدائية 

والتعاون ح�سب نظرية فيجوت�سكي، وتم تقييم التلاميذ وقد ناق�شت نتائج التقييم تفاعلهم 

البرامج من جهة  ا�ستعمال  �أخرى مدى اكت�سابهم مهارات  وتعاونهم من جهة ومن جهة 

�أخرى، و�أثبتت النتائج تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة ال�ضابطة، ف�ضلاً عن ذلك �أن 

التلاميذ كانوا غير فعالين في و�ضع �أنف�سهم في تحدي المهام �أو في طلب الم�ساعدة الملائمة 

.)Luck, 2001(
�إعداد مقرر  )Yung & Toa, 2004(: هدفت معرفة مدى تقدم الطلاب �ضمن  درا�سة   .2

وفق التعلم التوليدي في مادة العلوم لطلبة المرحلة الثانوية في هونج كونج، وتكونت عينة 

الدرا�سة من)20( طالباً و)20( طالبة، و�أخذت البيانات على مدار العام حيث يوجد ثلاث درو�س 

في الأ�سبوع، در�سان منفردان مدة كل در�س خم�سة و�أربعون دقيقة ودر�س مزدوج مدته ت�سعون 

للبحث  الحا�سوب  مختبرات  الطلبة  فيها  ي�ستخدم  التي  العر�ضية  الدرو�س  عدا  ما  دقيقة 

الطلاب  ثقة  تعزيز  في  المعلم  دور  �أهمية  الدرا�سة  و�أثبتت  الانترنت،  في  العلم  محتوى  عن 

التعلم،  عملية  في  الطلاب  م�ساعدة  في  خبيراً  بو�صفه  المعلم  ودور  العلم  ا�ستك�شاف  في 
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و�أو�ضحت كيف �أن ال�سياقات المختلفة والعوامل ال�شخ�صية والعوامل داخل ال�شخ�صية ت�ؤثر 192

.)Yung & Toa, 2004( في م�ستوى الر�ضا للم�شاركين

لنظرية  وفقاً  التدري�س  فعالية  �إلى  التعرف  الدرا�سة  هدفت   :)2006 )الدواهيدي،  درا�سة   .3

فيجوت�سكي في اكت�ساب بع�ض المفاهيم البيئية لدى طالبات جامعة الأق�صى بغزة، وكانت 

وال�ضابطة  لنظرية فيجوت�سكي  در�ست وفقاً  )40( طالبة  الدرا�سة مق�سمة تجريبية  عينة 

)42( طالبة بالطريقة المعتادة. وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة عدم وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية 

عند م�ستوى دلالة )0.05( بين درجات طالبات المجموعة ال�ضابطة ودرجات طالبات المجموعة 

التجريبية في اكت�ساب بع�ض المفاهيم البيئية )الدواهيدي، 2006(.

4. درا�سة )ظهير، 2009(: هدفت الدرا�سة معرفة �أثر ا�ستخدام �إ�ستراتيجية التعلم التوليدي في 

علاج الت�صورات البديلة لبع�ض المفاهيم الريا�ضية لدى طلاب ال�صف الثامن الأ�سا�سي في 

فل�سطين، تكونت عينة الدرا�سة من )72( طالباً من طلاب ال�صف الثامن الأ�سا�سي، ق�سموا 

ت�شخي�ص  القبلي لاختبار  التطبيق  �إجراء  تم  والأخرى �ضابطة،  تجريبية  �إحداهما  مجموعتين 

الت�صورات البديلة للمفاهيم الريا�ضية على المجموعتين، وبعدها در�ست المجموعة التجريبية 

با�ستخدام �إ�ستراتيجية التعلم التوليدي والمجموعة ال�ضابطة الأخرى بالطريقة التقليدية. 

وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة فاعلية �إ�ستراتيجية التعلم التوليدي لدى طلاب ال�صف الثامن 

بتفوق المجموعة التجريبية )ظهير، 2009(.

التوليدي في  التعلم  �أثر ا�ستخدام نموذج  الدرا�سة ا�ستق�صاء  5. درا�سة احمد،2009: هدفت 

تدري�س الجغرافيا على التح�صيل المعرفي وتنمية الوعي بالكوارث الطبيعية لدى طلاب ال�صف 

الأول الثانوي، وا�ستخدم الباحث المنهج التجريبي ذي المجموعتين المتكافئتين، ثم �إعداد،الباحث 

 الدرا�سة با�ستخدام وكلاهما 
ّ
 الدرا�سة و دليل المعلم في ف�صلى

ّ
كتيب الطالبة في ف�صلى

 الدرا�سة، ومقيا�س الوعي 
ّ
معد وفقاً لنموذج التعلم التوليدي، ثم اختبار تح�صيلي في ف�صلى

بالكوارث الطبيعية، وتو�صل البحث �إلى:

 درجات طالبات المجموعة التجريبية 
ّ
وجود فرق دال �إح�صائياً عند م�ستوى )0.05( بين متو�سطي

المجموعة  وطالبات  التوليدي(،  التعلم  نموذج  با�ستخدام  الدرا�سة   
ّ
ف�صلي در�ست  )التي 

ال�ضابطة )التي در�ست الف�صلين نف�سيهما بالطريقة المعتادة(، في التطبيق البعدي للاختبار 

التح�صيلى ومقيا�س الوعي بالكوارث الطبيعية ل�صالح طالبات المجموعة التجريبية.

م�شكلة البحث

تعد الريا�ضيات �إحدى المواد التي يعاني منها الطلبة في انخفا�ض م�ستوى التح�صيل فيها، 

�أ. د. عبدالواحد الكبي�سي، د. عمار ال�ساعدي �أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي
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وقد �أ�شارت لذلك درا�سات عديدة، بالإ�ضافة �إلى �شكوى م�ستمرة من �أولياء الأمور والطلبة 

بعدم ا�ستيعابهم مفهومات كثيرة في الريا�ضيات ف�ضلاً عن �شكوى المعلمين من �أن طلبتهم 

غير متمكنين من مفهومات ب�سيطة قد در�سوها في المراحل ال�سابقة، �إذ كان هذا مدار الحديث 

في الدورات التدريبية التي تقيمها مديريات التربية في المحافظات )الإنبار ومي�سان( لمدر�سي 

الريا�ضيات كان الباحثان محا�ضرين فيها، وقد يكون �ضعف الطلبة في الفهم والتمكن من 

�أ�سا�سيات الريا�ضيات ومفاهيمها وراء تلك الظاهرة، وكذلك �أحد الأ�سباب �أي�ضاً هو طريقة 

تدري�سها الطلبة �إذْ تقدم �أحياناً بطريقة جافة تركز في التلقين والحفظ وتهدف تعليم العد 

على �سبيل المثال بدلاً من مفهوم العدد، فتبدو ك�أنها �شيء م�صطنع لا علاقة له بالواقع، 

المفهوم  تعلم  يعتمد  تراكمي  فالريا�ضيات مو�ضوع  ي�ست�صعبها،  الطالب  وهذا ما يجعل 

اللاحق على تعلم المفهوم ال�سابق، ف�إذا لم يتقن الطالب المفاهيم ال�سابقة ف�إنه �سيواجه 

�صعوبات في فهم ما �سيبني عليه من مو�ضوعات جديدة )الكبي�سي، 2008(.

لهم حول  وجه  ا�ستطلاعية  ا�ستبانة  الريا�ضيات في  ومدر�سات  الكثير من مدر�سي  و�أيد 

�إلى  الأ�سباب عموماً  الريا�ضية، فكانت تعزى  المفاهيم  الطلبة في اكت�ساب  �أ�سباب �ضعف 

�أ�سا�سيات ومفاهيم ريا�ضية �سابقة واتَّباع المعلمين طرائق تدري�سية  عدم معرفتهم فهم 

تقليدية يكون فيها المعلم محور العملية التدري�سية.

�أيَّ مفهوم ريا�ضي لا يحدث ب�صورة ع�شوائية بل يتم وفق مراحل  �إن اكت�ساب الطالب 

وخطوات، ومن ثم ف�إن �أية خبرات خاطئة �أو �أفكار غير دقيقة علمياً يكت�سبها الطالب خلال 

تكون المفهوم تكون عر�ضة للن�سيان، ف�ضلاً عما يترتب عليه، وما يرتبط به من خبرات و�أفكار 

ومفاهيم �أخرى تعتمد عليه )�صبري وتاج الدين، 2000(.

كذلك ما �سجله الباحثان �أثناء زياراتهما طلبتهما في فترة التطبيق الم�شكلة ذاتها �إذ �أن 

�أثناء الاختبارات  الريا�ضية وا�سترجاعها  طلبة المرحلة المتو�سطة يركزون في حفظ المفاهيم 

المعلمية فقط، بحيث عندما تعاد عليه في �سنة لاحقة لم يتذكر منها �شيئاً، وقد يخفق 

الكثير من الطلبة في الح�صول على الحد الأدنى من النجاح ب�سبب مفاهيم ب�سيطة يحتاجها 

من �سنوات �سابقة لحل ��سؤال �أو عدة �أ�سئلة معينة, وهذا يدل على عدم اكت�سابهم المفاهيم 

ب�صورة �صحيحة.

مما حدا بالباحثين البحث عن نماذج تدري�سية حديثة التي تتخذ من الطالب محور للعملية 

التعليمية وت�سهم في اكت�ساب المفاهيم ب�صورة �صحيحة واهتديا �إلى نموذج التعلم التوليدي، 

الريا�ضية  المفاهيم  تح�صيل  التوليدي في  التعلم  لنموذج  اثر  هناك  هل  الباحثان:  ويت�ساءل 

وا�ستبقائها لدى طلبة ال�صف الثاني المتو�سط؟
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�أهمية البحث194

يمكن للباحثين تلخي�ص �أهمية البحث بالآتي:

1. كون هذه الدرا�سة من �أوائل الدرا�سات المحلية التي تعمل على تطوير نموذج تدري�سي قائم 

على النظرية البنائية الاجتماعية )نظرية فيجوت�سكي(، وتفيد القائمين على برامج �إعداد 

المعلمين في كليات التربية في العراق.

2. توجيه الباحثين �إلى �أهمية النظرية البنائية الاجتماعية في تدري�س الريا�ضيات ب�صورة عامة 

واكت�ساب المفاهيم الريا�ضية ب�صورة خا�صة.

3. فتح مجال للبحث في بيان �أثر النظرية البنائية الاجتماعية في تدري�س مواد منهجية �أخرى.

4. �إفادة الخبراء والمخت�صين عند تطوير المناهج التعليمية في المرحلة المتو�سطة، وتطوير طرائق 

تدري�س ملائمة.

5. توفير البحث اختباراً للمفاهيم الريا�ضية لل�صف الثاني المتو�سط قد ي�ستفيد منه طلبة 

الدرا�سات العليا والباحثون في مجال تدري�س الريا�ضيات.

6. الا�ستفادة من البحث في الدورات التدريبية التي تقيمها مديريات تربية المحافظات لمدر�سي 

ومدر�سات الريا�ضيات لتطوير مفاهيمهم حول طرائق تدري�سية حديثة.

7. قد يجعل نموذج التعلم التوليدي تدري�س الريا�ضيات ذا معنى لكل من الطالب والمعلم,

8. قد يقدم نموذجاً لمعلمي الريا�ضيات حول كيفية �إعادة �صياغة المادة التي يدر�سها لطلبة 

ال�صف الثاني المتو�سط بما يتنا�سب مع نموذج التعلم التوليدي الأمر الذي قد يحقق الأهداف 

المن�شودة من تعليم الريا�ضيات.

�أهداف البحث

يهدف البحث الحالي التعرف �إلى:

1- �أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي في تح�صيل المفاهيم الريا�ضية لدى طلبة ال�صف 

الثاني المتو�سط.

2- �أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي في ا�ستبقاء المفاهيم الريا�ضية لدى طلبة ال�صف 

الثاني المتو�سط.

فر�ضيات البحث

لغر�ض تحقيق هدفي البحث تم �صياغة الفر�ضيتين ال�صفريتين الآتيتين:

�أ. د. عبدالواحد الكبي�سي، د. عمار ال�ساعدي �أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

1- لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بين متو�سطي درجات الطلاب 

الطريقة  با�ستخدام  يدر�سون  والذين  التوليدي  التعلم  نموذج  با�ستخدام  يدر�سون  الذين 

الاعتيادية في اختبار تح�صيل المفاهيم الريا�ضية.

2- لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بين متو�سطي درجات الطلاب 

الطريقة  با�ستخدام  يدر�سون  والذين  التوليدي  التعلم  نموذج  با�ستخدام  يدر�سون  الذين 

الاعتيادية في اختبار ا�ستبقاء المفاهيم الريا�ضية.

حدود البحث

يتحدد البحث الحالي بـ:

1. الطلاب الناجحين �إلى ال�صف الثاني المتو�سط في مركز محافظة مي�سان للعام الدرا�سي 

.)2010 – 2009(

عليها،  والعمليات  )المجموعات  الأولى  الثلاثة  الف�صول  تت�ضمنها  التي  الريا�ضيات  مادة   .2

العلاقة والتطبيق، الأعداد الن�سبية( من كتاب الريا�ضيات لل�صف الثاني المتو�سط المعتمد 

للعام الدرا�سي )2009 – 2010(.

تحديد الم�صطلحات

ً حدد الباحثان الم�صطلحات الواردة في البحث نظريا

1. الأنموذج Model: عرفه )قطامي، 1998( ب�أنه: الا�ستراتيجيات التي يوفرها المعلم في الموقف 

التعليمي بهدف تحقيق نواتج تعليمية لدى الطلبة م�ستنداً فيها على افترا�ضات يقوم عليها 

الأنموذج ويتحدد فيه دور المعلم والطالب و�أ�سلوب التقديم )قطامي، 1998(.

2. نموذج التعلم التوليدي:عرفه )عفانة والجي�ش، 2008( ب�أنه: ربط الخبرات ال�سابقة للمتعلم 

بخبراته اللاحقة وتكوين علاقة بينها بحيث يبني المتعلم معرفته من خلال عمليات توالدية 

العلمية  المعرفة  �ضوء  في  الخاطئة  والأحداث  البديلة  الت�صورات  تعديل  في  ي�ستخدمها 

ال�صحيحة )عفانة والجي�ش، 2008(.

من  اكت�سب  ما  �أنجاز  على  القدرة  �إثبات  ب�أنه:   (Alderman, 2007) عرفه  التح�صيل:   .3

.(Alderman, 2007) الخبرات التعليمية التي و�ضعت من �أجله

4. المفهوم الريا�ضي: عرفه )الكبي�سي، 2008( ب�أنه: تكوين عقلي ن��شأ عن تجريد خا�صية �أو 

�أكثر من مواقف متعددة يتوفر في كل منها هذه الخا�صية �إذ تعزل هذه الخا�صية عما يحيط 

في �أي من المواقف وتعطى ا�سماً يعبر عنه بلفظ �أو رمز. فرمز العدد 3 ما هو �إلا تجريد عقلي 
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للخا�صية الم�شتركة الموجودة في مواقف متعددة )الكبي�سي، 2008(.196

البعدية  بالت�أثيرات  الاحتفاظ  على  القدرة  ب�أنه:   )Webster, 1998( عرفه  الا�ستبقاء:   .5

الأ�شياء  على  التعرف  �أو  التذكر  يجعل  الذي  تعليمي  برنامج  من  المكت�سب  والتعلم  للخبرة 

 .)Webster, 1998( ًممكنا

وقد حدد الباحثان الم�صطلحات الواردة في البحث �إجرائياً:

1. الأنموذج: طريقة لتنظيم درو�س الريا�ضيات لل�صف الثاني المتو�سط تتكون من �أربع مراحل 

م�شتقة من نظرية فيجوت�سكي.

طلبة  لتدري�س  الريا�ضيات  معلم  عليه  يعتمد  تدري�س  �أ�سلوب  التوليدي:  التعلم  نموذج   .2

�أطوار  �أو  مراحل  �أربع  من  ويتكون  فيجوت�سكي  نظرية  من  م�شتق  المتو�سط  الثاني  ال�صف 

تعليمية )التمهيدي، التركيزي، المتعار�ض، التطبيق(.

3. التح�صيل: م�ستوى كفاءة �أداء �أي من طلاب ال�صف الثاني المتو�سط لمقدار المعلومات التي 

تم اكت�سابها من المو�ضوعات الريا�ضية في الوحدات الدرا�سية، التي تلقاها خلال فترة تطبيق 

التجربة، ويقا�س باختبار تح�صيل المفاهيم الريا�ضية الذي �أعده الباحثان لهذا الغر�ض.

4. المفهوم الريا�ضي: كل رمز �أو كلمة يحمل دلالة ريا�ضية وردت في الف�صول الثلاثة الأولى 

من كتاب الريا�ضيات لل�صف الثاني المتو�سط، مثل: )المجموعة، العلاقة، التطبيق(.

المفاهيم  ا�سترجاع  من  البحث(  )عينة  المتو�سط  الثاني  ال�صف  طلبة  تمكن  الا�ستبقاء:   .5

قبل  تقديمه  تم  الذي  نف�سه  الأداء  بم�ستوى  التح�صيل  اختبار  اكت�سبوها في  التي  الريا�ضية 

�إحدى وع�شرين يوماً من الاختبار الثاني.

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها

ا�ستعان الباحثان بالمنهج �شبه التجريبي واتبع الخطوات الآتية:

الت�صميم التجريبي

ا�ستعان الباحثان ب�أحد الت�صاميم ذي ال�ضبط الجزئي لكونه �أكثر ملائمة لظروف البحث، 

الجدول رقم )1(.

الجدول رقم )1(

الت�صميم التجريبي للبحث

المجموعة

تكاف�ؤ المجموعتين

المتغير التابعالمتغير الم�ستقل

نموذج التعلم التوليديالتجريبية

التح�صيل وا�ستبقا�ؤه

الطريقة الاعتياديةال�ضابطة

�أ. د. عبدالواحد الكبي�سي، د. عمار ال�ساعدي �أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي
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مجتمع البحث واختيار العينة

وقد  الأنبار  محافظة  في  المتو�سط  الثاني  ال�صف  طلبة  مدار�س  البحث  مجتمع  ي�شمل 

اتفق الباحثان على تطبيق التجربة فيها. واختيرت متو�سطة الر�سالة للبنين ع�شوائياً والتي 

يوجد فيها ثلاث �شعب لل�صف الثاني المتو�سط واختيرت �شعبتان منها ع�شوائياً وزعت �إلى 

 )4( وعددهم  �إح�صائياً  الرا�سبين  الطلبة  بع�ض  ا�ستبعاد  بعد  و�ضابطة  تجريبية  مجموعتين 

لي�صبح في كل مجموعة )30( طالباً، كما مو�ضح في الجدول رقم )2(.

الجدول رقم )2(

توزيع طلبة عينة البحث على المجموعتين )التجريبية وال�ضابطة(

العدد النهائيعدد الم�ستبعدينالعدد الكليال�شعبةالمجموعة

32230بالتجريبية

32230�أال�ضابطة

64460المجموع

�إجراءات ال�ضبط

1. ال�سلامة الداخلية للت�صميم التجريبي )تكاف�ؤ مجموعتي البحث(

زيادة في  �أنَّه  �إلا  البحث  تكاف�ؤ مجموعتي  ي�ضمن  الع�شوائي  التوزيع  �أن  من  الرغم  على 

)التجريبية  المجموعتين  بين  تكاف�ؤاً  الباحثان  �أجرى  للبحث  الداخلية  ال�سلامة  على  الحر�ص 

وال�ضابطة( ل�ضبط بع�ض المتغيرات التي لها علاقة بمتغيرات البحث ومنها:

• العمر الزمني: تم ح�ساب �أعمار عينة البحث بالأ�شهر لغاية بداية تنفيذ التجربة وتم ح�ساب 
المتو�سط الح�سابي والتباين لكلا المجموعتين لاختبار الفرق بينهما.

• المعدل العام: تم الح�صول على درجة التح�صيل العام للعام الما�ضي )الأول المتو�سط( لطلبة 
والتباين لكلا المجموعتين  المتو�سط الح�سابي  المعلمة وتم ح�ساب  البحث من �سجلات  عينة 

لاختبار الفرق بينهما.

• التح�صيل ال�سابق في الريا�ضيات: تم الح�صول على درجة التح�صيل في الريا�ضيات للعام 
المتو�سط  ح�ساب  وتم  المعلمة  �سجلات  من  البحث  عينة  لطلبة  المتو�سط(  )الأول  الما�ضي 

الح�سابي والتباين لكلا المجموعتين لاختبار الفرق بينهما.

• درجة الذكاء: طور الباحثان اختباراً للذكاء مكون من )10( فقرات م�سحوب من الانترنيت 
وجعله منا�سباً للبيئة العراقية ولأعمار المرحلة الابتدائية والمتو�سطة، كل فقرة تليها �أربعة 

باختيار يح�صل المفحو�ص على  بدائل وما على الطالب �إلا اختيار البديل الذي يراه منا�سباً 

درجة واحدة من كل �إجابة �صحيحة، وتم الت�أكد من �صدقه وثباته، لذا ف�إن �أعلى درجة يمكن 
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�أن يح�صل عليها الطالب على �إجابته في جميع الفقرات ب�صورة �صحيحة هي )10( درجة 198

وان مدة تطبيق الاختبار )30( دقيقة، وتم ح�ساب المتو�سط الح�سابي والتباين لكلا المجموعتين 

لاختبار الفرق بينهما.

T المح�سوبة والجدولية  ويبين الجدول رقم )3( القيم للمتو�سط الح�سابي والتباين وقيمة 

للمتغيرات الأربعة )العمر الزمني بالأ�شهر، المعدل العام، التح�صيل ال�سابق في الريا�ضيات، 

درجة الذكاء(.

• الم�ستوى التعليمي للوالدين: تم جمع المعلومات عن الم�ستوى التعليمي للوالدين عن طريق 
ا�ستمارة جمع المعلومات الموزعة على طلاب عينة البحث وطلب منهم الت�أ�شير �أمام الم�ستوى 

التعليمي للأب والأم، وحولت هذه الت�أ�شيرات �إلى درجات بح�سب �سنوات الدرا�سة وفق الجدول 

البحث  و�أمهات طلاب مجموعتي  لآباء  الدرا�سي  التح�صيل  تكرارات  يو�ضح  الذي   )4( رقم 

وقيمة )كا2( المح�سوبة والجدولية.

الجدول رقم )3(

القيم للمتو�سط الح�سابي والتباين وقيمة T المح�سوبة والجدولية للمتغيرات الأربعة

المجموعة

المتغيرات

القيمة التائيةال�ضابطة )30( طالباًًالتجريبية )30( طالباً

الو�سط 

الح�سابي
التباين

الو�سط 

الح�سابي
المح�سوبةالجدوليةالتباين

168.432137.612170.526144.789العمر الزمني بالأ�شهر
 2.01

عند 

درجة 

حرية 58

*0.732

1.56*60.53662.48763.48359.887المعدل العام

0.089*52.768241.6553.098223.778التح�صيل ال�سابق في الريا�ضيات

1.443*4.8537.1295.7756.986درجة الذكاء

* غير دالة عند م�ستوى )0.05(

ويبين الجدول رقم )3( �أن القيم المح�سوبة كافة كانت �أقل من القيمة الجدولية البالغة 

)2.01( �أي �أن الفرق غير دال �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )0.05( ودرجة حرية )58(. وهذا يعني 

�أن مجموعتي البحث متكافئة في المتغيرات الأربعة المذكورة.

الجدول رقم )4(

التح�صيل الدرا�سي للأب والأم لطلاب مجموعتي البحث

وقيمة )كا2( المح�سوبة والجدولية

المجموعةالمتغير

عدد 

�أفراد 

العينة

قيمة مربع كايم�ستوى التح�صيل

م�ستوى 

الدلالة

ة
ي
ئ
دا

ت
اب

ة
ط

�س
و

مت

ة
ي
د
دا

ع
�إ

د
ه

ع
م

ة
ي
كل

الجدوليةالمح�سوبة

التح�صيل 

الدرا�سي للأب

3065586التجريبية

0.4549.49

غير دالة عند 

م�ستوى0.05 3065667ال�ضابطة

�أ. د. عبدالواحد الكبي�سي، د. عمار ال�ساعدي �أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي
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المجموعةالمتغير

عدد 

�أفراد 

العينة

قيمة مربع كايم�ستوى التح�صيل

م�ستوى 

الدلالة

ة
ي
ئ
دا

بت
ا

ة
ط

�س
و

مت

ة
ي
د
دا

ع
�إ

د
ه

ع
م

ة
ي
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الجدوليةالمح�سوبة

التح�صيل 

الدرا�سي للأم

3065757التجريبية

0.8529.49

غير دالة عند 

م�ستوى0.05 3056775ال�ضابطة

ويبين الجدول رقم )4( تكاف�ؤ مجموعتي البحث بمتغير التح�صيل الدرا�سي للوالدين.

2. �ضبط ال�سلامة الخارجية للت�صميم التجريبي:

زيادة على ما تقدم من �إجراءات التكاف�ؤ الإح�صائي بين مجموعتي البحث في المتغيرات التي 

خ�صائ�ص  عن  خارجة  المتغيرات  بع�ض  �ضبط  الباحث  حاول  التابعة،  المتغيرات  في  ت�ؤثر  قد 

الطلبة التي يعتقد �أن دخولها التجربة قد ي�ؤثر في �سلامتها وعلى النحو الآتي:

• الاندثار التجريبي: وهو الأثر الناتج عن ترك عدد من الطلاب )عينة البحث( �أو انقطاعهم في 
�أثناء التجربة )الزوبعي والكناني وبكر، 1981(، وفي هذا البحث لم ينقطع �أو ينتقل �أي طالب 

في �أثناء تطبيق التجربة.

• اختيار عينة البحث: قام الباحث بال�سيطرة على الفروق بين طلاب عينة البحث بالاختيار 
الع�شوائي للمجموعة التجريبية وال�ضابطة ف�ضلاً عن �أجراء التكاف�ؤ الإح�صائي بينهما.

• �أدوات القيا�س: �سيطر الباحث على هذا المتغير با�ستخدام الأدوات القيا�سية نف�سها مع 
طلبة مجموعتي البحث، �إذ تم ا�ستخدام اختبار تح�صيل المفاهيم الريا�ضية.

• اثر الإجراءات التجريبية: حاول الباحث الحد من اثر هذا العامل في �سير التجربة على النحو 

الأتي:

- المادة التعليمية: كانت المادة التعليمية موحدة لمجموعتي البحث ف�ضلاً عن �إعداد خطط 

تدري�سية منا�سبة للمادة التعليمية.

- المعلم: قام مدر�س المادة بتدري�س مجموعتي البحث ل�ضمان عامل خبرة المعلم.

الريا�ضيات  مادة  لتدري�س  المقررة  الدرو�س  عدد  كان  الأ�سبوعي:  المحا�ضرات  جدول  توزيع   -

الأ�سبوعي  الجدول  الباحث  اعتمد  فقد  �أ�سبوعياً(  درو�س  )خم�سة  المتو�سط  الثاني  لل�صف 

نف�سه لتوزيع الدرو�س دون تغيير.

 )9( وهي  واحدة  البحث  لمجموعتي  التجربة  لتطبيق  الزمنية  المدة  كانت  الزمنية:  المدة   -

�أ�سابيع من الف�صل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي )2010-2009(.

تابع الجدول رقم )4(
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رابعاً : �أدوات الدرا�سة )المادة التعليمية + �أدوات جمع المعلومات(200

1. تحديد المادة العلمية:

والتطبيق،  العلاقة  عليها،  والعمليات  )المجموعات  الأولى  الثلاثة  الف�صول  المادة  �شملت 

الأعداد الن�سبية( من كتاب الريا�ضيات لل�صف الثاني المتو�سط خلال مدة تطبيق التجربة 

التي ا�ستغرقت ت�سعة �أ�سابيع من الف�صل الأول من للعام الدرا�سي )2009 – 2010(.

2. الأهداف ال�سلوكية:

به  يحدد  الذي  المتو�سط  الثاني  ال�صف  لريا�ضيات  المعلم  دليل  كتاب  على  الاعتماد  وتم 

المعرفة الريا�ضية لمحتويات الف�صول الم�شمولة بالتجربة من )المفاهيم، التعميمات، الم�سائل، 

المهارات( ثم تحديد الأهداف ال�سلوكية ح�سب ت�صنيف بلوم )التذكر، الفهم، التطبيق(.

3. �إعداد الخطط الدرا�سية:

تم �إعداد نوعين من الخطط، الأولى للمجموعة ال�ضابطة بالاعتماد على كتاب المعلم الذي 

يقترح الخطط للتدري�س والوقت اللازم لتنفيذها، �إذ �أن الدليل مرجع لمدر�سي ريا�ضيات ال�صف 

الثاني المتو�سط، والثانية للمجموعة التجريبية التي در�ست على وفق نموذج التعلم التوليدي 

وعر�ضت الخطط على مجموعة من الخبراء والمحكمين )من مدر�سي الجامعة تخ�ص�ص تدري�س 

الريا�ضيات( للإفادة من �آرائهم ومقترحاتهم و�إجراء التعديلات على الخطط بناءً على ذلك.

4. بناء اختبار تح�صيل المفاهيم الريا�ضية: 

بعد تحديد هدف الاختبار والاعتماد على تحليل المعرفة الريا�ضية التي وردت في كتاب المعلم 

وا�ستخراج المفاهيم الواردة فيها ون�سبتها وعمل جدول موا�صفات لمحتوى الف�صول الم�شمولة 

الن�سبية  للأهمية  تبعاً  الأوزان  التطبيق( وتحديد  )التذكر، الفهم،  الم�ستويات  و�أخذ  بالتجربة 

والوقت اللازم الذي ي�ستغرقه كل مو�ضوع في تدري�سه بالا�ستعانة بالأوقات المن�صو�ص عليها 

في كتاب المعلم اعتمدت الأوزان على المعادلات الآتية:

عدد  للم�ستوى×  المئوية  الن�سبة  للمحتوى×  المئوية  الن�سبة   = خلية  لكل  الأ�سئلة  عدد 

الفقرات الكلية )الكبي�سي،2007(

وبلغ عدد فقرات الاختبار ب�صورته الأولية )40 فقرة( من نوع الاختيار من متعدد ذي �أربع 

٪ 100 �أهمية الم�ستوى =    × 

مجموع الأهداف الكلي

 عدد الأهداف ال�سلوكية للم�ستوى

٪ 100 �أهمية الف�صل =    × 

الوقت الكلي للتدري�س

وقت تدري�س الف�صل

�أ. د. عبدالواحد الكبي�سي، د. عمار ال�ساعدي �أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي
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يو�ضح كيفية  ومثال  الاختبار  تعليمات  الباحثان  �أعد  ثم  واحد �صحيح،  بديل  بدائل فقط 

الإجابة.

ويبين الجدول رقم )5( الخارطة الاختبارية التي ا�ستعان بها الباحثان لإيجاد فقرات الاختبار 

التح�صيلي النهائي.

الجدول رقم )5(

الخارطة الاختبارية للاختبار التح�صيلي النهائي لمادة الريا�ضيات

المحتوى التعليميت

ص
�

�ص
لح

 ا
د
د

ع

ن�سبة �أهمية 

المحتوى 

)الأوزان(

الم�ستويات المعرفية
عدد الفقرات 

الاختيارية

ر 
ك

ذ
لت

ا

%
3

6

م 
ه

ف
ل
ا

%
5

7

ق 
ي
ب
ط

لت
ا

%
7

%100

1
والعمليات  )الم��ج��م��وع��ات  الأول  الف�صل 

عليها(
12%2646111

8-2135%10الف�صل الثائي )العلاقة والتطبيق(2

53812121%25الف�صل الثالث )الأعداد الن�سبية(3

1001523240 %47المجموع

5. �صدق لااختبار

تم التحقق من نوعين من ال�صدق، الأول )�صدق المحتوى( ويق�صد به مدى تمثيل الاختبار 

للمجالات والميادين التي تمثلها ال�سمة المراد قيا�سها، وفي هذا النوع نحاول الإجابة عن ال��سؤال 

)�إلى �أيِّ مدى يقي�س ذلك الاختبار المعرفة والمهارات التي حددتها الأهداف ال�سلوكية المو�ضوعة 

؟(، ويتمّ ذلك عن طريق تحديد �أوزان المجالات المراد قيا�سها في ال�سمة و�أوزان الأهداف ال�سلوكية 

المطلوب تحقيقها في المحتوى المراد قيا�سه )الكبي�سي وربيع، 2008(، وال�صدق الظاهري وذلك 

بعر�ضه على مجموعة من الخبراء المتخ�ص�صين في الريا�ضيات والتربويين من الجامعة �إذْ ت�شير 

بعر�ضه على  الظاهري للاختبار  ال�صدق  للت�أكد من  و�سيلة  �أف�ضل  �أن  �إلى  المو�ضوع  �أدبيات 

 .)Ebel, 1972( مجموعة من المحكمين لتقدير مدى تحقق الفقرات لل�صفة المراد قيا�سها

الباحث ي�شعر  �أن  �إلى  �أدبيات المو�ضوع  �إذ ت�شير  )80%( بين المحكمين،  اتفاق  واعتمدت ن�سبة 

بالارتياح لاعتماد الفقرات �إذا كانت ن�سبة اتفاق المحكمين بقبولها )75%( ف�أكثر، وحازت كل 

الفقرات على م�ستوى قبول )80%( ف�أكثر مع تعديل لبع�ض الفقرات ح�سب م�شورة الخبراء.

6. التجربة لاا�ستطلاعية:

لغر�ض الت�أكد من و�ضوح فقرات الاختبار للطلاب وتقدير الزمن اللازم للإجابة عنه والتحليل 

الإح�صائي لفقراته والتحقق من ثباته قبل تطبيقه على عينة البحث، طبق الاختبار على 

الثاني  ال�صف  )30 طالباً( من طلاب  �أفرادها  عدد  البحث  عينة  غير  ا�ستطلاعية من  عينة 
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خلال 202 من  ينفذ  �أي  دقيقة(   60( اللازم  الزمن  وحدد  للبنين.  الأماني  متو�سطة  من  متو�سط 

در�سين متتاليين.

7. التحليل الإح�صائي لفقرات لااختبار:

بين  المعاملات  وتراوحت  بها  الخا�صة  المعادلة  الباحث  طبق  وال�سهولة:  ال�صعوبة  معامل 

)0.37- 0.67( وهي بذلك واقعة في المدى المقبول لمعامل ال�صعوبة �أو ال�سهولة الذي يتراوح 

بين )0.2- 0.8( )عودة، 1998(.

وت�شير   )0.33  -0.27( بين  المعاملات  وتراوحت  بها  الخا�صة  المعادلة  التمييز: طبقت  معامل 

الم�صادر قبول الفقرات ذات القوة التميزية التي معاملها �أكثر من )0.2( )الظاهر، 1999(.

فعالية البدائل الخاطئة: في الاختبارات المو�ضوعية التي تكون من نوع الاختيار من متعدد 

يزيد على  الدنيا  عندما يجذب عدداً من الطلبة من المجموعة  البديل الخاطئ فعالاً  يكون 

عدد الطلبة من المجموعة العليا، ويكون البديل �أكثر فعالية كلما زادت قيمته في ال�سالب 

)البغدادي، 1980(. وبعد ا�ستخدام معادلة فعالية البدائل الخاطئة لجميع الفقرات، وجد �أن 

معاملات فعالية البدائل �سالبة، وبذلك عدت جميع الفقرات الخاطئة فعالة.

8. ثبات لااختبار: 

تم ا�ستخدام معادلة كودر ريت�شارد �سون-20 لإيجاد الثبات للاختبار لكونها ت�صلح لفقرات 

الأ�سئلة المو�ضوعية في الاختبارات التح�صيلية �إذ تكون الإجابة عن الفقرة �إما �صحيحة �أو 

خاطئة ف�ضلاً عن تطبيق الاختبار مرة واحدة فقط، وكانت قيمة معامل الثبات )0.87( وهو 

معامل ثبات يقع �ضمن المدى المقبول وهو )0.60- 0.85 ف�أكثر( )Gronlund, 1981(، وبذلك 

يكون الاختبار النهائي مكون من )40( فقرة.

9. �إجراءات التطبيق

· تطبيق التجربة:
التجريبية  )2009/10/4( وتم فيها تدري�س المجموعة  التجربة في يوم الأحد الموافق  بد�أت 

با�ستخدام نموذج التعلم التوليدي. بينما المجموعة ال�ضابطة تدر�س وفق الطريقة الاعتيادية 

وذلك وفق جدول اعتمد طيلة مدة التجربة التي انتهت في يوم  وبواقع )5( درو�س �أ�سبوعياًً 

الثلاثاء الموافق )2009/12/3(.

· تطبيق اختبار تح�صيل المفاهيم الريا�ضية:
التجربة ولمجموعتي  لتدري�س مادة  المحدد  الزمن  المادة وفق  تدري�س محتوى  الانتهاء من  بعد 

الموافق  الخمي�س  يوم  الريا�ضية  المفاهيم  اختبار تح�صيل  وال�ضابطة طبق  التجريبية  البحث 

)2009/12/5(، علماً ب�أنه تم �إعلام الطلبة بموعد الاختبار قبل �أ�سبوع من �إجرائه. وبعد الانتهاء 

�أ. د. عبدالواحد الكبي�سي، د. عمار ال�ساعدي �أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي
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�صححت �إجابات الطلبة وتم ح�ساب درجاتهم. 

· تطبيق اختبار الا�ستبقاء:
�أ�سابيع من  ثلاثة  بعد مدة  الثانية  للمرة  الريا�ضية  المفاهيم  ا�ستبقاء  اختبار  الباحث  طبق 

تطبيقه لأول مرة وذلك في يوم الخمي�س الموافق )2009/12/26(، لذا اتبعت �إجراءات التطبيق 

الأول نف�سه في التطبيق الثاني. وقد تم ت�صحيح �إجابات الطلبة في التطبيق الثاني وح�ساب 

درجاتهم.

10. الو�سائل الإح�صائية

· الاختبار التائي لعينتين م�ستقلتين ومت�ساويتين: 
العام،  المعدل  بالأ�شهر،  الزمني  )العمر  للمتغيرات  المجموعتين  بين  التكاف�ؤ  في  ا�ستخدم 

التح�صيل ال�سابق في الريا�ضيات، درجة الذكاء(. 

حيث : ن1 : عدد �أفراد المجموعة الأولى      ن2 : عدد �أفراد المجموعة الثانية

    م1 : متو�سط درجات المجموعة الأولى    م2 : متو�سط درجات المجموعة الثانية

ع21 : تباين درجات �أفراد المجموعة الأولى   ع22: تباين درجات �أفراد المجموعة الثانية )حبيب، 

)1996

:( )2X · معادلة مربع كاي 
وال�ضابطة في  التجريبية  البحث  تكاف�ؤ مجموعتي  بيان  مربع كاي في  ا�ستخدمت معادلة 

متغيرات )الجن�س، الذكاء، الم�ستوى التعليمي للوالدين(.

   

( )∑ −=
E

EO
X

2

2

    

: التكرار المتوقع )الكبي�سي، 2007( E O: التكرار الملاحظ    حيث 

· معادلة كودر ريت�شارد�سون- 20:
ا�ستخدمت لح�ساب ثبات فقرات الاختبار التح�صيلي.
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: التباين لجميع الإجابات )ملحم، 2005(204
2S الفقرة �أو ال��سؤال 

· معادلة ال�صعوبة: 
ا�ستخدمت لح�ساب معامل �صعوبة فقرات الاختبار التح�صيلي.

�صعوبة الفقرة =    

2 ن

د
 + �ص 

ع
�ص 

حيث: �ص ع : عدد الإجابات ال�صحيحة في المجموعة العليا.

�ص د : عدد الإجابات ال�صحيحة في المجموعة الدنيا.

ن : عدد �أفراد �أحدى المجموعتين العليا �أو الدنيا. )�أبو �صالح،2000(

· معادلة القوة التمييزية: 
ا�ستخدمت لح�ساب القوة التمييزية لفقرات الاختبار التح�صيلي.

�صعوبة الفقرة =    

ن

د
 + �ص 

ع
�ص 

حيث:

�ص ع: عدد الإجابات ال�صحيحة في المجموعة العليا. 

�ص د: عدد الإجابات ال�صحيحة في المجموعة الدنيا.

ن: عدد �أفراد �أحدى المجموعتين العليا �أو الدنيا. )�أبو �صالح، 2000(

· معادلة فعالية البدائل الخاطئة:
ا�ستخدمت لح�ساب فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار التح�صيلي من نوع الاختيار من 

المتعدد.

فعالية البديل =    

ن

م
 + د 

م
ع 

حيث: ع م : عدد الذين اختاروا المموه من الفئة العليا.

 د م : عدد الذين اختاروا المموه من الفئة الدنيا. 

ن : عدد �أفراد �أحدى المجموعتين العليا �أو الدنيا. )�أبو �صالح، 2000(

�أ. د. عبدالواحد الكبي�سي، د. عمار ال�ساعدي �أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي
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نتائج البحث

نتائج الفر�ضية الأولى

اختبار الفر�ضية ال�صفرية الأولى التي تن�ص: لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 

)0.05( بين متو�سطي درجات الطلاب الذين يدر�سون با�ستخدام نموذج التعلم التوليدي والذين 

يدر�سون با�ستخدام الطريقة الاعتيادية في اختبار تح�صيل المفاهيم الريا�ضية.

وللتحقق من دلالة الفرق بين متو�سطي درجات اختبار تح�صيل المفاهيم الريا�ضية لمجموعتي 

ومت�ساويتين،  م�ستقلتين  لعينيتين  التائي  الاختبار  ا�ستخدم  وال�ضابطة  التجريبية  البحث 

البالغة  الجدولية  التائية  القيمة  من  �أكبر  وهي   )3.246( المح�سوبة  التائية  القيمة  فكانت 

)2.01( عند م�ستوى )0.05( وبدرجة حرية )58(، ولهذا يكون الفرق دالاً �إح�صائياً. وبذلك ترف�ض 

الفر�ضية ال�صفرية الأولى، والجدول رقم )6( يو�ضح ذلك. 

الجدول رقم )6(

المتو�سط الح�سابي والتباين والقيمة التائية لدرجات مجموعتي

البحث في اختبار تح�صيل المفاهيم الريا�ضية

العددالمجموعة 
المتو�سط 

الح�سابي
التباين

درجة 

الحرية

الدلالة القيمة التائية

الإح�صائية 

عند م�ستوى 

0.05

الجدوليةالمح�سوبة

3032.1587.19التجريبية

دال* 583.2462.01

3023.77112.63ال�ضابطة

نتائج الفر�ضية الثانية

اختبار الفر�ضية ال�صفرية الثانية التي تن�ص: لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 

دلالة )0.05( بين متو�سطي درجات الطلاب الذين يدر�سون با�ستخدام نموذج التعلم التوليدي 

والذين يدر�سون با�ستخدام الطريقة الاعتيادية في اختبار ا�ستبقاء المفاهيم الريا�ضية.

وللتحقق من دلالة الفرق بين متو�سطي درجات ا�ستبقاء المفاهيم الريا�ضية لمجموعتي 

البحث، ا�ستخدم الباحث الاختبار التائي لعينيتين م�ستقلتين ومت�ساويتين، فكانت القيمة 

التائية المح�سوبة )3.525( وهي �أكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )2.01( عند م�ستوى 

)0.05( وبدرجة حرية )58(، ولهذا يكون الفرق دالاً �إح�صائياً. وبذلك ترف�ض الفر�ضية ال�صفرية 

الثانية, ويو�ضح الجدول رقم )7( ذلك.



20
12

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

الجدول رقم )7(206

المتو�سط الح�سابي والتباين والقيمة التائية لدرجات

مجموعتي البحث في اختبار ا�ستبقاء المفاهيم

العددالمجموعة 
المتو�سط 

الح�سابي
التباين

درجة 

الحرية

الدلالة الإح�صائية القيمة التائية

عند م�ستوى 0.05 الجدوليةالمح�سوبة

3029.9899.15التجريبية

دال583.5252.01

3020.49118.21ال�ضابطة

مناق�شة نتائج البحث

يتبين من الجدول رقم )6( تفوق المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام نموذج التعلم 

التي در�ست با�ستخدام  الريا�ضية على المجموعة ال�ضابطة  التوليدي في تح�صيل المفاهيم 

الطريقة الاعتيادية. ويعزو الباحث ذلك لعدة �أ�سباب قد يكون من �أحدها �أو �أكثر الآتي:

1- نموذج التعلم التوليدي �أحد النماذج البنائية في التدري�س التي تت�ضمن ن�شاطات ومواقف 

وم�شكلات من واقع حياة الطالب وتتطلب حلولاً في كل مراحلها، مما �أدى �إلى �إقبال الطلاب 

على التعلم، ومن ثم زيادة ا�ستجابة الطلاب للأ�سئلة المعدة من قبل المعلم.

2- �إن الطالب في هذه المرحلة يقبل بطبيعته على كل ما هو جديد ومنوّع، لاعتقاده �أنّ هذا 

الجديد يرافقه متعة في التعلم، مما ي�ؤدي �إلى نتائج �أف�ضل.

3- عمل الطلاب في مجموعات متفاوتة الم�ستويات بين �أفرادها �أدى �إلى زيادة الخبرات المتبادلة 

وفق نموذج  الريا�ضية  المفاهيم  بحرية، فتعلم  الر�أي  والتعبير عن  التفكير  يولد  وهذا  بينهم، 

التعلم التوليدي ي�ساعد على تعلمها ب�صورة منتظمة ومتكاملة، مما ي�ؤدي �إلى تثبيت المعرفة 

في �أذهان الطلاب.

4- نموذج التعلم التوليدي يوفر للطلاب فر�صاً �أف�ضل للتعلم بحرية من الطريقة الاعتيادية 

التي يكون المعلم محور العملية التعليمية ولا يترك مجالاً للتفكير والبحث والا�ستق�صاء و�إنما 

هو مورد للمعلومات ينهل منه الطلاب عند الحاجة.

5- �أ�سهم نموذج التعلم التوليدي في تطور مفاهيم الريا�ضيات لدى الطلاب، لأن مراحلها 

�إحداها تعتمد على الأخرى، فهي تدور في حلقة واحدة وهي مكملة لبع�ضها بع�ضاً فجميع 

هذه المراحل ت�سهم في تنمية التفكير مما ي�ؤثر في تح�صيلهم، فالمفاهيم الجديدة كانت تقدم 

بعد تذكيرهم بالمفاهيم ال�سابقة ذات العلاقة والتي در�ست في مراحل �سابقة. 

 )Yung & Toa, 2004( ،)Luck, 2001( واتفقت الدرا�سة الحالية مع كل من درا�سة

ودرا�سة )ظهير، 2009( من حيث فاعلية نموذج التعلم التوليدي واختلفت مع درا�سة )الدواهيدي، 

�أ. د. عبدالواحد الكبي�سي، د. عمار ال�ساعدي �أثر ا�ستخدام نموذج التعلم التوليدي
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2006(، من حيث عدم فاعلية نموذج التعلم التوليدي.

يتبين من الجدول رقم )7( تفوق المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام نموذج التعلم 

اختبار  الاعتيادية في  الطريقة  با�ستخدام  در�ست  التي  ال�ضابطة  المجموعة  على  التوليدي 

له  المفاهيم  اكت�ساب  كون  الأولي  البعدي  الاختبار  من  �أ�سابيع  ثلاثة  مدة  بعد  الا�ستبقاء 

دور في تذكر المعلومات ويعمل نموذج التعلم التوليدي عمل خطوات اكت�شاف المفهوم من 

المنطقي  الا�ستنتاج  طريق  وعن  المفهوم  لهذا  النوعية  الأمثلة  من  درا�سة مجموعة  خلال 

من المعلومات التي �سبق درا�ستها. و�أن مفتاح نجاح هذا النوع هو قدرة المعلم على توجيه 

�سل�سلة من الأ�سئلة الموجهة التي تقود الطلبة �إلى ا�ستنتاج المفهوم من الأمثلة ال�سهلة 

وغير الغام�ضة ويتدرج في ذلك و�صولاً �إلى المطلوب.

ا�ستنتاجات البحث

بناءً على النتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة الحالية، ي�ستنتج الباحثان الآتي:

الريا�ضيات وا�ستبقاء المعلومات  ت�أثير في اكت�ساب المفاهيم في  1. لنموذج التعلم التوليدي 

لمدة طويلة.

2. �إنَّ طُلاب ال�صف الثاني متو�سط �أكثر تفاعلاً مع نموذج التعلم التوليدي داخل ال�صف من 

الطريقة المعتادة.

تو�صيات البحث

َّ التو�صل �إليها والا�ستنتاجات ال�سابقة، يمكن للباحثين �أنْ يو�صيا  في �ضوء النتائج التي َمت

بالآتي:

1. �إعداد دورات تدريبية وور�ش عمل تقوم بها مديرية التدريب في مديرية التربية للمحافظات 

التوليدي  التعلم  بنموذج  المتخ�ص�صين  والم�شرفين  الريا�ضيات  ومدر�سات  مدر�سي  لتعريف 

وتزويدهم بمهارات اللازمة لاكت�سابها.

2. �ضرورة احتواء �أدلة مدر�سي الريا�ضيات على طرائق التدري�س الحديثة و من �ضمنها نموذج 

التعلم التوليدي.

3. �ضرورة احتواء كتب طرائق التدري�س التي تدر�س في كليات التربية على طرائق التدري�س الحديثة 

ومنها نموذج التعلم التوليدي والتي خلت كتبنا الحالية منها �إذ مازال التدري�س مق�صوراً على 

الطرائق التدري�س نف�سها التي كانت م�ستخدمة منذ مدة تجاوزت )30( �سنة.
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مقترحات البحث208

ا�ستكمالاً للبحث الحالي يقترح الباحثان الآتي:

�أنواع �أخرى من المتغيرات منها )الاتجاه  1. �إجراء درا�سة لمعرفة �أثر نموذج التعلم التوليدي في 

نحو الريا�ضيات، �أو الميل(.

2. �إجراء درا�سة مماثلة تت�ضمن نموذج التعلم التوليدي في مو�ضوعات ريا�ضية �أخرى ولمراحل 

درا�سية مختلفة.

3. �إجراء درا�سة لمعرفة �أثر نموذج التعلم التوليدي في �أنواع من التفكير منها )التفكير الناقد، 

التفكير الريا�ضي(.

4. �إجراء درا�سة مقارنات بين نموذج التعلم التوليدي مع نماذج �أخرى وفق نظريات �أو �أ�ساليب 

�أخرى.
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