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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية 

وعمليات العلم وحب لاا�ستطلاع لدى تلاميذ ال�صف 

الثامن الأ�سا�سي بغزة في مادة العلوم
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د. يحيى �أبو جحجوح

* تاريخ ت�سلم البحث: 2010/3/1م	                   	                        * تاريخ قبوله للن�شر: 2011/2/13م

فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية

فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية

وعمليات العلم وحب لاا�ستطلاع لدى تلاميذ ال�صف

الثامن الأ�سا�سي بغزة في مادة العلوم

الملخ�ص

المفاهيم  تنمية  في  الخما�سية  التعلم  دورة  فاعلية  ا�ستق�صاء  البحث  هذا  هدف 

العلمية وعمليات العلم وحب الا�ستطلاع العلمي لدى تلاميذ ال�صف الثامن الأ�سا�سي 

بغزة، واختار للتجريب وحدة الحركة الموجية وال�صوت من كتاب العلوم لل�صف الثامن 

التابعة  المدار�س  من  الأ�سا�سي  الثامن  �صفوف  من  �صفين  لذلك  واختار  الأ�سا�سي، 

لوكالة الغوث الدولية بقطاع غزة واحد مجموعة تجريبية و�أخرى مجموعة �ضابطة، 

وبنى ثلاث �أدوات بحثية هي: اختبار المفاهيم العلمية، واختبار عمليات العلم، ومقيا�س 

حب الا�ستطلاع العلمي، وتو�صل �إلى فاعلية دورة التعلم في تدري�س العلوم في تنمية 

المفاهيم العلمية وعمليات العلم وحب الا�ستطلاع العلمي لدى عينة البحث.   

حب  العلم،  عمليات  العلمية،  المفاهيم  الخما�سية،  التعلم  دورة  المفتاحية:  الكلمات 

الا�ستطلاع العلمي.
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

The Effectiveness of 5E’s Learning Cycle on Developing the
Scientific Concepts, Science Processes & Curiosity

among 8th Students in Gaza in Science

Abstract

   This research aimed at investigating the effectiveness of the 5E’s  learning 
cycle on the developing of scientific concepts, processes of science and sci-
entific curiosity among students in eighth grade basic in Gaza, and opted for 
the experimental unit of the sound from the science textbook for eighth-grade 
primary, and chose the two classes from the eighth primary schools of the 
UNRWA Gaza Strip (one experimental group and another control group), and 
built three research tools: the test of scientific concepts, test of  science pro-
cesses , and the measurement of curiosity. The results were the effectiveness 
of the learning cycle to teach science in the development of scientific concepts 
and processes of science, curiosity among a sample of scientific research.

Key words: 5E’s learning cycle, scientific concepts, science processes, scientific cu-
riosity.

Dr. Yahya M. Abu Jahjouh
Dept. of Curricula and Instructions

Al- Aqsa University
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المقدمة

�ساهم التقدم العلمي والتقني ونظريات التعليم والتعلم في تغيير النظرة �إلى طبيعة 

وطرائق  العلوم  ومناهج  العلمية  التربية  في  �شاملاً  تحولاً  �أحدث  مما  التعلم،  وعملية  العلم 

على  العلمية  المعرفة  بتقديمها  التطور  ذلك  تعك�س  �أن  تحاول  المناهج  ف�أ�صبحت  تدري�سها، 

�أ�سا�س البناء المفاهيمي وتوظيف عمليات العلم، الأمر الذي انعك�س على العملية التعليمية 

بجميع عنا�صرها، و�أ�صبح دور المدر�س منظماً وموجهاً و�أكثر مهنية للعملية التعليمية.  

ويحدث التعلم �إذا كان لدى المتعلم ر�صيد من الخبرات ال�سابقة تتعلق بالمو�ضوع الجديد 

حتى يحدث الربط بينهما لتكوين معرفة �صحيحة، كما �أن التعلم يختلف من �إن�سان �إلى 

(Martin, 2000)؛  بالمعلومات الجديدة  ال�سابقة لديهما ذات ال�صلة  �إن�سان ح�سب الخبرات 

لذا فمن ال�ضروري �أن يكون التعلم ذا معنى، ومراعياً للفروق الفردية بين المتعلمين، ومنا�سباً 

يمرون  التي  العقلي  النمو  مرحلة  لدافعياتهم، وفي م�ستوى  ومثيراً  التعلمية،  لاحتياجاتهم 

بها.   

العلوم  تدري�س  �أهداف  �أهم  �أحد  الرئي�سة  والتعميمات  المفاهيم  التلاميذ  اكت�ساب  ويعد 

والتربية العلمية، التي ت�ساعد على فهم الظواهر الطبيعية وتف�سيرها كونها و�سيلة نحو 

العلوم قد يعجز عن تحقيق هذا الهدف ما  �أن تدري�س  �إلا  العلم،  ال�شامل لطبيعة  الفهم 

فهم  تقويم  يعد  لذا  ال�سابقة؛  التلاميذ  �أفكار  �إلى  التعرف  منظم في  هناك جهد  يكن  لم 

فقد  العلوم،  تدري�س  في  جداً  بينها مهماً  الموجودة  والعلاقات  العلمية  للمفاهيم  التلاميذ 

يتمكن التلاميذ من اجتياز الامتحانات في تركز على الحقائق والم�صطلحات دون قدرتهم على 

ا�ستيعاب المفاهيم العلمية )عبده، 2000(.  

والمفهوم العلمي عبارة عن »ما يتكون لدى الفرد من معنى وفهم يرتبط بكلمة )م�صطلح( 

د. يحيى �أبو جحجوح فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية

فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية

وعمليات العلم وحب لاا�ستطلاع لدى تلاميذ ال�صف

الثامن الأ�سا�سي بغزة في مادة العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

�أو عبارة �أو عملية معينة« )زيتون، 1996(. وهو »نوع من المهارة الفكرية التي تمكن الإن�سان 

(Zook, 2001).وهو  عامة«  خ�صائ�ص  في  ت�شترك  التي  الأحداث  �أو  الأ�شياء  ت�صنيف  من 

�أ�سا�س من  على  التي تم تجميعها معاً  الخا�صة  الحوادث  �أو  الرموز  �أو  الأ�شياء  “مجموعة من 

الخ�صائ�ص �أو ال�صفات الم�شتركة، والتي يمكن الإ�شارة �إليها برمز �أو ا�سم معين” )علي، 2002(. 

وهو »فكرة مجردة ت�شير �إلى �شيء له �صورة في الذهن، وقد تعطى هذه الفكرة المجردة ا�سماً 

عامة  ذهنية  �صورة  عن  عبارة  العلمي  المفهوم  ف�إن  وعليه   .)2005 )الهويدي،  عليها«  يدل 

و�شاملة ووا�ضحة المعالم، يكونهّا الإن�سان عن �شيء ما، بحيث يبرز ماهيته وخ�صائ�صه و�أهم 

وظائفه، وهو يتكون من لفظ ومعنى.  

ويت�صف المفهوم العلمي بعدة خ�صائ�ص، فهو يتكون من جز�أين الا�سم �أو الرمز �أو الم�صطلح، 

والدلالة اللفظية. ويت�ضمن التعميم. ولكل مفهوم علمي مجموعة من الخ�صائ�ص المميزة 

والخ�صائ�ص الثانوية. ويتكون من خلال ثلاث عمليات هي: التمييز، والتنظيم، والتعميم. وينمو 

با�ستمرار وب�شكل متدرج. ويعتمد في تكوينه على الخبرة ال�سابقة، و�أن هناك جوانب انفعالية 

و�إدراكية ترتبط بتكوينه. ويعد المفهوم رمزي لدى المتعلمين، ويمكن �أن يرد مثيراته �إلى الذهن 

 ،)1996 )زيتون،  ر�أ�سياً  �أو  �أفقياً  معاً  مفاهيم  عدة  انتظام  ويمكن  للتنبيه.  م�صادر  عدة  من 

)ال�شربيني و�صادق، 2000(.

وتعد المفاهيم العلمية �أكثر ثباتاً وا�ستقراراً من الحقائق العلمية. وت�سهل درا�سة البيئة. 

و�ضرورية لتكوين المبادئ والقوانين والنظريات العلمية. وترتبط بحياة المتعلمين �أكثر من الحقائق 

التدري�س  تتمحور طريقة  �أن  يمكن  كما  الدرا�سية.  المناهج  بناء  مداخل  �أحد  وتعد  العلمية. 

والتمييز بين الخ�صائ�ص  العلمي،  المفهوم  الإحاطة بجميع خ�صائ�ص  ال�ضروري  حولها، ومن 

الأ�سا�سية والخ�صائ�ص الثانوية، والمقارنة بين الأمثلة الموجبة والأمثلة ال�سالبة.

المفاهيم  المتعلمين  اكت�ساب  �إلى  العلوم  وتدري�س  العلمية  بالتربية  المهتمون  وي�سعى 

العلمية وعمليات العلم من خلال طرائق تدري�س فعالة ون�شطة، وتعتمد على دافعية المتعلم، 

وقدرته على بناء المعرفة بنف�سه في �ضوء فهمه، و�إثارة اهتمامه وف�ضوله بالق�ضايا العلمية 

وا�ستطلاعه العلمي.

ويعد الأنموذج البنائي من �أكثر النماذج �إبداعاً في التدري�س؛ لأنه يركز في كيفية توظيف 

المتعلم للمعرفة وربطها مع ما يحيط به من �أ�شياء وظواهر و�أ�شخا�ص و�أحداث وما يمر به 

من مواقف، وهو يركز في دور المتعلم في البناء ال�شخ�صي للمعرفة، ويقوم الأنموذج البنائي 

 (Grayson, على افترا�ض �أن المتعلم يبني معرفته بنف�سه، ومن �أ�شهر تطبيقاته دورة التعلم



20
12

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

(2002. التي تفيد في تنمية التح�صيل العلمي لدى المتعلمين واكت�سابهم المفاهيم العلمية 518
(Lawson, 2000; Parker, 2000; McCormick, 2000) وعمليات العلم

الما�ضي  القرن  ال�ستينيات من  �أواخر  التعلم بو�صفهاطريقة تدري�س في  دورة  وقد ظهرت 

عندما قام كاربل�س وزملا�ؤه با�ستخدامها في منهاج العلوم للمرحلة الابتدائية. ثم تم تطويرها 

في بداية الت�سعينات �ضمن م�شروع تطوير تدري�س العلوم الأحيائية )BSCS( ف�صارت تتكون 

 ،)5 E’S Learning( المراحل  خما�سي  بايبي  روجر  بنموذج  يعرف  ما  �أو  مراحل  خم�س  من 

ومنذ ظهور دورة التعلم �أجريت الكثير من الدرا�سات حول فاعليتها، و�شملت فهم الطلبة 

العلمي،  الا�ستق�صاء  مهارات  وتنمية  العلوم،  تعلم  نحو  واتجاهاتهم  العلمية،  للمفاهيم 

ومناق�شة الق�ضايا العلمية ب�شكلٍ فعال، ويعود �سبب نجاحها �إلى طبيعتها الا�ستق�صائية 

.)Blank, 2000; Bybee, 1993 في التعلم والتعليم )�إبراهيم، 2008؛

ومن �أهم المرتكزات التي تقوم عليها دورة التعلم، اعتمادها على المعرفة القبلية للمتعلم 

التي تعد �شرطاً �أ�سا�سياً لبناء التعلم ذي المعنى، وتوظف المعرفة القبلية للمتعلم من �أجل 

و�ضعه في مرحلة عدم الاتزان المعرفي، وجعل التعلم عملية بنائية ن�شطة وم�ستمرة حتى 

ي�صل �إلى الاتزان المعرفي بنف�سه، والتقويم �ضروري لم�ساعدة المدر�سين في التخطيط للتدري�س 

وتنفيذه على �أ�سا�س حاجات المتعلمين واهتماماتهم، وي�صمم المدر�س الدرو�س بطريقة تعمل 

و�شامل  يومي  ب�شكل  المتعلمين  تعلم  المدر�س  ويقي�س  و�إثارتها،  المتعلمين  �أفكار  تحدي  على 

.(Jodi & McArther, 2002)
 ،)Engagement( وتتكون دورة التعلم الخما�سية من خم�س مراحل منظمة هي: الان�شغال

الا�ستك�شاف )Exploration(، التف�سير )Explanation(، التو�سيع )Elaboration(، التقويم 

)Evaluation(. وفيما يلي تو�ضيح ب�سيط لكل مرحلة من تلك المراحل:
مرحلة الان�شغال: تركز مرحلة الان�شغال في �إثارة تفكير التلاميذ عن طريق طرح م�شكلات 

علمية �أمامهم �أو توجيه �أ�سئلة ت�شعبية �صفية لهم.

لحل  عملية  ب�أن�شطة  التلاميذ  بقيام  الا�ستك�شاف  مرحلة  تهتم  الا�ستك�شاف:  مرحلة 

دور  التي تم طرحها في مرحلة الان�شغال، ويتمثل  الأ�سئلة  العلمية وللإجابة عن  الم�شكلات 

المدر�س في �إعطاء توجيهات كافية ومواد منا�سبة تتعلق بتلك الأن�شطة.

مرحلة التف�سير: ت�سعى مرحلة التف�سير �إلى تو�صل التلاميذ �إلى حلول للم�شكلات، و�إجابات 

للأ�سئلة نتيجة قيامهم بالأن�شطة في مرحلة الا�ستك�شاف.

فهمهم  من  للتحقق  للتلاميذ  الفر�ص  توفير  التو�سيع  مرحلة  تتناول  التو�سيع:  مرحلة 

د. يحيى �أبو جحجوح فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

وتو�سيع مداركهم، وانتقال �أثر التعلم من المراحل الثلاثة ال�سابقة في مواقف �شبيهة لما تم 

تعلمه. 

مرحلة التقويم: تحاول مرحلة التقويم الت�أكد من فهم التلاميذ لما تم تعلمه من مفاهيم �أو 

اكت�سابه من مهارات وعمليات علم وجوانب وجدانية خلال المراحل الأربعة ال�سابقة.

 Gang,( أجريت العديد من الدرا�سات على دورة التعلم فقد تو�صلت درا�سة جانج� ولقد 

1995( �إلى فاعليتها في التخل�ص من الت�صورات البديلة في قاعدة �أر�شميد�س وقانون الطفو 
لدى تلاميذ ال�صف الثامن بال�صين. وا�ستك�شفت درا�سة لورد (Lord, 1999) �أثر التدري�س 

بطريقة دورة التعلم المعدلة على التح�صيل في البيئة وتو�صلت �إلى كفاءتها في التح�صيل 

�أن فهم  وفي �شعور الطلبة بالا�ستمتاع. و�أكدت درا�سة �سيتيلاج (Settlage, 2000) على 

نتائج  عليه  دلت  ما  وهذا  العلوم،  تدري�س  زيادة كفاءة  �إلى  �أدى  التعلم  دورات  نماذج  المعلمين 

تح�صيل الطلبة في تعلم العلوم وتنمية ميولهم العلمية واتجاهاتهم نحو العلم. وا�ستخدم 

بلانك (Blank, 2000) نموذج دورة التعلم فوق المعرفية في تدري�س وحدة البيئة لطلبة ال�صف 

الأول الثانوي، وقد �أظهرت الدرا�سة تفوق طلبة المجموعة التجريبية في فهم المحتوى العلمي 

وزيادة قدرتهم على التخطيط والقيام بال�ضبط الذاتي لل�سلوك. وك�شفت درا�سة )عبد الكريم، 

الفيزيائية  المفاهيم  التعلم في تح�صيل  اللاتي در�سن بدورة  زيادة قدرة الطالبات  2000( عن 

�أداء التلاميذ المتفوقين  والتفكير الا�ستدلالي ال�شكلي. و�أظهرت درا�سة )قرني، 2000( ارتفاع 

لبع�ض  البديلة  الت�صورات   )2000 )عبده،  و�صوّب  التعلم.  لدورة  تبعاً  التفكير  والعاديين في 

وتين�سون  ميرل  نموذج  با�ستخدام  الابتدائي،  الخام�س  ال�صف  تلاميذ  لدى  العلمية  المفاهيم 

 (Odom المعدل ونموذج دورة التعلم الخما�سية الذي �أثبت فعاليته. وجرّبت درا�سة �أودوم وكيلي

(Kelly, 2001 & فاعلية ثلاث طرائق تدري�س منفردة ومجتمعة وهي: خرائط المفاهيم ودورة 
وال�ضغط  الانت�شار  تنمية مفاهيم  التعلم في  دورة  فاعلية  �إلى  وتو�صلت  والعرو�ض  التعلم 

الا�سموزي. و�أو�ضحت درا�سة (Schur & Others, 2002) فاعلية النظرية البنائية في تنمية 

المعرفة  وتنمية  الفلك  وعلم  الأر�ض  البديلة عن مفهوم  الت�صورات  التفكير وعلاج  مهارات 

�أثر  �إلى   )2002 )�أحمد،  درا�سة  وتو�صلت  المتعلمين.  لدى  الم�شكلات  والقدرة على حل  العامة 

التدري�س بدورة التعلم ذات الا�ستدلال الفر�ضي التنب�ؤي ودورة التعلم التقليدية في التح�صيل 

والتفكير العلمي وتنمية الاتجاهات الإيجابية نحو الأحياء لدى طالبات ال�صف الأول الثانوي 

بالقاهرة. وك�شفت درا�سة )ح�سام الدين، 2002( عن �أثر دورة التعلم فوق المعرفية ودورة التعلم 

الابتدائي.  الرابع  ال�صف  لتلاميذ  التعلم  �أثر  وبقاء  العلم  وعمليات  التح�صيل  في  العادية 
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وبحثت درا�سة )بخ�ش، 2003( في �أثر ا�ستخدام دورات التعلم على التح�صيل في مادة الكيمياء 520

لدى طالبات ال�صف الثاني الثانوي، و�أ�شارت نتائجها �إلى فاعلية تدري�س المفاهيم الكيميائية 

البنائي  ال�سباعي  النموذج  فاعلية   )2003 )�صادق،  درا�سة  وتناولت  التعلم.  دورة  بطريقة 

الإعدادي  الثاني  ال�صف  تلاميذ  لدى  العلم  وعمليات  العلوم  مادة  التح�صيل في  تنمية  في 

ب�سلطنة عمان. وتق�صت درا�سة كافالو (Cavallo, 2003) تف�سيرات تلاميذ ال�صف التا�سع 

للتفاعلات الكيميائية با�ستخدام نموذجين من الأ�سئلة المقالية مفتوحة النهايات خلال دورة 

التعلم، و�أظهرت النتائج وجود تحول �إيجابي في فهم التلاميذ با�ستخدام دورة التعلم. وهدفت 

درا�سة )البنعلي، 2004( �إلى معرفة �أثر ا�ستخدام دورة التعلم في التح�صيل المعرفي لتلاميذ 

متو�سط  في  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  �إلى  وتو�صلت  بالبحرين،  الأ�سا�سي  الثالث  ال�صف 

تح�صيل التلاميذ في مادة العلوم ل�صالح الذين تعلموا بطريقة دورة التعلم. وتق�صت درا�سة 

الدرا�سي لدى  التح�صيل  التعلم في  ودورة  المفاهيم  التكامل بين خرائط  �أثر   )2004 )رحمة، 

التلميذات  �إلى تفوق متو�سط تح�صيل  بالبحرين، وتو�صلت  الإعدادي  الأول  تلميذات ال�صف 

دال  فرق  وجود  وعدم  التعلم،  ودورة  المفاهيم  دورة خرائط  بين  الدمج  تعلمن بطريقة  اللاتي 

درا�سة  التقليدية. وو�ضحت  وبالطريقة  التعلم  بدورة  اللاتي تعلمن  الطالبات  بين  �إح�صائياً 

لندجرين وبلي�شير (Lindgren & Bleicher, 2005) الأثر الإيجابي لا�ستخدام دورة التعلم 

لدى معلمي المرحلة الابتدائية، وذلك في فهمهم للمفاهيم العلمية وانعكا�س ذلك على زيادة 

 )V( و�أ�شكال  التعلم  2006( عن فاعلية دورة  درا�سة )قطيط،  و�أ�سفرت  تح�صيل تلاميذهم. 

في تنمية المفاهيم الفيزيائية وعمليات العلم لدى طالبات ال�صف الأول الثانوي في الأردن. 

وك�شفت درا�سة كامبل (Campell, 2006) عن �أثر ا�ستخدام طريقة دورة التعلم في تدري�س 

درا�سة  وتتبعت  الابتدائي.  الخام�س  ال�صف  تلاميذ  لدى  مفاهيمي  تغيير  �إحداث  في  العلوم 

التح�صيل  المفاهيم في  وخريطة  التعلم  دورة  ا�ستراتيجيتي  �أثر   )2006 والعليمات،  )الخوالدة 

في الأحياء والتفكير العلمي لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي العلمي بالأردن، وتو�صلت �إلى 

درا�سة  وتعرفت  العلمي.  والتفكير  التح�صيل  التعلم في  بدورة  تعلموا  الذين  الطلاب  تفوق 

اكت�ساب  في  المفاهيمية  والخرائط  التعلم  بدورة  التدري�س  �أثر  �إلى   )2007 وال�شملتي،  )الجلاد 

تلاميذ ال�صف التا�سع الأ�سا�سي للمفاهيم الفقهية، وتو�صلت �إلى وجود فرق دال �إح�صائياً 

دورة  ا�ستراتيجيتي  فاعلية   )2007 )الخوالدة،  درا�سة  وا�ستق�صت  التعلم.  دورة  لطريقة  يعزى 

التعلم المعدلة وخريطة المفاهيم في التح�صيل في الأحياء واكت�ساب مهارات عمليات العلم 

�إلى تفوق ا�ستراتجية دورة التعلم  لدى طلبة ال�صف الأول الثانوي العلمي بالأردن، وتو�صلت 

د. يحيى �أبو جحجوح فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية
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521

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

المعدلة في التح�صيل ومهارات عمليات العلم. وبينت درا�سة )�إبراهيم، 2008( الأثر الإيجابي 

الاقت�صاد  مهارات  تنمية  الطبيعية في  العلوم  تدري�س  (5E’s) في  التعلم  دورة  لا�ستخدام 

المعرفي الأ�سا�سية لدى طلبة كلية العلوم التربوية في الأردن. 

يتبين مما �سبق تنوع المتغيرات التي عالجتها الدرا�سات ال�سابقة كالت�صورات البديلة، والميول 

الم�شكلات،  وحل  الا�ستدلالي،  والتفكير  العلمية،  والمفاهيم  العلم،  نحو  والاتجاهات  العلمية، 

التي �شملتها في  العينات  وتعدد  المفاهيمي.  والتغيير  المعرفي،  والتح�صيل  العلم،  وعمليات 

�أجنبية  دول  �إجرائها: في  �أماكن  واختلاف  والمعلمين.  والجامعية،  والثانوية،  الأ�سا�سية  المرحلة 

والعربي  العالمي  الاهتمام  �إلى  ي�شير  مما  والأردن؛  والبحرين  وعمان  وال�سعودية  وعربية كم�صر 

بدورة التعلم في التدري�س.

ويت�شابه البحث الحالي مع الدرا�سات ال�سابقة في تجريب دورة التعلم، والك�شف عن فاعليتها 

دورة  الباحث منها في تحديد مراحل  وا�ستفاد  العلم،  العلمية وعمليات  المفاهيم  تنمية  في 

التعلم وخطواتها، وكيفية تخطيط درو�س العلوم ح�سب طبيعتها، وتنفيذها، وفي تف�سير 

النتائج ومناق�شتها.

ويختلف البحث الحالي عن تلك الدرا�سات في مكان الإجراء في غزة بفل�سطين، لا �سيما بعد 

�أهلها، ويختلف كذلك في الوحدة  العدوان ال�صهيوني والحرب الف�سفورية التي �شنها على 

ثلاثة  بين  المزاوجة  في  عنها  وتميز  وال�صوت(،  الموجية  الحركة  )وحدة  اختارها  التي  الدرا�سية 

متغيرات: المفاهيم العلمية وعمليات العلم وحب الا�ستطلاع العلمي.     

م�شكلة الدرا�سة

ظهرت حديثاً طرائق تدر�س حديثة تنطلق من م�ساعدة المتعلمين على التمكن من بناء 

معرفتهم ب�أنف�سهم با�ستخدام ما لديهم من خبرات �سابقة، والاعتماد على عمليات العلم، 

وتحفيز الت�سا�ؤل والا�ستطلاع العلمي، و�إثارة الدافعية نحو التعلم ب�صفة عامة، ونحو تعلم 

العلوم ب�صفة خا�صة، ومن هذه الطرائق طريقة دورة التعلم التقليدية التي تتكون من ثلاث 

مراحل، ودورات التعلم المعدلة الرباعية والخما�سية وال�سباعية، وقد اختار الباحث دورة التعلم 

العلوم،  بتدري�س  والت�صاقها  الأ�سا�سي  الثامن  ال�صف  لتلاميذ  لمنا�سبتها  نظراً  الخما�سية 

وملاءمتها لتدري�س المفاهيم المت�ضمنة في وحدة الحركة الموجية وال�صوت.   

وتتحدد م�شكلة الدرا�سة في ا�ستق�صاء فعالية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم 

بغزة في  الأ�سا�سي  الثامن  ال�صف  تلاميذ  لدى  الا�ستطلاع  العلم وحب  وعمليات  العلمية 

مادة العلوم. 



20
12

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

�أهداف الدرا�سة522

تهدف الدرا�سة الحالية ا�ستق�صاء فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية 

لدى تلاميذ ال�صف الثامن الأ�سا�سي بغزة، وكذلك فاعليتها في تنمية عمليات العلم عندهم، 

بالإ�ضافة �إلى الك�شف عن فاعليتها في تنمية حب الا�ستطلاع العلمي لديهم.

�أ�سئلة الدرا�سة

تحاول الدرا�سة الحالية الإجابة عن الأ�سئلة التالية:

1- ما فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية لدى تلاميذ ال�صف الثامن 

الأ�سا�سي بغزة؟

2- ما فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية عمليات العلم لدى تلاميذ ال�صف الثامن 

الأ�سا�سي بغزة؟

3- ما فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية حب الا�ستطلاع العلمي لدى تلاميذ ال�صف 

الثامن الأ�سا�سي بغزة؟

�أهمية الدرا�سة

تنبع �أهمية هذه الدرا�سة من توقيت القيام به، خا�صة بعد العدوان ال�صهيوني على غزة 

وما خلفه من دمار في جميع الجوانب، ولا �سيما على ال�صعيد النف�سي والتعليمي للتلاميذ، 

واهتمام البحث بتنمية المفاهيم العلمية مع عمليات العلم وحب الا�ستطلاع العلمي. 

وتعد هذه الدرا�سة م�سايراً للاهتمام العالمي والعربي والفل�سطيني بتطوير تدري�س العلوم 

من خلال توظيف طرائق تدري�س حديثة وفعالة، والاهتمام بالمتعلم ك�إن�سان فاعل يبني معرفته 

بنف�سه للحا�ضر والم�ستقبل معاً. ويعد ذا �أهمية للم�ؤ�س�سات التربوية والتعليمية؛ لما قد يوفره 

المفاهيم  تدري�س  وفاعليتها في  الخما�سية،  التعلم  دورة  طريقة  حول  �ضرورية  معلومات  من 

العلمية وعمليات العلم والا�ستطلاع العلمي، ومن المتوقع �أن توجه اهتمام موجهي العلوم 

درو�س  تنفيذ  على  ت�ساعدهم  العلوم  لمعلمي  تدري�س  �أدلة  و�إعداد  العلوم  مناهج  �إثراء  نحو 

العلوم بدورة التعلم الخما�سية، كما �أن لهذا البحث �أهمية لمعلم العلوم، �إذ يزوده بطريقة 

�أن  المتوقع  للتلميذ فمن  بالن�سبة  �أما  العلوم،  التوظيف في ح�ص�ص  وممكنة  تدري�س فعالة 

ي�ساعده في تعلم المفاهيم العلمية وعمليات العلم، و�أن يفتح مجالاً لأبحاث ودرا�سات �أخرى، 

ت�سعى �إلى تطوير طرائق تدري�س متنوعة؛ للم�ساهمة في زيادة جودة عملية التدري�س. 

د. يحيى �أبو جحجوح فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية
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523

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

فرو�ض الدرا�سة

في �ضوء الأ�سئلة البحثية ال�سابقة، وطبقاً لنتائج الدرا�سات ال�سابقة حاول البحث اختبار 

الفرو�ض الموجهة التالية:

تلاميذ  درجات  )α≥0.025( بين متو�سطي  دلالة  عند م�ستوى  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد   -1

العلمية  المفاهيم  لاختبار  البعدي  التطبيق  ال�ضابطة في  والمجموعة  التجريبية  المجموعة 

ل�صالح المجموعة التجريبية. 

تلاميذ  درجات  )α≥0.025( بين متو�سطي  دلالة  عند م�ستوى  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد   -2

المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي لاختبار المفاهيم العلمية ل�صالح التطبيق 

البعدي. 

تلاميذ  درجات  )α≥0.025( بين متو�سطي  دلالة  عند م�ستوى  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد   -3

العلم  عمليات  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  ال�ضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة 

ل�صالح المجموعة التجريبية.

تلاميذ  درجات  )α≥0.025( بين متو�سطي  دلالة  عند م�ستوى  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد   -4

المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي لاختبار عمليات العلم ل�صالح التطبيق 

البعدي.

تلاميذ  درجات  )α≥0.025( بين متو�سطي  دلالة  عند م�ستوى  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد   -5

الا�ستطلاع  حب  لمقيا�س  البعدي  التطبيق  في  ال�ضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة 

العلمي ل�صالح المجموعة التجريبية.

تلاميذ  درجات  )α≥0.025( بين متو�سطي  دلالة  عند م�ستوى  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد   -6

المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي لمقيا�س حب الا�ستطلاع العلمي ل�صالح 

التطبيق البعدي.

محددات الدرا�سة

اقت�صر البحث الحالي على:

- عينة من تلاميذ مدر�سة ذكور الن�صيرات الإعدادية »ج« للاجئين الفل�سطينيين في مخيم 

الن�صيرات و�سط قطاع غزة.

- تدري�س وحدة الحركة الموجية وال�صوت في الجزء الثاني من كتاب العلوم المقرر على تلاميذ 
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ال�صف الثامن الأ�سا�سي بالمدار�س الفل�سطينية في العام الدرا�سي )2009/2008م(.524

- �ست من عمليات العلم هي: الملاحظة، الت�صنيف، ا�ستخدام الأرقام, الا�ستدلال، التف�سير، 

الات�صال.

لمنا�سبتها  نظراً  والتحليل؛  والفهم،  التذكر،  هي:  العلمية  للمفاهيم  م�ستويات  ثلاثة   -

للمفاهيم في وحدة الحركة الموجية وال�صوت.  

تعريفات الدرا�سة الإجرائية

�أ�س�س  التدري�س تقوم على  )5E’s Learning Cycle(: طريقة في  دورة التعلم الخما�سية 

�أ�سا�سية  مراحل  خم�س  من  وتتكون  وتنفيذه،  التدري�س  ت�صميم  في  البنائية  النظرية 

ال�صف  تلاميذ  مع  وال�صوت  الموجية  الحركة  وحدة  تدري�س  عند  العلوم  معلم  ي�ستخدمها 

بنف�سه،  العلمية  معرفته  المتعلم  يبني  �أن  وتهدف  ال�صف،  غرفة  داخل  الأ�سا�سي  الثامن 

واكت�ساب عمليات العلم، وتنمية حب الا�ستطلاع العلمي، وتعتمد على �إثارة تفكير التلاميذ، 

و�إتاحة الفر�ص لهم للقيام ب�أن�شطة عملية لحل الم�شكلات وللإجابة عن الأ�سئلة المطروحة، 

وتو�صلهم ب�أنف�سهم �إلى حلها و�إجابتها.

الطريقة العادية: طريقة التدري�س التي يتبعها مدر�س العلوم في تنفيذ درو�س العلوم ب�شكل 

للمعرفة  و�إي�صاله  المناق�شة  ومهارته في  اللغوية  المدر�س  قدرة  على  وتعتمد  ويومي،  معتاد 

العلمية لتلاميذ ال�صف الثامن الأ�سا�سي. 

ال�صف  تلميذ  يكونها  التي  الذهنية  ال�صور   :)Scientific Concepts( العلمية  المفاهيم 

�إحدى  وهي  وظائفه،  و�أهم  وخ�صائ�صه  ماهيته  وتت�ضمن  ما،  �شيء  عن  الأ�سا�سي  الثامن 

عنا�صر المعرفة العلمية، ويعبر عنها بكلمات ذات معاني ودلالات وا�ضحة ومحددة.

عمليات العلم )Science Processes(: الن�شاطات المنظمة التي يقوم بها المتعلمون �أثناء 

جهة  من  النتائج  هذه  على  الحكم  و�أثناء  جهة،  من  للعلم  الممكنة  النتائج  �إلى  التو�صل 

تعلمها،  ويمكن  �آخر،  �إلى  موقف  من  للانتقال  قابلة  وهي  العلماء  �سلوك  تمثل  والتي  �أخرى، 

العلوم  الموجودة في كتاب  وال�صوت  الموجية  الحركة  لوحدة  العملية  الن�شاطات  وتت�ضمنها 

على  التلميذ  عليها  يح�صل  التي  بالدرجة  عنها  التعبير  ويتم  الأ�سا�سي،  الثامن  لل�صف 

الاختبار المعد خ�صي�صاً لقيا�سها.

تفح�صية في  ا�ستك�شافية  ا�ستجابة   :)Scientific Curiosity( العلمي  الا�ستطلاع  حب 

�شكل ا�ستف�سار يبديه التلميذ للح�صول على المعرفة العلمية تعالج الرغبة في الح�صول 

�أن يواجهه التلميذ  على المعرفة العلمية والتعلم، وذلك على �شكل موقف حقيقي يمكن 

د. يحيى �أبو جحجوح فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية
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في الحياة اليومية، ويعبر عنه بالدرجة التي يح�صل عليها التلميذ من خلال المقيا�س المعد 

خ�صي�صاً لذلك، ويت�ضمن �أربعة �أبعاد هي: الجدة، والتعقيد، والده�شة، والمثابرة.

الجدة: المثيرات التي تت�ضمن عنا�صر م�ألوفة يتم تجميعها في �شكل جديد بالن�سبة للتلميذ 

في �ضوء خبراته ال�سابقة، وعندما تعر�ض على التلميذ يت�شوق لمعرفتها.

توجيه  �إلى  التلميذ  يدفع  مما  ومت�شابكة؛  تتكون من عنا�صر متعددة  التي  المثيرات  التعقيد: 

الأ�سئلة والتعامل معها للتعرف �إلى خ�صائ�صها.  

الده�شة: المثيرات التي تكون على نحو غير متوقع للتلميذ ومتعار�ض مع خبراته ال�سابقة؛ مما 

يدفعه �إلى توجيه الأ�سئلة والتعامل معها لتف�سير معقول وحل ذلك التعار�ض.  

المثابرة: المثيرات التي تدفع التلميذ �إلى ال�سعي الحثيث لا�ستك�شافها؛ مما يدفعه �إلى توجيه 

الأ�سئلة والتعامل معها لمعرفة المزيد من المعلومات عنها. 

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها:

منهجية الدرا�سة

اتبع الباحث المنهج التجريبي ذا ت�صميم المجموعتين التجريبية وال�ضابطة مع الاختبار 

القبلي والبعدي. وال�شكل التالي يو�ضح الت�صميم التجريبي للدرا�سة:

ال�شكل رقم )1( 

يو�ضح الت�صميم التجريبي للبحث

عينة الدرا�سة

تكونت عينة الدرا�سة من �صفين درا�سيين من �صفوف الثامن الأ�سا�سي بمخيم الن�صيرات 

الذي يقع في محافظة الو�سطى من محافظات قطاع غزة الخم�س؛ نظراً لتو�سطها مناطق 



20
12

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

القطاع، وتوفر معظم خ�صائ�ص التلاميذ فيها، وت�شابهها مع بقية المدار�س، وهي مدر�سة 526

ذكور الن�صيرات الإعدادية »ج« التابعة لوكالة الغوث الدولية لت�شغيل اللاجئين الفل�سطينيين، 

وتم اختيار �صفين درا�سيين منها ع�شوائياً بالطريقة الب�سيطة، �أحدهما للمجموعة ال�ضابطة 

)25( تلميذاً، والآخر للمجموعة التجريبية )28( تلميذاً.

�أداة الدرا�سة

�أعد الباحث ثلاث �أدوات بحثية: اختبار المفاهيم العلمية، واختبار عمليات العلم، ومقيا�س 

حب الا�ستطلاع العلمي، كما يلي:

�أ- اختبار المفاهيم العلمية

اتبع الباحث لبناء اختبار المفاهيم العلمية الخطوات الآتية:

1- تحديد الهدف من الاختبار: يهدف الاختبار قيا�س م�ستوى المفاهيم العلمية وم�ستويات 

ا�سم  �إعطاء  الم�ستويات هي:  الأ�سا�سي، وهذه  الثامن  ال�سبعة لدى تلاميذ ال�صف  تعلمها 

المفهوم ويتعرف التلميذ �إلى المثال الموجب، �إعطاء ا�سم المفهوم ويتعرف التلميذ �إلى المثال 

ويختار  المفهوم  ا�سم  �إعطاء  المفهوم،  ا�سم  التلميذ  ويحدد  الموجب  المثال  �إعطاء  ال�سالب، 

�إعطاء  المميزة،  التلميذ الخا�صية غير  ا�سم المفهوم ويختار  �إعطاء  المميزة،  التلميذ الخا�صية 

معنى المفهوم ويتعرف التلميذ �إلى ا�سمه، �إعطاء ا�سم المفهوم ويختار التلميذ معناه.

2- �صياغة �أ�سئلة الاختبار: تم ا�ستخدام �أ�سئلة الاختيار من متعدد؛ وذلك لما تتمتع به من 

مزايا مثل: المو�ضوعية، وال�شمولية، والثبات وال�صدق العاليين، و�أي�ضا ال�سهولة وال�سرعة في 

الت�صحيح.

3- بناء الاختبار: تكون اختبار المفاهيم العلمية في �صيغته الأولية من �سبع وع�شرين ��سؤلاً، وتم 

ترتيبها وفق م�ستويات تعلم المفاهيم ال�سبعة، ووفق م�ستويات التذكر والفهم والتحليل.

التلميذ،  بيانات  مثل:  الأ�سئلة  بداية  الاختبار في  تعليمات  كتابة  تم  الاختبار:  تعليمات   -4

وتو�ضيح كيفية الإجابة عن الأ�سئلة.

5- �صدق الاختبار وثباته وتمييزه:

في  المخت�صين  المحكمين  من  مجموعة  على  الباحث  عر�ضه  الاختبار  �صدق  من  للت�أكد 

طرق تدري�س العلوم، وطرق تدري�س اللغة العربية، والقيا�س والتقويم؛ لإبداء �آرائهم في: الدقة 

العلمية واللغوية للأ�سئلة، و�شموليتها، ومدى منا�سبتها، و�صلاحية الاختبار للتطبيق، وقد 

الأ�سئلة  حذف  مثل:  العلمية،  المفاهيم  اختبار  حول  ومقترحاتهم  �آراءهم  المحكمون  �أبدى 

�شكل  تو�ضيح  �ضرورة  �إلى  و�أ�شاروا  الموجة،  انت�شار  ومفهوم خط  النب�ضة،  بمفهوم  المتعلقة 

د. يحيى �أبو جحجوح فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية
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الموجة و�أ�شكال الدورة المتكاملة في الأ�سئلة، و�إعادة ال�صياغة اللغوية لبع�ض الأ�سئلة؛ وعليه 

�أ�صبح عدد �أ�سئلة اختبار المفاهيم العلمية )23(  ��سؤالاً.

كما ت�أكد الباحث من �صدق ات�ساقه الداخلي، وذلك بح�ساب معاملات الارتباط بين درجات 

كل ��سؤال من �أ�سئلة الاختبار والمجموع الكلي لدرجات �أ�سئلة الاختبار، التي تراوحت ما بين 

0.76( مما ي�شير �إلى �صدق اختبار المفاهيم العلمية.   – 0.43(

وللتحقق من ثباته تم ا�ستخدام �أ�سلوب التجزئة الن�صفية، فقد تم تق�سيم �أ�سئلة الاختبار 

ق�سمين: الأ�سئلة ذات الأرقام الفردية مقابل الأ�سئلة ذات الأرقام الزوجية، وح�ساب معامل 

ارتباط بير�سون بين مجموع درجات الن�صفين، الذي بلغ )0.66(، ثم تمت �إعادة الت�صحيح بمعادلة 

�سبيرمان براون فبلغ معامل الثبات )0.8( مما ي�شير �إلى �أن الاختبار يتمتع بثبات مرتفع.

وللت�أكد من قدرة الاختبار على التمييز ح�سب الباحث معاملات التمييز لكل ��سؤال من 

�أ�سئلته، وتم الاحتفاظ بالأ�سئلة التي زاد معامل تمييزها عن )0.39( )عودة، 2002(. 

المفاهيم  اختبار  عن  للإجابة  المنا�سب  الزمن  ح�ساب  تم  للاختبار:  اللازم  الزمن  ح�ساب   -6

العلمية بح�ساب متو�سط زمن �أول خم�سة تلاميذ انتهوا من الإجابة عنه من مجتمع البحث، 

و�آخر خم�سة تلاميذ انتهوا من الإجابة عنه، الذي بلغ ع�شرون دقيقة.

7- تقدير الدرجات وطريقة الت�صحيح: تم و�ضع درجة واحدة لكل ��سؤال من �أ�سئلة الاختبار، 

عن  �أجاب  �إذا  عليها  التلميذ  يح�صل  درجة،   )23( للاختبار  الق�صوى  الدرجة  كانت  ثمَّ  ومن 

جميع الأ�سئلة ب�شكل �صحيح، كما تم �إعداد مفتاح ت�صحيح الاختبار وذلك لت�سهيل عملية 

الت�صحيح.

8- �إعداد الجدول الموا�صفات: �أعد الباحث الجدول موا�صفات لاختبار المفاهيم العلمية، كما 

يت�ضح في الجدول رقم )1(.

الجدول رقم )1(

موا�صفات اختبار المفاهيم العلمية وفق مفاهيمه الرئي�سة وم�ستوياته المعرفية

المجموعتحليلفهمتذكرالمفهوم/ الم�ستوى المعرفي

784، 311الحركة الموجية

5194، 46�أنواع الأمواج

11095، 2، 12خ�صائ�ص الأمواج

4-17، 22، 1823طبيعة ال�صوت

133، 14-21انعكا�س ال�صوت وانك�ساره

163، 1520-ال�صوت المو�سيقي وال�ضجيج

79723المجموع
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ب- اختبار عمليات العلم528

�أعد الباحث اختبار عمليات العلم باتباع الخطوات التالية:

تلاميذ  لدى  العلم  عمليات  م�ستوى  قيا�س  الاختبار  يهدف  الاختبار:  الهدف من  1- تحديد 

ال�صف الثامن الأ�سا�سي.

2- �صياغة �أ�سئلة الاختبار: تم ا�ستخدام �أ�سئلة الاختيار من متعدد لمنا�سبتها لقيا�س عمليات 

العلم ذات طبيعة التفكير العليا.

3- بناء الاختبار: تكون اختبار عمليات العلم في �صيغته الأولية من ثلاثين ��سؤلاً، وتم ترتيب 

الا�ستدلال،  الأرقام،  ا�ستخدام  الت�صنيف،  الملاحظة،  العلم:  عمليات  وفق  الاختبار  �أ�سئلة 

التف�سير، الات�صال.

التلميذ،  بيانات  مثل:  الأ�سئلة  بداية  الاختبار في  تعليمات  كتابة  تم  الاختبار:  تعليمات   -4

وتو�ضيح كيفية الإجابة عن الأ�سئلة.

من  مجموعة  على  الباحث  عر�ضه  الاختبار  �صدق  من  وثباته: للت�أكد  الاختبار  �صدق   -5

الدقة  في:  �آرائهم  لإبداء  والتقويم؛  والقيا�س  العلوم،  تدري�س  طرق  في  المخت�صين  المحكمين 

العلمية واللغوية للأ�سئلة، و�شموليتها، ومدى منا�سبتها، و�صلاحية الاختبار للتطبيق، وقد 

��سؤالين  حذف  يلي:  كما  العلم  عمليات  اختبار  حول  ومقترحاتهم  �آراءهم  المحكمون  �أبدى 

من �أ�سئلة الاختبار، و�إعادة �صياغة بع�ض الأ�سئلة الأخرى؛ وعليه �أ�صبح عدد �أ�سئلة اختبار 

عمليات العلم )18( ��سؤالاً، وتوزعت بالت�ساوي على عمليات العلم ال�ستة.

�أن  �إلى  )0.84( مما ي�شير  الن�صفية فبلغ  التجزئة  �أ�سلوب  ا�ستخدام  ثباته تم  وللتحقق من 

الاختبار يتمتع بثبات مرتفع.

كما  العلم،  عمليات  لاختبار  موا�صفات  الجدول  الباحث  �أعد  الموا�صفات:  الجدول  �إعداد   -6

يت�ضح في الجدول رقم )2(.

الجدول رقم )2(

موا�صفات اختبار عمليات العلم

المجموع�أرقام الأ�سئلة عمليات العلم

13، 2، 3الملاحظة

43، 5، 6الت�صنيف

73، 8، 9ا�ستخدام الأرقام

103، 11، 12الا�ستدلال

133، 14، 15التف�سير

163، 17، 18الات�صال

18المجموع

د. يحيى �أبو جحجوح فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية



20
12

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

529

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

7- ح�ساب الزمن اللازم للاختبار: تم ح�ساب الزمن المنا�سب للإجابة عن اختبار عمليات العلم 

بح�ساب متو�سط زمن �أول خم�سة تلاميذ انتهوا من الإجابة عنه، و�آخر خم�سة تلاميذ انتهوا 

من الإجابة عنه، الذي بلغ ثنتان وع�شرون دقيقة.

8- تقدير الدرجات وطريقة الت�صحيح: تم و�ضع درجة واحدة لكل ��سؤال من �أ�سئلة الاختبار، 

عن  �أجاب  �إذا  عليها  التلميذ  يح�صل  درجة،   )18( للاختبار  الق�صوى  الدرجة  كانت  ثمَّ  ومن 

جميع الأ�سئلة ب�شكل �صحيح، كما تم �إعداد مفتاح ت�صحيح الاختبار وذلك لت�سهيل عملية 

الت�صحيح.

ج- مقيا�س حب لاا�ستطلاع العلمي:

�صمم الباحث مقيا�س حب الا�ستطلاع العلمي باتباع الخطوات الآتية:

1- الهدف من المقيا�س: قيا�س م�ستوى حب الا�ستطلاع العلمي لدى تلاميذ ال�صف الثامن 

الأ�سا�سي قبل تدري�س وحدة الحركة الموجية وال�صوت بطريقة دورة التعلم الخما�سية وبعدها.

زيتون )1988(، ومقيا�س  �أبعاد مقيا�س حب الا�ستطلاع: ا�ستعان الباحث بمقيا�س  2- تحديد 

التي تحددت في  العلمي،  الا�ستطلاع  �أبعاد مقيا�س حب  �إلى  التو�صل  )2003( في  ال�سعدني 

�أربعة �أبعاد هي: الجدة، والتعقيد، والده�شة، والمثابرة.

عند  منها  يحذف  قد  لما  تح�سباً  ��سؤالاً   )28( الباحث  و�ضع  المقيا�س:  عبارات  �صياغة   -3

عر�ضها على المحكمين �أو ح�ساب ال�صدق؛ وذلك في �ضوء الأهمية الن�سبية المت�ساوية لأبعاده 

التي �أ�شار �إليها المحكمون، فقد كان كل ��سؤال من �أ�سئلته على �شكل مقدمة مخت�صرة، 

تليها ثلاثة بدائل متدرجة، وقد تم مراعاة الواقعية في �صياغتها والو�ضوح وا�ستيحائها من 

البيئة الفل�سطينية، والارتباط بتدري�س العلوم، ثم تم تطبيقها على عينة ا�ستطلاعية غير 

عينة البحث مكونة من �سبعة تلاميذ للت�أكد الأولي من منا�سبتها لتلاميذ ال�صف الثامن 

الأ�سا�سي. 

4- �صدق المقيا�س وثباته: تم الت�أكد من �صدق مقيا�س حب الا�ستطلاع العلمي عن طريق 

عر�ضه على مجموعة من المحكمين المتخ�ص�صين في علم النف�س والقيا�س والتقويم والمناهج 

وطرق تدري�س العلوم الذين �أ�شاروا �إلى �ضرورة ت�ساوي عدد عبارات كل بعد من �أبعاده الأربعة، 

وحذف ثمانية �أ�سئلة منها. 

كما ت�أكد الباحث من �صدق الات�ساق الداخلي للمقيا�س بح�ساب معاملات الارتباط بين 

مجموع درجات كل بعد من �أبعاده الأربعة )الجدة، التعقيد، الده�شة، المثابرة( والمجموع الكلي 

لدرجات المقيا�س فبلغت )0.73، 0.63، 0.82، 0.78( على الترتيب. 
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وتم الت�أكد من ثبات المقيا�س بح�ساب معامل كرونباخ �ألفا الذي بلغ )0.77( وبطريقة التجزئة 530

الن�صفية )0.76(.

5- تقدير درجات المقيا�س:  تكون المقيا�س في �صيغته النهائية من ع�شرين ��سؤالاً لكل منها 

مقدمة مخت�صرة تليها ثلاثة بدائل متدرجة، وكل بديل منها ي�أخذ الدرجات )3، 2، 1( ح�سب 

درجة،   )20( للمقيا�س  الدنيا  الدرجة  تكون  ثمَّ  ومن  العلمي،  الا�ستطلاع  عن  تعبيرها  قوة 

والدرجة الق�صوى )60( درجة.

6- ح�ساب زمن المقيا�س: تم ح�ساب زمن الإجابة المنا�سبة على المقيا�س بعد تطبيقه على 

عينة التقنين، بح�ساب متو�سط �أزمان �أول خم�سة تلاميذ و�آخر خم�سة تلاميذ؛ الذي بلغ )27( 

دقيقة.

7- ال�صورة النهائية للمقيا�س: تكون مقيا�س حب الا�ستطلاع العلمي في �صورته النهائية 

من ع�شرين ��سؤالاً، توزعت بالت�ساوي على �أبعاده الأربعة: الجدة، التعقيد، الده�شة، المثابرة، كما 

يت�ضح في الجدول رقم )3(. 

الجدول رقم )3(

موا�صفات مقيا�س حب الا�ستطلاع العلمي

المجموع�أرقام الأ�سئلة الأبعاد

25، 11، 12، 14، 16الجدة 

65، 8، 10، 17، 20التعقيد

15، 3، 9، 13، 15الده�شة

45، 5، 7، 18، 19المثابرة

20المجموع

اختيار الوحدة الدرا�سية

ال�صف  تلاميذ  على  المقرر  العلوم  كتاب  من  وال�صوت«  الموجية  »الحركة  وحدة  اختيار  تم 

الثامن الأ�سا�سي بفل�سطين للأ�سباب الآتية:

والتي  التلميذ،  ببيئة  المرتبطة  العلم  وعمليات  العلمية  المفاهيم  من  العديد  تت�ضمن   -1

يتعر�ض لها ب�صورة �شبه يومية.

2- تحتوي مو�ضوعات عملية ذات �أهمية في تف�سير الظواهر مثل: انعكا�س ال�صوت، وانك�ساره، 

ال�صدى، الرنين، الأمواج فوق ال�سمعية.

3- ت�شمل العديد من الن�شاطات العملية التي تنا�سب تلميذ ال�صف الثامن الأ�سا�سي، ويمكن 

تنمية عمليات العلم بو�ساطتها، وتعد بيئة خ�صبة لتنمية حب الا�ستطلاع العلمي لديه.

د. يحيى �أبو جحجوح فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية



20
12

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

531

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

�إعداد دليل المعلم

نظراً لاختلاف طريقة دورة التعلم الخما�سية عن الطريقة العادية المتبعة في تدري�س العلوم، 

وال�صوت  الموجية  تدري�س وحدة الحركة  دليل للمعلم لم�ساعدته في  �إعداد  ال�ضروري  كان من 

المقررة على تلاميذ ال�صف الثامن الأ�سا�سي وفقاً لطريقة دورة التعلم الخما�سية.

وبالا�ستر�شاد ببع�ض الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت طريقة دورة التعلم وطريقة دورة التعلم 

الخما�سية، �أعد الباحث دليلاً لمعلم العلوم لبيان كيفية تدري�س الوحدة المختارة وفقاً لهذه 

الطريقة.

وقد تكون دليل المعلم من العنا�صر الآتية:

- مقدمة.

- عنوان الدر�س.

- الأهداف الإجرائية للدر�س.

- المراحل الخم�سة لدورة التعلم الخما�سية.

-  كيفية تنفيذ كل مرحلة.

- �إر�شادات عامة.

- �أن�شطة وتدريبات �إثرائية.

- �إجابات الأ�سئلة والتدريبات.

- خطط الدرو�س.

وتكونت خطة كل در�س من العنا�صر الآتية: 

- عنوان الدر�س.

- �أهداف الدر�س.

- المفاهيم العلمية المراد تنميتها.

- عمليات العلم المراد تنميتها.

- الزمن المقترح.

- تقنيات التعليم والتعلم المنا�سبة.

- الأن�شطة المنا�سبة لكل مرحلة من مراحل دورة التعلم الخما�سية.

- غلق الدر�س.

- مراجع الدر�س. 

من  متخ�ص�صة  مجموعة  على  الباحث  عر�ضه  المعلم  دليل  �إعداد  من  الانتهاء  وبعد 
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�إلى 532 �أ�شاروا  وقد  الخما�سية،  التعلم  دورة  لطريقة  وملاءمته  منا�سبته  من  للت�أكد  المحكمين 

منا�سبته.

خطوات الدرا�سة

للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة والتحقق من �صحة فرو�ضه؛ اتبع الباحث الخطوات الآتية:

1- الاطلاع على الأدبيات والأبحاث والدرا�سات ال�سابقة التي تناولت دورات التعلم المختلفة 

للتعرف �إلى مفهومها، و�أنواعها، و�أهميتها، وتطورها، وعلاقتها بالمفاهيم العلمية وعمليات 

العلم.

2- اختيار المحتوى العلمي المنا�سب للتدري�س بدورة التعلم الخما�سية، وحدة الحركة الموجية 

وال�صوت المقررة على تلاميذ ال�صف الثامن الأ�سا�سي خلال الف�صل الثاني من العام الدرا�سي 

)2009/2008م(.

3- �إعداد دليل المعلم لتدري�س المحتوى العلمي وفقاً لدورة التعلم الخما�سية، وعر�ضه على 

مجموعة من المحكمين، وتعديله في �ضوء �آرائهم.

4- ت�صميم �أدوات البحث الثلاثة وبناءها، والت�أكد من �صدقها وثباتها.

5- اختيار عينة البحث، و�شملت مجموعتين �إحداهما تجريبية والأخرى �ضابطة بواقع �صف 

درا�سي لكل منهما.

للت�أكد من تكاف�ؤهما في متغيرات البحث  �أدوات البحث على المجموعتين قبلياً  6- تطبيق 

التابعة.

الفترة  خلال  التدري�س  طريقة  اختلاف  مع  نف�سه  العلمي  المحتوى  المجموعتين  تدري�س   -7

الزمنية الممتدة )2009/2/21- 2009/3/10م(.

8- تطبيق �أدوات البحث الثلاثة على المجموعتين يوم الخمي�س الموافق )2009/3/12م(.

9- جمع البيانات وتفريغها حا�سوبياً بو�ساطة برنامج )SPSS( وتحليلها �إح�صائياً وعر�ضها 

في جداول.

10- تف�سير نتائج البحث ومناق�شتها، و�صياغة التو�صيات والمقترحات.       

متغيرات الدرا�سة

دورة  في  المتمثلة  التدري�س  طريقة  هو  البحث  هذا  في  الم�ستقل  المتغير  الم�ستقل:  المتغير  �أ- 

التعلم الخما�سية، في مقابل طريقة التدري�س العادية.

د. يحيى �أبو جحجوح فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

ب-  المتغيرات التابعة: المتغيرات التابعة في هذا البحث ثلاثة متغيرات هي: المفاهيم العلمية، 

وعمليات العلم، وحب الا�ستطلاع العلمي.

الأ�ساليب الإح�صائية

لتحليل البيانات �إح�صائياً ا�ستخدم الباحث الأ�ساليب الآتية: اختبار )ت( لعينتين م�ستقلتين، 

.)η( لعينتين مرتبطتين، ومربع معامل )واختبار )ت

التطبيق القبلي لأدوات الدرا�سة

طبق الباحث �أدوات الدرا�سة قبلياً على المجموعة التجريبية وال�ضابطة، وذلك للوقوف على 

مدى تكافئهما، من خلال ح�ساب اختبار )ت( لعينتين م�ستقلتين بين درجات كلتا المجموعتين 

في الأدوات الثلاثة، كما يت�ضح في الجدول رقم )4(.

الجدول رقم )4(

نتائج اختبار »ت« في التطبيق القبلي لاختبار المفاهيم العلمية، واختبار عمليات العلم 

ومقيا�س حب الا�ستطلاع العلمي بين تلاميذ المجموعتين التجريبية وال�ضابطة

الدلالةقيمة »ت«الانحراف المعياريالمتو�سط العددالمجموعةالأداة

اختبار المفاهيم  العلمية

255.722.1�ضابطة

غير دالة0.008

285.713.1تجريبية

اختبار عمليات العلم

255.82.1�ضابطة

غير دالة0.84

285.32.37تجريبية

مقيا�س الا�ستطلاع العلمي

2542.84.7�ضابطة

غير دالة0.17

2843.16.4تجريبية

* قيمة ت الجدولية عند درجات حرية )51( وم�ستوى دلالة )0.05( تبلغ )2(.

يت�ضح من الجدول رقم )4( �أن قيمة »ت« المح�سوبة �أقل من قيمة »ت« الجدولية، مما يدل 

على تكاف�ؤ المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في متغيرات البحث التابعة الثلاثة.

تطبيق تجربة الدرا�سة

الن�صيرات  ذكور  بمدر�سة  الأ�سا�سي  الثامن  ال�صف  تلاميذ  من  مجموعة  الباحث  اختار 

جميع  �أن  من  الت�أكد  تم  وقد  الو�سطى،  بمحافظة  الفل�سطينيين  للاجئين  »ج«  الإعدادية 

التلاميذ في ال�صفين لم ي�سبق لهم درا�سة وحدة الحركة الموجية وال�صوت المعدة للتجريب. 

وتزويده  التجربة،  من  بالهدف  تعريفه  فيها  وتم  العلوم  معلم  مع  مقابلات  الباحث  و�أجرى 

التعلم الخما�سية وخطواتها، ومناق�شتها معه  دورة  التو�ضيح له مراحل  المعلم، وتم  بدليل 
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بالتف�صيل، وتم التنويه له ب�ضرورة عدم انتقال �أثر التجريب بين المجموعة التجريبية والمجموعة 534

ال�ضابطة، والتي من ال�ضروري �أن يكون فيها التدري�س كالمعتاد في بقية ال�صفوف الأخرى التي 

يدر�سها. وتم التطبيق القبلي لأدوات البحث الثلاثة، وذلك قبل تدري�س وحدة الحركة الموجية 

وال�صوت بيوم واحد، وا�ستمر التدري�س لمدة ثلاثة �أ�سابيع متتالية بواقع �أربع ح�ص�ص �أ�سبوعياً. 

ثم تم تطبيق �أدوات البحث الثلاثة على تلاميذ كلا المجموعتين. 

وقد تو�صل الباحث لمجموعة ملاحظات وا�ستنتاجات في �أثناء تدري�س وحدة الحركة الموجية 

وال�صوت، من �أهمها: �سرعة المعلم في الانتقال من مرحلة �إلى مرحلة، لا �سيما في مرحلتي 

الان�شغال والا�ستك�شاف، من مراحل دورة التعلم الخما�سية، ولقد تم التو�ضيح للمعلم عقب 

والمناق�شة  الأن�شطة  �إعطاء كل مرحلة حقها من  �إلى �ضرورة  الأولى مبا�شرة  الح�صة  انتهاء 

وتحفيز دور التلاميذ وتحدي تفكيرهم،  وو�ضعهم في حالة عدم الاتزان المعرفي، وبعد ذلك بدت 

لتدري�س  المخ�ص�صة  الح�ص�ص  بقية  تنفيذ  العلوم في  الدافعية تظهر على معلم  مظاهر 

�أول  وحدة الحركة الموجية وال�صوت، والتح�ضير الجيد للأن�شطة الخا�صة بها. وقد لوحظ في 

ح�صتين وجود �صعوبات من جانب تلاميذ المجموعة التجريبية في متابعة خطوات دورة التعلم 

الخما�سية، ولكن في الح�صة الثالثة بد�أت تظهر مظاهر الرغبة والاهتمام من جانب التلاميذ 

لبقية لدرو�س الوحدة وما تت�ضمنه من �أن�شطة، متمثلة في زيادة م�شاركتهم وا�ستف�ساراتهم 

عن بع�ض �أجزاء الدرو�س كظاهرة �صدى ال�صوت وا�ستخدامات الموجات فوق ال�سمعية.

نتائج الدرا�سة ومناق�شتها

�أولاً- النتائج المتعلقة باختبار المفاهيم العلمية

م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  فروق  »توجد  على:  ين�ص  الذي  الأول  الفر�ض  �صحة  لاختبار 

دلالة )α≥0.025( بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في 

التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم العلمية ل�صالح المجموعة التجريبية«؛ تم ح�ساب اختبار 

»ت« لعينتين م�ستقلتين، كما يو�ضحها الجدول رقم )5(.

الجدول رقم )5(

نتائج اختبار »ت« لمعرفة دلالة الفرق بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 

والمجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم العلمية 

قيمة »ت«درجات الحريةالانحراف المعياريالمتو�سطالعددالمجموعة

2820.30.67التجريبية

51*12.7

259.524.45ال�ضابطة

* قيمة )ت( الجدولية عند درجات حرية )51( وم�ستوى دلالة )0.01( تبلغ )2.7(. 

د. يحيى �أبو جحجوح فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية
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عند  الجدولية  »ت«  قيمة  من  �أكبر  المح�سوبة  »ت«  قيمة  �أن   )5( رقم  الجدول  من  يت�ضح 

بين متو�سطي درجات تلاميذ  �إح�صائياً  �إلى وجود فرق دال  م�ستوى دلالة )0.01(، وهذا ي�شير 

المجموعة التجريبية الذين تعلموا العلوم بطريقة دورة التعلم الخما�سية وتلاميذ المجموعة 

ي�ؤكد  مما  التجريبية؛  المجموعة  العادية، ول�صالح تلاميذ  بالطريقة  الذين تعلموا  ال�ضابطة 

�صحة الفر�ض الأول للبحث.

وللك�شف عن �صحة الفر�ض الثاني من فرو�ض البحث الذي ن�ص على: »توجد فروق دالة 

التجريبية  )α≥0.025( بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة  �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة 

في التطبيق القبلي والبعدي لاختبار المفاهيم العلمية ل�صالح التطبيق البعدي«؛ تم ح�ساب 

اختبار »ت« لعينتين مرتبطتين، وتم ح�ساب حجم الت�أثير من خلال مربع �إيتا »η2” با�ستخدام 

المعادلة الآتية:

T2
=η2

T2 + d.f

ومن ثمَّ تم ح�ساب قيمة d التي تعبر عن حجم الت�أثير لطريقة دورة التعلم الخما�سية، وذلك 

بق�سمة �ضعف قيمة )ت( على الجذر التربيعي لدرجات الحرية، كما يو�ضحها الجدول رقم )6(.

الجدول رقم )6(

نتائج اختبار )ت(  لمقارنة الفرق بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في 

اختبار المفاهيم العلمية القبلي والبعدي

د.حالانحراف المعياريالمتو�سط العددالتطبيق
قيمة 

ت
η2

قيمة »d«قيمة 
حجم 

الت�أثير

القبلي

28

5.713.1

كبير9.4**24.40.96*27

20.320.67البعدي

* قيمة )ت( الجدولية عند درجات حرية )27( وم�ستوى دلالة )0.01(، تبلغ )2.77(.
** �إذا زادت قيمة حجم الت�أثير عن )0.8(؛ ف�إنه يكون كبيراً وقوياً.

يت�ضح من الجدول رقم )6( �أن قيمة )ت( المح�سوبة عند درجات حرية )27( �أكبر من قيمة )ت( 

الجدولية عند م�ستوى دلالة )0.01(، وهذا ي�شير �إلى وجود فرق دال �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة 

)0.01( بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية بين التطبيقين القبلي والبعدي في 

اختبار المفاهيم العلمية ول�صالح التطبيق البعدي؛ مما ي�ؤكد �صحة الفر�ض الثاني للبحث. 

تنمية  في  فاعلية  �أظهرت  قد  التعلم  دورة  طريقة  �أن   )6( رقم  الجدول  من  يت�ضح  كما 

المفاهيم العلمية في وحدة ال�صوت لدى تلاميذ المجموعة التجريبية بدرجة ت�أثير كبيرة. ويمكن 
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تف�سير هذه النتيجة على �أ�سا�س �أن )96%( من التباين الكلي للمفاهيم العلمية يرجع �إلى 536

ت�أثير طريقة دورة التعلم الخما�سية.

�إنّ  �إذ  العلمية؛  المفاهيم  لتعلم  منا�سبة  الخما�سية  التعلم  دورة  �أن  �إلى  يعزى  قد  وهذا 

التعلم  دورة  المرور في مراحل  المعرفية عن طريق  بنياتهم  بنائها في  ي�شاركون في  المتعلمين 

كما  العلمية،  المفاهيم  تعلم  م�ستويات  وفق  والتدرج  بالتنظيم  تت�سم  التي  الخم�سة، 

�ساعدتهم على ا�ستب�صار الموقف التدري�سي ب�شكل �شمولي، مما �شجعهم على تكوين �صور 

ذهنية كاملة ووا�ضحة للمفهوم.

كما �أن دورة التعلم الخما�سية تت�ضمن ن�شاطات ومواقف وم�شكلات من واقع حياة تلاميذ 

ال�صف الثامن الأ�سا�سي ومن البيئة الفل�سطينية وتتطلب حلولاً في جميع مراحلها، مما �أدى 

زيادة م�شاركتهم في  �إقبال التلاميذ على تعلم وحدة الحركة الموجية وال�صوت ومن ثم  �إلى 

�أن�شطتها وفي المناق�شات ال�صفية، كما �أن تلميذ ال�صف الثامن الأ�سا�سي يقبل بطبيعته 

على تعلم الجديد والذي ي�شعر بفائدته، كما �أن المناخ الإيجابي في غرفة ال�صف الدرا�سي وما 

ي�صاحبه من علاقات اجتماعية حميمية، وما ي�صاحبه من تفاعل المتعلمين مع بع�ضهم 

بع�ضاً وتبادلهم الأفكار؛ �إذ يزيد من ان�سجامهم واندماجهم في تعلم المفاهيم العلمية.      

التعلم في علاج  دورة  فاعلية  (Gang, 1995) في  درا�سة جانج  النتيجة مع  وتتفق هذه 

الأخطاء ال�شائعة في المفاهيم العلمية، ومع درا�سة �سيتيلاج (Settlage, 2000) التي �أثبتت 

 (Blank, بلانك  درا�سة  ومع  للعلوم،  الطلبة  تح�صيل  زيادة  في  التعلم  دورات  نماذج  فاعلية 

(2000 التي �أظهرت تفوق طلبة المجموعة التجريبية في فهم المحتوى العلمي، ومع درا�سة 
)عبد الكريم، 2000( التي ك�شفت عن فاعلية دورة التعلم في تح�صيل الطالبات للمفاهيم 

الفيزيائية، ومع درا�سة )عبده، 2000( في تح�سن م�ستوى المفاهيم العلمية لدى تلاميذ ال�صف 

الخام�س الأ�سا�سي وفقاً لدورة التعلم الخما�سية، ومع درا�سة )�أحمد، 2002( ومع درا�سة )�صادق، 

2003( ودرا�سة )البنعلي، 2004( التي �أ�سفرت عن تفوق المجموعات التي تعلمت بدورة التعلم 

في التح�صيل العلمي، ومع درا�سة )قطيط، 2006( التي ك�شفت عن فاعلية دورة التعلم في 

تح�صيل الطلبة للمفاهيم الفيزيائية. ومع درا�سة )طالب، 2008( التي تو�صلت �إلى فاعلية 

دورة التعلم الخما�سية في اكت�ساب المفاهيم العلمية. 

ثانياًً- النتائج المتعلقة باختبار عمليات العلم

�إح�صائياً عند م�ستوى  الثالث الذي ين�ص على: »توجد فروق دالة  لاختبار �صحة الفر�ض 

د. يحيى �أبو جحجوح فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية
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دلالة )α≥0.025( بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في 

التطبيق البعدي لاختبار عمليات العلم ل�صالح المجموعة التجريبية«؛ تم ح�ساب اختبار »ت« 

لعينيتين م�ستقلتين، كما يو�ضحها الجدول رقم )7(.

الجدول رقم )7(

نتائج اختبار »ت« لمعرفة دلالة الفرق بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة

التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار عمليات العلم 

قيمة »ت«درجات الحريةالانحراف المعياريالمتو�سطالعددالمجموعة

2815.321.47التجريبية

51**8.1

2593.84ال�ضابطة

عند  الجدولية  »ت«  قيمة  من  �أكبر  المح�سوبة  »ت«  قيمة  �أن   )7( رقم  الجدول  من  يت�ضح 

بين متو�سطي درجات تلاميذ  �إح�صائياً  �إلى وجود فرق دال  م�ستوى دلالة )0.01(، وهذا ي�شير 

المجموعة التجريبية الذين تعلموا العلوم بطريقة دورة التعلم الخما�سية وتلاميذ المجموعة 

ي�ؤكد  مما  التجريبية؛  المجموعة  �أفراد  ول�صالح  العادية،  بالطريقة  تعلموا  الذين  ال�ضابطة 

�صحة الفر�ض الثالث للبحث.

وللك�شف عن �صحة الفر�ض الرابع من فرو�ض البحث الذي ن�ص على: »توجد فروق دالة 

�إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )α≥0.025( بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في 

التطبيق القبلي والبعدي لاختبار عمليات العلم ل�صالح التطبيق البعدي«؛ تم ح�ساب اختبار 

»ت« لعينتين مرتبطتين، وتم ح�ساب حجم الت�أثير، كما يو�ضحها الجدول رقم )8(.

الجدول رقم )8(

نتائج اختبار )ت( لمقارنة الفرق بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة

التجريبية في اختبار عمليات العلم القبلي والبعدي 

η2قيمة تد.حالانحراف المعياريالمتو�سط العددالتطبيق
قيمة »d«قيمة 

حجم 

الت�أثير

القبلي

28

5.32.37

كبير19.660.937.6**27

15.321.47البعدي

يت�ضح من الجدول رقم )8( �أن قيمة )ت( المح�سوبة عند درجات حرية )27( �أكبر من قيمة 

)ت( الجدولية عند م�ستوى دلالة )0.01(، وهذا ي�شير �إلى وجود فرق دال �إح�صائياً عند م�ستوى 

دلالة )0.01( بين متو�سط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية بين التطبيقين القبلي والبعدي 

في اختبار عمليات العلم ول�صالح التطبيق البعدي؛ مما ي�ؤكد �صحة الفر�ض الرابع للبحث. 
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ويت�ضح من الجدول رقم )8( �أن طريقة دورة التعلم قد �أظهرت فاعلية في تنمية عمليات 538

العلم في وحدة الحركة الموجية وال�صوت لدى تلاميذ المجموعة التجريبية بدرجة ت�أثير كبيرة. 

ويمكن تف�سير هذه النتيجة على �أ�سا�س �أن )93%( من التباين الكلي لعمليات العلم يرجع �إلى 

ت�أثير طريقة دورة التعلم الخما�سية.

�إعطائهم  بعدم  وذلك  التفكير  التلاميذ على  ت�شجع  التعلم  دورة  �أن  �إلى  يعزى  قد  وهذا 

المعلومات جاهزة، و�إنما تحثهم على الملاحظة، وا�ستخدام الحوا�س، وتنظيم تلك المعلومات التي 

يتو�صلون �إليها، وت�ساعدهم على التعبير عن الأفكار ونقلها �إلى الآخرين بدقة، ومحاولة بذل 

مجهود في التو�صل �إلى المعرفة العلمية. وتتحدى عقول التلاميذ وت�ضعهم في مواقف تحتاج 

�إلى م�ستويات عليا من التفكير، وو�ضع الأمور الملاحظة في فئات، والقيام بالا�ستدلال، وعدم 

الاكتفاء بو�صف الأ�شياء و�إنما البحث عن تف�سيرات مقنعة لها. 

وتتفق هذه النتيجة مع النتيجة التي تو�صلت �إليها درا�سة )عبد الكريم، 2000( من زيادة 

قدرة الطالبات اللاتي در�سن بدورة التعلم في التفكير، وكذلك مع درا�سة )قرني، 2000(، ومع 

درا�سة (Schur et al., 2002) التي �أثبتت فاعلية النظرية البنائية في تنمية مهارات التفكير 

�إلى  تو�صلت  التي   )2002 )�أحمد،  درا�سة  ومع  المتعلمين،  لدى  الم�شكلات  حل  على  والقدرة 

تنمية التفكير العلمي لدى طالبات ال�صف الأول الثانوي، ومع درا�سة )�صادق، 2003( التي 

�أثبتت فاعلية النموذج ال�سباعي البنائي في تنمية عمليات العلم لدى تلاميذ ال�صف الثاني 

الإعدادي ب�سلطنة عمان، ومع درا�سة )قطيط، 2006( التي �أثبتت �أثر دورة التعلم في تنمية 

عمليات العلم، ومع درا�سة )�أحمد، 2009( التي ك�شفت عن فاعلية دورة التعلم في تنمية 

التفكير الا�ستدلالي لدى تلميذات ال�صف الثامن.

ثالثاً- النتائج المتعلقة بمقيا�س حب لاا�ستطلاع العلمي

لاختبار �صحة الفر�ض الخام�س الذي ين�ص على: »توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 

دلالة )α≥0.025( بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في 

التطبيق البعدي لمقيا�س حب الا�ستطلاع العلمي ل�صالح المجموعة التجريبية«؛ تم ح�ساب 

اختبار »ت« لعينيتين م�ستقلتين، كما يو�ضحها الجدول رقم )9(.

د. يحيى �أبو جحجوح فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية
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الجدول رقم )9(

نتائج اختبار »ت« لمعرفة دلالة الفرق بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 

والمجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لمقيا�س حب الا�ستطلاع العلمي

قيمة »ت«درجات الحريةالانحراف المعياريالمتو�سطالعددالمجموعة

2851.544.7التجريبية

51**3.16

25475.7ال�ضابطة

عند  الجدولية  »ت«  قيمة  من  �أكبر  المح�سوبة  »ت«  قيمة  �أن   )9( رقم  الجدول  من  يت�ضح 

بين متو�سطي درجات تلاميذ  �إح�صائياً  �إلى وجود فرق دال  م�ستوى دلالة )0.01(، وهذا ي�شير 

المجموعة التجريبية الذين تعلموا العلوم بطريقة دورة التعلم الخما�سية والمجموعة ال�ضابطة 

الذين تعلموا بالطريقة المعتادة، ول�صالح �أفراد المجموعة التجريبية؛ مما ي�ؤكد �صحة الفر�ض 

الخام�س للبحث.

وللك�شف عن �صحة الفر�ض ال�ساد�س من فرو�ض البحث الذي ن�ص على: »توجد فروق دالة 

�إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )α≥0.025( بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في 

التطبيق القبلي والبعدي لمقيا�س حب الا�ستطلاع العلمي ل�صالح التطبيق البعدي«؛ تم ح�ساب 

اختبار »ت« لعينتين مرتبطتين، وتم ح�ساب حجم الت�أثير، كما يو�ضحها الجدول رقم )10(.

الجدول رقم )10(

نتائج اختبار )ت(  لمقارنة الفرق بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في 

مقيا�س حب الا�ستطلاع العلمي القبلي والبعدي 

η2قيمة تد.حالانحراف المعياريالمتو�سط العددالتطبيق
قيمة »d«قيمة 

حجم 

الت�أثير

القبلي

28

43.16.4

كبير5.30.512**27

51.544.7البعدي

يت�ضح من الجدول رقم )10( �أن قيمة )ت( المح�سوبة عند درجات حرية )27( �أكبر من قيمة 

)ت( الجدولية عند م�ستوى دلالة )0.01(، وهذا ي�شير �إلى وجود فرق دال �إح�صائياً عند م�ستوى 

دلالة )0.01( بين متو�سط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية بين التطبيقين القبلي والبعدي 

الفر�ض  �صحة  ي�ؤكد  مما  البعدي؛  التطبيق  ول�صالح  العلمي  الا�ستطلاع  حب  مقيا�س  في 

ال�ساد�س للبحث. 

�أظهرت فاعلية في تنمية حب  �أن طريقة دورة التعلم قد  ويت�ضح من الجدول رقم )10( 

الا�ستطلاع العلمي في وحدة الحركة الموجية وال�صوت لدى تلاميذ ال�صف الثامن الأ�سا�سي 
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في المجموعة التجريبية بدرجة ت�أثير كبيرة. ويمكن تف�سير هذه النتيجة على �أ�سا�س �أن )%51( 540

من التباين الكلي للا�ستطلاع العلمي يرجع �إلى ت�أثير طريقة دورة التعلم الخما�سية.

وهذا قد يعزى �إلى �أن دورة التعلم الخما�سية ت�ضع المتعلمين في حالة عدم الاتزان المعرفي، 

وتدفعهم �إلى البحث والت�سا�ؤل بما يخرجهم من تلك الحالة، ويو�صلهم �إلى حالة الاتزان المعرفي، 

وت�شجعهم على حب التعلم والا�ستف�سار، بالإ�ضافة �إلى �أن توظيفها في تدري�س العلوم �أدى 

الان�شغال،  العلوم في مرحلة  در�س  المثير من  الجزء  التلاميذ من خلال عر�ض  انتباه  �إلى جذب 

�أبعاده وعنا�صره،  �إلى التدقيق في مو�ضوع در�س العلوم المتعلق بال�صوت لاكت�شاف  وهي�أهم 

وذلك في مرحلة الا�ستك�شاف، كما عملت على �إثارة اهتمامهم بمو�ضوع الدر�س وزيادة الرغبة 

في معرفته؛ بما ينمي لديهم حب الا�ستطلاع العلمي.      

وتتفق هذه النتيجة مع ما ك�شفت عنه درا�سة �سيتيلاج (Settlage, 2000) من كفاءة 

نماذج دورات التعلم في تدري�س العلوم وتنمية الميول والاتجاهات نحو العلم، ومع درا�سة �أحمد 

)2002( التي ك�شفت عن �أثر التدري�س بدورة التعلم في تنمية الاتجاهات الإيجابية لدى طالبات 

�إيجابياً في  ال�صف الأول الثانوي. ومع درا�سة كافالو (Cavallo, 2003) التي �أظهرت تحولاً 

�إقبال تلاميذ ال�صف التا�سع الأ�سا�سي على تعلم العلوم بدورة التعلم. 

التو�صيات 

في �ضوء النتائج التي تو�صل �إليها الدرا�سة الحالية؛ ف�إنه يقدم التو�صيات الآتية:

التعليم  مرحلة  في  العلوم  مدر�سي  قبل  من  الخما�سية  التعلم  دورة  طريقة  توظيف   -1

الأ�سا�سي، والتقليل من توظيف طرائق التدري�س التي تعتمد على اللفظية.

ومتابعة  الخما�سية،  التعلم  دورة  طريقة  �إجراءات  على  العلوم  معلمي  تدريب  �ضرورة   -2

تنفيذهم لها في تدري�س العلوم.

الاكتفاء  وعدم  العلوم،  تدري�س  عند  المتدرجة  العلمية  المفاهيم  بم�ستويات  الاهتمام   -3

الا�ستطلاع  حب  على  المتعلمين  ت�شجيع  مع  العلم،  عمليات  على  والتركيز  بالتعريفات، 

العلمي.

التعلم الخما�سية من خلال تطوير  3- �ضرورة تدريب طلبة كليات التربية على طريقة دورة 

م�ساقات ا�ستراتيجيات و�أ�ساليب تدري�س العلوم لتت�ضمن طريقة دورة التعلم وكيفية تدري�سها، 

والاهتمام بكيفية تنمية المفاهيم العلمية وعمليات العلم وحب الا�ستطلاع العلمي.  

د. يحيى �أبو جحجوح فاعلية دورة التعلم الخما�سية في تنمية المفاهيم العلمية
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4- ت�شجيع معلمي العلوم على بناء اختبارات عمليات العلم ومقايي�س الا�ستطلاع العلمي 

وتوظيفها في قيا�س بقية مخرجات تدري�س العلوم، بالإ�ضافة �إلى التح�صيل المعرفي.

5- تنظيم محتوى مادة العلوم لمرحلة التعليم الأ�سا�سي طبقاً لمراحل دورة التعلم الخم�سة، 

لدى  العقلي  النمو  مراحل  لمراعاة  الدرا�سية  الوحدات  لجميع  متنوعة  ن�شاطات  وت�ضمين 

التلاميذ.
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