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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

�أثر ن�شاطات لاات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير 

ال�شفوي لدى طلاب ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في مدار�س 

مديرية التربية والتعليم بمنطقة عمان الثانية في الأردن

د. خليل عبد الرحمن الفيومي

 ق�سم المناهج والتدري�س 

الأردن كلية العلوم التربوية والآداب الجامعية– 
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د. خليل الفيومي

* تاريخ ت�سلم البحث: 2010/1/19م	                   	                         * تاريخ قبوله للن�شر: 2010/2/8م

�أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير

�أثر ن�شاطات لاات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير ال�شفوي

لدى طلاب ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في مدار�س مديرية

التربية والتعليم بمنطقة عمان الثانية في الأردن

الملخ�ص

التعبير  مهارات  تنمية  في  اللغوي  الات�صال  �أن�شطة  �أثر  معرفة  الدرا�سة  هدفت 

والتعليم  التربية  مدار�س مديرية  الأ�سا�سي في  التا�سع  ال�صف  لدى طلاب  ال�شفوي 

من طلاب  طالباً   )72( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  الأردن.  الثانية في  عمان  بمنطقة 

ال�صف التا�سع الأ�سا�سي در�سوا في مدر�ستين من مدار�س الذكور، وق�سّمت العينة �إلى 

مجموعتين؛ تجريبية، در�ست التعبير ال�شفوي من خلال ممار�سة �أن�شطة الات�صال اللغوي، 

و�ضمت )36( طالباً، و�ضابطة در�ست التعبير ال�شفوي بالطريقة الاعتيادية و�ضمت 

اللغوية  للن�شاطات  ب�إعداد محتوى  الباحث  قام  الدرا�سة  هذه  ولأغرا�ض  طالباً.   )36(

وتنظيمه. وللإجابة عن ��سؤال الدرا�سة، �أعد الباحث اختباراً لقيا�س �أثر الأن�شطة اللغوية 

في تنمية مهارات التعبير ال�شفوي. و�أظهرت نتائج الدرا�سة تفوق المجموعة التجريبية 

على المجموعة ال�ضابطة في مهارات التعبير ال�شفوي بفروق دالة �إح�صائياً، تعزى �إلى 

فعالية الن�شاطات اللغوية في تدري�س مو�ضوعات التعبير ال�شفوي.

في  الاعتيادية  الطريقة  ال�شفوي،  التعبير  اللغوي،  الات�صال  �أن�شطة  المفتاحية:  الكلمات 

التدري�س، مدار�س مديرية التربية والتعليم بمنطقة عمان الثانية.

د. خليل عبد الرحمن الفيومي 

ق�سم المناهج والتدري�س 

الأردن كلية العلوم التربوية والآداب الجامعية– 
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

The Effect of Communicative Language Activities on Developing 
the Oral Communication Skills of the Basic Ninth Grade Students 

in Second Directorate Schools in Amman – Jordan

Abstract

This study investigated the effect of communicative language activities on 
developing the oral communication skills of the basic 9th grade students in 
Second Directorate Schools in Amman-Jordan. The study sample consisted 
of (72) 9th grade distributed in two Second Directorate boys’ schools in Am-
man. The study sample was divided into two groups; an experimental group 
consisting of (36) students who studied oral skills through language activities, 
and a control group consisting of (36) students who studied oral skills in the 
traditional method. For the purpose of conducting the study, the researcher 
prepared a variety of systematically organized language activities. To answer 
the question of the study and to investigate the effect of the communicative 
language activities on developing students’ oral skills, a test was administered. 
Results of the study showed that there were statistically significant differences 
in favour of the experimental group with regards to improving their oral skills 
attributed to the efficacy of the communicative language activities in teaching 
oral skills. 

Key words: communicative language activities, oral skills, the traditional method of 
teaching, second directorate schools in amman-jordan.

Dr. Khalil A. Al.Fayyoumi
Dept. Curricula & Teaching Methods

Faculty of Educational Science & Arts University
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المقدّمة 

تهدف ن�شاطات الات�صال اللغوي، ولا�سيما ال�شفوية منها، �إلى تكيف الإن�سان مع بيئته 

وتعاي�شه مع معطيات مجتمعه وعالمه؛ لأنها قطب عمليتي الإر�سال والا�ستقبال، ولبّ الت�أثير 

في الآخر و�سبيل �إنجاز علاقات وثيقة مع الآخرين. وهذا لا يكون �إلا بتدريب الإن�سان على �إتقان 

مهارات عملية التفاعل مع �أن�شطة الات�صال اللغوي ما ا�ستطاع �إلى ذلك �سبيلا. واللغة هي 

�أ�صل انجاز ذاك الهدف؛ فهي حافظة الفكر ووعاء التفكير و�أ�سا�س الفهم والإفهام بين الب�شر، 

الآخرين  الإن�سان تجارب  الإن�سان مع محيطه الاجتماعي، ومن خلالها ي�ستمد  يتفاعل  وبها 

وثقافاتهم )فيومي، 2006(.

وقد حدد الحوامدة )2006( في درا�سته وظيفتين �أ�سا�سيتين للغة هما: التعبير والات�صال، 

فالهدف من اكت�ساب اللغة �أو تدري�سها هو درا�سة تجارب الإن�سانية والاطلاع على ثقافاتها، 

ما  فبقدر  الاجتماعي،  والتفاعل  الات�صال  عمليتي  لت�سهيل  المق�صود  عن  البائن  والتعبير 

يهيمن الإن�سان على قدراته التعبيرية، ي�ستطيع �أن يعبر عن م�شاعره و�آرائه بو�ضوح ويتفاعل 

مع الآخرين. وكم من �أنا�س ي�شعرون بالوحدة والانطواء ويعي�شون على هام�ش الحياة لأنهم لا 

يمتلكون مثل هذه القدرات �أو المهارات التي تمكنهم من الإف�صاح عما يعتمل في نفو�سهم.

المتنوعة؛  اللغوية  الألوان  ب�أنها: »مجموعة من  اللغوية  الن�شاطات   )2003( ال�سيد  وعرف 

كالمناظرات والندوات والم�سرحيات التي يمار�س الطالب من خلالها مهارات اللغة من محادثة 

وا�ستماع وقراءة وكتابة، داخل غرفة ال�صف وخارجها ممار�سة غير متكلفة، ومنظمة تنظيماً 

خالياً من �صرامة القيود التي تفر�ضها الح�ص�ص الدرا�سية«. وهي من �أكثر مهارات الات�صال 

عبرها  فالإن�سان  والر�سمية،  ال�شخ�صية  الخطابية  التفاعلات  روح  لأنها  وتعقيدا؛ً  توظيفاً 

يخاطب الآخرين دائماً في �أماكن تواجدهم، ويرغب في �إي�صال �أفكاره والا�ستماع �إليهم، وحتى 

�أثر ن�شاطات لاات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير ال�شفوي

لدى طلاب ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في مدار�س مديرية

التربية والتعليم بمنطقة عمان الثانية في الأردن

د. خليل عبد الرحمن الفيومي 

ق�سم المناهج والتدري�س 

الأردن كلية العلوم التربوية والآداب الجامعية– 

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

ت�ؤتي ن�شاطات الات�صال اللغوي �أكلها، ينبغي على المتلقي �أن يفهم هدف المتحدث، والموقف 

الذي يتحدث به، والمو�ضوع، وينبغي على المتحدث �أن يعلم نوعية المتلقي الذي ي�ستمع �إليه، 

وم�ستوى ثقافته )عا�شور ومقدادي، 2005؛ جمل والفي�صل، 2004(. 

وترتبط مهارات ن�شاطات الات�صال اللغوي فيما بينها بعلاقات متبادلة؛ فالا�ستماع والمحادثة 

يجمعهما ال�صوت، ويحتاج �إليهما الإن�سان عند الات�صال المبا�شر مع الآخرين، طعيمة )2004( 

والتعبير �سواءً �أكان �شفوياً �أم كتابياً، هو غاية مهارات الات�صال اللغوي، و�أ�سا�س وجهة اللغة 

وو�سيلتها للإف�صاح عما في النف�س، فيومي )2006(، وقد عرفه الطيطي )2003( ب�أنه “قدرة 

الطالب على نقل �أفكاره، والقيام ب�ألوان الن�شاط اللغوي: كالمناق�شة، والم�شاركة في الندوات 

“، لأن م�شاركة  الر�سائل الاجتماعية  التربوية، والكتابة، وكتابة  والمناظرات والأدوار الم�سرحية 

الطالب زملاءه و�أفراد مجتمعه تدفعه للتفاعل مع هذه الأن�شطة اللغوية و�إتقان مهاراتها. 

ارتبط  و�إذا  �شفوي،  تعبير  فهو  بالأولى  ارتبط  ف�إذا  والكتابة،  الحديث  بمهارتي  التعبير  ويرتبط 

بالثانية فهو تعبير كتابي، ويت�ضمن كل منهما جن�سين: وظيفي و�إبداعي )�شحاته، 1992(. 

وتتو�سط مهارات التعبير ال�شفوي �أنماط الن�شاط اللغوي، ف�أفراد المجتمع يحتاجون �إليها �أداة 

تك�سبهم المعرفة وتعينهم على تحقيق حاجاتهم. وقد �أو�ضح كل من )فيومي، 2011؛ العي�سوي، 

1991؛ الطيطي، 2003( �أهمية التعبير ال�شفوي في تنمية معارف الطلاب وتزويدهم ب�أفكار 

ملائمة لم�ستواهم العقلي، وتحديد م�شكلاتهم الات�صالية اللغوية ومعالجتها، وتدريبهم على 

ا�ستخدام المفردات والتراكيب ا�ستخداماً �صحيحاً بو�ضعها فيما ينا�سبها من �سياق الكلام 

ومقت�ضى الحال، وتتج�سد مهارات التعبير ال�شفوي في �شكلين، الأول منهما: �أحادي الاتجاه، 

فالحديث المر�سل وظيفته ابلاغية ولا يحتاج �إلى رد، لأن هدفه العلم والإبلاغ، ويعتقد ملقيه 

ب�صحة �صوابه، ويمار�س هذا ال�شكل من التعبير ال�شفوي في مواقف متعددة، كالخطابة و�إلقاء 

الكلمات والمحا�ضرات والأحاديث الإذاعية، والثاني: ثنائي الاتجاه، ي�شترك فيه �شخ�صان �أو �أكثر 

و�صولاً �إلى �صياغة ت�صور م�شترك، �أو تحديد حل لم�شكلة ما, ووظيفته دلالية؛ لتو�ضيح الر�أي 

و�إقناع الآخرين، ومنه: الندوات وحلقات البحث، والم�ؤتمرات والمناظرات، والمناق�شات والم�سرحيات، 

ويمثل ركيزة فاعلة في تربية قدرات الطلاب اللغوية، وتنمية طلاقتهم التعبيرية )عمار، 2002؛ 

ا�ستيتية، 1998(.

ولا يكون تدري�س التعبير ال�شفوي وظيفياً �إلا �إذا تدرب المعلم �أو الملقي على �إتقان مهاراته، 

ومنها: القدرة على �صياغة نتاجاته، وتحديد هدف حديثه، والتعبير عن الأفكار بالقدر المنا�سب 

من اللغة، فلا هو بالطويل الممل، ولا بالق�صير المخل، ومراعاة المقام في اختيار المفردات والتعابير، 
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ووا�ضحاً، وعلى الم�شاركة في الحوار والنقا�ش الجماعي )زهران و�آخرون، 2007(. 

وتركز النتاجات العامة لمحور التعبير ال�شفوي لل�صف التا�سع الأ�سا�سي، والتي �أقرتها وزارة 

التربية والتعليم في الأردن، على تنمية مهارات الطالب في مجالات ن�شاطات الات�صال اللغوي، 

والعقلية  المعرفية،  الطالب في جوانبها  تنمية �شخ�صية  اللغوية في  الن�شاطات  ودور هذه 

ب�آدابها، ومن  المحادثة، وتحليه  �إتقان مهارات  لتمكينه من  والاجتماعية،  والروحية  والج�سمية 

هذه النتاجات ما ورد في الإطار العام والنتاجات العامة والخا�صة لمنهاج اللغة العربية لمرحلتي 

التعليم الأ�سا�سي والثانوي )ف�صل ال�صف التا�سع، مبحث المحادثة(، الفريق الوطني لمنهاج 

و�أفكاره وم�شاعره  الطالب كتابة عن م�شاهداته وحاجاته  »يعبر  �أن:   ،)2005( العربية  اللغة 

ما  ويوظف  مترابطة،  وتراكيب  بجمل  متنوعة  مو�ضوعات  في  يتحدث  و�أن  وطلاقة،  بجر�أة 

اكت�سبه من معلومات ومفاهيم وحقائق معرفية وثقافية جديدة، بما يتلاءم وم�ستواه النمائي 

في تعبيره ال�شفوي«.

وينتقي معلم اللغة العربية من بين ن�شاطات الات�صال اللغوي؛ المنهجية واللامنهجية، 

ما يت�صل بخبرات طلابه الحياتية، وي�شجعهم على �أفانين المحادثة، ولا ي�ست�أثر بالحديث كله، �أو 

يقل�ص من ن�سبة �أحاديثهم، فحديث الطالب في درو�س التعبير ال�شفوي �أ�صل ولي�س فرع. وقد 

�أ�شارت الأبحاث التربوية �إلى �أنّ عدم �إعطاء المعلم فر�صة لطلابه بالمحادثة في قاعات الدرو�س، 

 .)Aiex & Hong , 2004( يحدّ من الارتقاء بقدرات الطلبة التفكيرية ونمو دلالاتهم اللغوية

و�أن يحدد الأداء المطلوب تعلمه من طلابه، والمهارات التي يريد �أن ينميها، والخبرات المنتظمة 

والم�ستمرة التي يجب �أن يوفرها، فالتعبير ال�شفوي مهارة تحتاج من المعلم �أن ي�ساعد تلاميذه 

في التفكير فيما �سيتحدثون عنه، وهذا يتطلب تهيئة مواقف تعبيرية لغوية وظيفية �صادقة 

تج�سد ماهية الن�شاط، ليتحدثوا من خلالها مثل: الندوات، والمقابلات، والمناظرات، والم�سرحيات 

توظيف  �إلى  المعلم  يلج�أ  �أن  ب�أ�س  ولا   ،)2005 ومقدادي،  عا�شور  2011؛  )فيومي،  التعليمية 

�إ�ستراتيجية )الدراما وم�سرحة الن�صو�ص( لتج�سيد �أدوار و�شخ�صيات ذكرت في المنهاج على 

الم�سرح المدر�سي �أو م�سرح الدمى، لما في ذلك من تدريب الطلاب على و�سائط التعبير ال�شفوي 

 Anderson( وتطوير مهارات الات�صال، و�إعطاء الطالب فر�صة كي يقول ما يعتقد �أنه �صواب

Lapp, 1988 &(، والإ�سهام في جعل المدر�سة بيئة �إبداعية جاذبة، لأنّ الطالب يعاي�ش بين 
.)Oslan & Schanpp, 2003( ًجنباتها �أحداثاً تجعل منه فاعلاً ومتفاعلاً، ومتلقياً ومر�سلا

وتتبدى فاعلية مهارات التعبير ال�شفوي في حياة الطالب جلياً بقدرتها على �صقل قدرته 

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

المعرفية والعقلية واندماجه مع الآخرين، وهذا لا يكون �إلا �إذا ا�ست�شعر الطالب جدواها و�أحب 

درو�سها، واجتهد المعلم في �أن يجعل من در�س التعبير ال�شفوي در�ساً جاذباً )قا�سم، 2005(. 

ولهذا نجد �أنّ التربويين ربطوا ما بين التعبير والات�صال وعدّوهما وظيفة اللغة المثلى، حتى �إنّ 

بع�ض التربويين �سعى �إلى �أن يتم تعليم اللغة من مدخلها الات�صالي الذي يتخذ من مكوناتها 

والوظيفي، فالمدخل الات�صالي  والمهاري والات�صالي  التكاملي  �أ�سا�سية وهي:  الأربعة مداخل 

يذهب �إلى �أنّ اللغة �أداة ات�صال بين �أفراد المجتمع، فمن طريق الا�ستماع تنمو خبرات �أو�سع 

وتتراكم معلومات �أكثر )عو�ض، 1999(.

الخليفة،  1991؛  العي�سوي،  2005؛  ومقدادي،  عا�شور  2006؛  )فيومي،  من  كل  �أجمع  وقد 

2003؛ ال�سيد، 2003( على �أهمية �أن�شطة الات�صال اللغوي، فهي تك�سب الطلاب مهارات 

لغوية ووظيفية، �سواء �أكانت مهارات الات�صال في مجال المحادثة �أو الا�ستماع �أو القراءة �أو 

الكتابة، �أو في مجال مهارات التفاعل الاجتماعي، وي�ؤكدون في نتائج درا�ساتهم فاعلية هذه 

الن�شاطات في تنميه �شخ�صياتهم، لأنها تعمل معامل يتدرب الطلاب فيها على تطبيق 

ما تعلموه في الحياة، وما تتطلبه هذه المواقف من فنون التعبير الوظيفي، وم�صدراً ل�شحذ 

اللغوية في  الأن�شطة  �أهمية   )1994( براون  و�أو�ضح  اللغوية.  ثروته  وتنمية  الطالب،  دافعية 

�أن�شطة الات�صال اللغوي واللغة، و�أنها علاقات  التدري�س من خلال العلاقات التي تربط بين 

ارتباطية ح�سية، ونظامية نامية، ت�سهم في تطوير قامو�س الفرد اللغوي، وتعمل على تنمية 

�سلوكاته الاجتماعية. 

ومع �أهمية درو�س التعبير في حياة الطالب، �إلا �أنّ معلمي اللغة العربية يعانون من �صعوبات 

تعتر�ض تنفيذها، لي�س �أولاها عدم التخطيط للدرو�س، و�سوء اختيار المو�ضوعات التعبيرية من 

�إر�ضاءً للمعلم ولا يكتب  �أو يتحدث في مو�ضوع  �أن يكتب الطالب  �أو  قبل بع�ض المعلمين، 

لدافع يحفزه �أو هدف يريد تحقيقه )لحام، 2004(. ويلج�أ بع�ض المعلمين �إلى فر�ض مو�ضوعات 

التعبير و�إلزام جميع الطلاب بتنفيذها، وربما يلج�أ بع�ض معلي اللغة العربية ومعلمي المواد 

الدرا�سية بالحديث في داخل ال�صفوف باللهجة �أو اللهجات العامية، خا�صة و�أن تعلم اللغة 

يعتمد في كثير من جوانبه على ال�سماع والتقليد )الخليفة، 2003(. وبع�ضهم ي�ست�أثر بالجزء 

وتلقينه  �أثناء حديثه،  الطالب في  �أو مقاطعة  ال�شفوي،  التعبير  در�س  الكلام في  الأكبر من 

بع�ض المفردات والتراكيب لا�ستخدامها في كل مو�ضوع يقولونه �أو يكتبونه )فيومي، 2006(. 

�أن المناظرات والحوارات والندوات ولعب  و�أو�ضح )عا�شور ومقدادي، 2005؛ طعيمة، 2004( 

الأدوار في الم�سرحيات وم�سرح الدمى، تعد من �أكثر مجالات �أن�شطة الات�صال اللغوي فاعلية، 
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لأنها تعر�ض مواقف يرى الطالب في حياته مثلها، ويرى الطيطي )2003( �أن المناظرة هي من 458

�أكثر هذه المجالات قبولا؛ً لأنها ت�ؤطر لاندماج الطالب في مجتمعه من خلال تدريبه على �أ�س�س 

الحوار. وهي مبادرة كلامية جدلية في مو�ضوع معين، يوظفها الطالب لإقناع الآخر بوجهة نظره، 

وتعد من الأ�ساليب اللغوية الناجحة لإثارة �أفكار الطلاب وتعويدهم القدرة على الدفاع عن 

�آرائهم، وتقوم على عر�ض وجهات النظر، والتركيز على مبد�أي الجدل والحوار لتو�ضيح �أوجه الخلاف 

)هوفر، 1988(. وت�ستند في �أحداثها �إلى الحجة، ويكون المناظر خلالها مت�صلاً ب�أفكار من يحاوره �أو 

يحاوروه، ويفتر�ض �أن يح�سن الإ�صغاء والا�ستماع �إلى قول المر�سل، حتى �إذا فرغ منه رد عليه قوله 

بالحجة الظاهرة والدليل القاطع )جاب الله والجمل وال�شيزاوي، 2005؛ البجة، 2001(.

و�أ�شار )Aiex & Hong, 2004( �إلى دور النقا�ش في معالجة الخجل، والت�أت�أة والف�أف�أة، ورفع 

م�ستوى تح�صيل الطالب لثقته ب�أدائه، وهو ن�شاط لغوي؛ عقلي ولفظي يقدم فيه المتحاورون 

الأدلة والبراهين لتبرير وجهات نظرهم بحرية تامة، ويجب �أن يمتاز المحاور بالهدوء وقبول الآخر 

الر�أي، وكيف  �إبداء  ويدربهم على ممار�سة  الطلبة  المعلم فيه حاجات  ويتناول   ،)1986 )�إيميل، 

يحاورون الآخرين ويتعاونون معهم في اتخاذ القرار، وعلى المعلم �أن يعطي كل طالب فر�صة 

�أع�ضاء المجموعة ال�صفية في المناق�شة،  و�أن ي�شرك كل ع�ضو من  للتحدث دون مقاطعة، 

ويجب �أن يفهم المتحاورون �أن هدفهم هو التعاون للو�صول �إلى غاية �أمثل و�إدراك �أف�ضل للأمر 

الذي يتناق�شون حوله، ولابد من �إح�سا�سهم بقدر كبير من الحرية والاطمئنان وال�سلامة، حتى 

يبدي كل محاور ر�أيه ولا يخفي �أحدهم �شيئاً )هوفر، 1988؛ خاطر و�آخرون، 1986(.

  )Sun, 2003; Schnapo & Olsen, 2003( و�أو�ضح كل من �سن و�سجامبو و�أول�سين

الطالب  الأدوار في تح�سين قدرة  التربوية ولعب  الدراما  الفاعل لأ�سلوب  الأثر  درا�ستيهما  في 

على ت�سل�سل �أفكاره وطلاقة حديثه، واندماجه مع �أقرانه، وقدرته على الإقناع، وتح�سن فر�ص 

الك�سب المادي لديه. والدراما �أو الم�سرحية التربوية هي ق�صة تعالج فكرة محددة، وتتخذ من 

الحوار والت�أمل وت�صرفات الممثلين منهجاً )مف�ضي، 2000(. وتهدف “تف�سير ��شأن من ��شؤون 

المجتمع،  �شخ�صيات  من  نماذج  يمثلون  �شخو�صاً،  يتقم�صون  ممثلين  بو�ساطة  لجمهور  الحياة 

ويتحدثون ب�أل�سنتهم “مو�سى و�آخرون )1992، �ص33(، وكل م�سرحية مدر�سية ت�شتمل على 

م�شهد �أو �أكثر، يوظف الطالب في �أثناء �أدائه مهارات الحوار، وال�صراع والحركة )البجة، 2001(.

2003؛  حرب،  2004؛  لحام،  2006؛  )فيومي،  ومنها  التربوية،  الدرا�سات  نتائج  اتفقت  وقد 

تنمية  في  الفاعل  اللغوي  الات�صال  �أن�شطة  �أثر  على   )Zuheer, 2008 2003؛  الطيطي، 

مهارات التعبير ال�شفوي لدى طلاب المرحلة الأ�سا�سية، والثانوية والجامعية، و�أو�صت بتفعيلها 

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير
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459

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

في تدري�س مهارات الا�ستماع والمحادثة، وت�ضمين منهاج اللغة العربية �أن�شطة لغوية تعبيرية 

جاذبة كعقد المناظرات والندوات ولعب الأدوار، تهدف �إلى تح�سين مهارات الطالب في مجالات 

التعبير ال�شفوي 

وهدفت درا�سة زهير )Zuheer, 2008( معرفة �أثر ا�ستخدام برنامج قائم على �إ�ستراتيجية 

الانجليزية  اللغة  دائرة  لطلبة  ال�شفوي  الات�صال  مهارات  بع�ض  td تطوير  التعاوني  التعلم 

وفق  ال�شفوي  الات�صال  تدري�س مهارات  بتفعيل  و�أو�صت  بجامعة �صنعاء.  التربية  في كلية 

ا�ستراتيجيات التعلم التعاوني داخل الحجرات ال�صفية، وت�صميم برامج ات�صال لغوية تعاونية 

لتح�سين قدرات الطلاب في مهارتي المحادثة والا�ستماع، وتدريب معلمي اللغة على تنفيذها. 

وتكونت عينة الدرا�سة من )30( طالباً خ�ضعوا لبرنامج تدريبي تعاوني لمدة )6( �أ�سابيع، ثم 

لامتحان قبلي وبعدي. و�أظهرت النتائج وجود �أثر دال �إح�صائيا لبرنامج الأن�شطة اللغوية على 

رفع م�ستوى قدرات الطلاب في مهارات التعبير ال�شفوي ل�صالح المجموعة التجريبية. 

واتفقت نتائج درا�سة الطورة )2004( التي هدفت �إلى ا�ستق�صاء �أثر برنامج تدري�سي قائم 

على ا�ستخدام اللعب الدرامي في تنمية مهارات التعبير ال�شفوي لدى طلاب مرحلة التعليم 

)Zuheer, 2008( في فاعلية  درا�سة زهير  نتائج  الأردن، مع  ال�شوبك في  لواء  الأ�سا�سي في 

ال�شفوي.  التعبير  الطلاب في  مهارات  تنمية  و�أثرها في  التعاونية  اللغوي  الات�صال  �أن�شطة 

اللعب  خلال  من  التعلم  �أ�سلوب  العربية  اللغة  مناهج  ت�ضمين  ب�ضرورة  الدرا�سة  و�أو�صت 

الدرامي ك�أ�سلوب من �أ�ساليب التدري�س في مناهج اللغة العربية في المرحلة الأ�سا�سية، وعقد 

ور�شات عمل لتدريب المعلمين على كيفية تنفيذه في ال�صفوف. وتكونت عينة الدرا�سة من 

�إلى مجموعتين؛  العينة  الأ�سا�سي، وق�سمت  التعليم  وطالبة من طلاب مرحلة  )97( طالباً 

التعبير ال�شفوي  الدرامي، و�ضابطة در�ست  اللعب  ب�أ�سلوب  التعبير ال�شفوي  تجريبية در�ست 

بالطريقة الاعتيادية. و�أعد الباحث اختباراً يقي�س �أثر طريقة اللعب الدرامي في تطوير مهارات 

التعبير ال�شفوي، وقد طبق الاختبار قبل تطبيق التجربة وبعدها.  

وهدفت درا�سة روزاريو  )Rosario, 2001( �إلى الك�شف عن مدى فاعلية مهارتي الا�ستماع 

الإثنية لجماليات الن�صو�ص  الثانوية في المدار�س الأمريكية  والمحادثة في تذوق طلاب المرحلة 

الأدبية التي يدر�سونها باللغة الإنجليزية. واختارت الباحثة )33( طالباً من �أ�صل �أ�سباني من 

�أن  �إلى  الباحثة  وخل�صت  درا�ستها.  عينة  لي�شكلوا  كولومبيا  لولاية  الثانوية  المدار�س  �إحدى 

طلاب المرحلة الثانوية يتذوقون جماليات الن�صو�ص الأدبية التي تناق�ش داخل الحجرات ال�صفية 

وتن�سجم مع �أذواقهم وقدراتهم على التخيل والتعبير، و�أما الن�صو�ص الأدبية التي لا تناق�ش 
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ولا تن�سجم مع م�شاعرهم، ف�إنهم يعـزفون عن م�ضمونها، و�أو�صت الدرا�سة ب�ضرورة التركيز 460

على توظيف مهارتي الا�ستماع والمحادثة في التدري�س لبيان جماليات الن�صو�ص الأدبية.

و�أجرت حداد )2000( درا�سة هدفت �إلى الك�شف عن �أثر توظيف الحوار والمناق�شة، والتلخي�ص 

ال�شفوي، والم�ساءلة وتمثيل الأدوار، في تنمية مهارات التفاعل ال�صفي لدى طالبات ال�صف 

)52( طالبة  الدرا�سة من  عينة  وتكونت  الأردن.  الحكومية في  المدار�س  الأ�سا�سي في  العا�شر 

من طالبات ال�صف العا�شر الأ�سا�سي، ق�سمت �إلى مجموعتين: �ضابطة وعددها )26( طالبة 

در�ست وفق الطريقة التقليدية، وتجريبية وعدد طالباتها )26(، در�ست وفق �أ�سلوب ن�شاطات 

والن�شاطات.  التدريبات  من  ومجموعة  اختبار،  في  الدرا�سة  �أداة  وتمثلت  ال�شفوية،  الات�صال 

و�أظهرت نتائج الدرا�سة فعالية الن�شاطات التعبيرية ال�شفوية في تنمية التفاعل اللفظي 

ال�صفي لدى طالبات ال�صف العا�شر. 

و�أجرى جبالي )Jabali, 1996( درا�سة هدفت التعرف �إلى مدى فعالية ا�ستخدام �أ�سلوب 

البيانية في تطوير مهارات الكلام لدى طلاب ال�صف العا�شر  لعب الأدوار، وتوظيف ال�صور 

�إربد في الأردن موزعين  الأ�سا�سي. وتكونت عينة الدرا�سة من )50( طالباً من طلاب مدار�س 

على ثلاث �شعب. و�أجرى الباحث اختباراً قبلياً و�آخر بعدياً، و�أظهرت نتائج الدرا�سة تفوق طلاب 

�أكثر  اللغوية  الكلام  مهارات  تطوير  في  البيانية  ال�صور  توظيف  و�أن  التجريبية،  المجموعة 

ملاءمة من ا�ستخدام �أ�سلوب لعب الأدوار في تطوير مهارات الكلام. 

يت�ضح من الدرا�سات ال�سابقة، اتفاق نتائجها حول فاعلية �أن�شطة الات�صال اللغوي في 

تنمية مهارات التعبير ال�شفوي، و�إن تباينت م�ستويات ال�صفوف، وم�ستوى الحالة التعليمية، 

وتدريب معلمي اللغة العربية على كيفية تنفيذها في الف�صول الدرا�سية، ولعل الدرا�سة 

الحالية تلقي مزيداً من ال�ضوء على طبيعة �أن�شطة الات�صال اللغوي و�أثرها في تنمية مهارات 

التعبير ال�شفوي.

�أن�شطة الات�صال اللغوي ودورها في تنمية  وركزت هذه الدرا�سات على جانب من جوانب 

مهارات التعبير ال�شفوي، فدرا�سة الطورة )2004( تناولت مو�ضوع اللعب الدرامي، ودرا�سة 

الحوار  تناولت  حداد  ودرا�سة  والمحادثة،  الا�ستماع  مهارتي  تناولت   )Rosario, 2001( روزاريو 

في  تت�شابه  درا�سات  وهي  الأدوار،  تمثيل  تناولت   )Jabali, 1996( جبالي  ودرا�سة  والمناق�شة، 

هدفها  في  الدرا�سات  هذه  عن  اختلفت  الدرا�سة  وهذه  و�أدواتها،  بحثها  ومنهج  �أهدافها 

و�أن�شطتها و�أدواتها، فقد اقت�صرت على طلاب ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في الأردن، و�سعت 

و�شملت  ال�شفوية،  التعبيرية  مهاراتهم  تنمية  اللغوي في  الات�صال  �أن�شطة  �أثر  درا�سة  �إلى 

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

�أن�شطتها اللغوية: الندوة، والمناظرة، والمناق�شة، ولعب الأدوار، و�سعت �إلى التركيز على انتقاء 

تف�سح  الطلبة مواقف محددة  الأن�شطة، فتعر�ض على  لتنفيذ مهارات هذه  مواقف حية 

لهم المجال بالتعبير عما يفعلونه �إذا تعر�ضوا لمثلها، وي�ستفاد من هذه الدرا�سة في ا�ستخدام 

�أ�سلوب المناق�شة والحوار �أن�شطة لغوية تدفع الطالب �إلى التفاعل مع مهارات التعبير ال�شفوي 

كي يتبناها �سلوكاً وي�صبح توظيفها في حياته �أمراً رتيباً. ومن �أدواتها التي لم يلاحظ الباحث 

مثلها في الدرا�سات ال�سابقة، ت�صميم ت�صنيف ي�شمل مهارات التعبير ال�شفوي وم�ؤ�شرات 

�أدائها، لر�صد �سلوكات الطالب في مجال مهارات الأداء المعنوي، واللغوي، وال�صوتي، والحركي، 

والتعبيري. 

م�شكلة الدرا�سة

يت�ضح مما تم عر�ضه من نتائج درا�سات �سابقة مرتبطة بهذا المجال، فاعلية �أن�شطة الات�صال 

اللغوي في تنمية مهارات التعبير ال�شفوي، بيد �أن واقع تدري�س التعبير ال�شفوي بحاجة �إلى 

تطوير؛ تطويراً يتناول ا�ستق�صاء �أ�ساليب تدري�س �أن�شطة الات�صال اللغوي و�أهدافها، وتحديد 

مجالاتها و�أدوات تقويمها، ويتناول ت�أهيل معلم اللغة العربية، والاهتمام ببرامج تربية المعلمين 

ال�شفوي  التعبير  في  الطلبة  حال   )2001( عمايرة  و�صف  وقد  واجتماعياً،  علمياً  و�إعدادهم 

بالو�ضع الكئيب، Nc نجد �أعداداً من الطلاب يعانون معاناة بالغة في التعبير عما يجول في 

�أنف�سهم، فتراهم يعتزلون مجال�س الطلاب �أو يبتعدون عن الم�شاركة في �أن�شطة المدر�سة، وربما 

تكون �أقوالهم مخالفة لما يريدون قوله.

 Jabali, 1996; Zuheer, 2008; Aiex و�أ�شارت الدرا�سات )حداد، 2000؛ الطورة، 2004؛

Hong, 2004 &( �إلى وجود م�شكلات في تدري�س مهارات التعبير ال�شفوي يعاني منها طلاب 
المرحلة الأ�سا�سية، تحول دون تفاعلهم الن�شط مع �إيقاعات الحياة اليومية، وقد عاي�ش الباحث 

هذه الم�شكلات و�آثارها في �أثناء �إ�شرافه على مدر�سي ومدر�سات مباحث اللغة العربية للمرحلة 

الأ�سا�سية في مدينة الزرقاء الأردنية في الفترة ما بين )2003–2006(، فحديث الطالب يفتقر 

�إلى الأفكار الوا�ضحة والمت�سل�سلة، ومخالفة لغته لقواعد النحو وال�صرف، وا�ستخدام �ألفاظ 

بالعاميات  وت�أثره  اللغوي،  يتحدث فيه ل��ضآلة قامو�سه  الذي  المو�ضوع  غير متخ�ص�صة في 

الدارجة، وعدم امتثال معلمي اللغة العربية ومعلمي المواد الدرا�سية الأخرى التحدث �أمام 

الطلاب باللغة العربية الف�صحى. 

وفي هذا الإطار، تتلخ�ص م�شكلة الدرا�سة في الإجابة عن ال��سؤال الآتي: هل لأن�شطة الات�صال 
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اللغوي: الندوة، والمناظرة، والمناق�شة، ولعب الأدوار، �أثر في تنمية مهارات التعبير ال�شفوي لدى 462

طلاب ال�صف التا�سع في مدار�س مديرية التربية والتعليم بمنطقة عمان الثانية في الأردن، وما 

م�ستوى هذا الأثر؟ 

هدف الدرا�سة

التعبير  تنمية مهارات  اللغوي في  الات�صال  �أن�شطة  �أثر  �إلى معرفة  الدرا�سة  تهدف هذه 

ال�شفوي لدى طلاب ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في مدار�س مديرية التربية والتعليم بمنطقة 

عمان الثانية في الأردن.

�أ�سئلة الدرا�سة

هدفت هذه الدرا�سة الإجابة عن ال��سؤال الآتي:

�أن�شطة الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير ال�شفوي لدى طلاب ال�صف  �أثر  1- ما 

التا�سع الأ�سا�سي في مدار�س مديرية التربية والتعليم بمنطقة عمان الثانية في الأردن؟

فر�ضية الدرا�سة

لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α = 0.05(  بين متو�سطي �أن�شطة 

تنمية مهارات التعبير ال�شفوي لدى مجموعتي طلاب ال�صف التا�سع الأ�سا�سي: ال�ضابطة 

�أن�شطة  طريقة  �إلى  تعزى  اللغوي  الات�صال  لأن�شطة  درا�ستهم  طريقة  ح�سب  والتجريبية 

الات�صال اللغوي والتدري�س بالطريقة الاعتيادية.

�أهمية الدرا�سة

• تدريب طلاب ال�صف التا�سع على كيفية التفاعل مع �أحداث مهارات التعبير ال�شفوي.

منهجياً في  اللغوية وتنظيمه، ليكون نموذجاً  للأن�شطة  ت�صميم محتوى منهاج وظيفي   •

تدري�س �أن�شطة التعبير ال�شفوي.

• تحديد �أ�ساليب تدري�س وتقويم فاعلة لأن�شطة الات�صال اللغوي داخل الحجرات ال�صفية.

محددات الدرا�سة

التربية  الأ�سا�سي في مدار�س مديرية  التا�سع  ال�صف  الدرا�سة على طلاب  اقت�صرت هذه   -

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

والتعليم بمنطقة عمان الثانية في الأردن وعددهم )3278( طالباً يدر�سون في )93( �شعبة في 

)30( مدر�سة، ونفذت الدرا�سة في الف�صل الدرا�سي الأول، من �سنة  )2009 /2010(. 

- اعتمدت الدرا�سة على الأداتين التاليتين؛ الأولى: ت�صنيف لر�صد مهارات التعبير ال�شفوي 

مدى  على  الطالب  قدرة  يقي�س  اختبار  والثانية:  مهارة،   )14( من  ويتكون  �أدائها،  وم�ؤ�شرات 

ا�ستيعابه لمهارات التعبير ال�شفوي، ويتعلق بمجال تحديد الأفكار الجزئية، والأداء المعنوي، واللغوي 

وال�صوتي والحركي. 

م�صطلحات الدرا�سة

ن�شاط الات�صال اللغوي: تفاعل طلاب ال�صف التا�سع الأ�سا�سي اللغوي الفعلي؛ المنطوق 

والم�سموع، في �صفوفهم مع زملائهم ومعلميهم في �أثناء تنفيذ �أن�شطة الات�صال اللغوي، 

2006؛ حداد،  )فيومي،  الم�سرحيات  الأدوار في  ولعب  والمناق�شة  والمناظرة  الندوة  والمتمثلة في: 

.)2000

�أجريت عليهم الدرا�سة في المجموعتين ال�ضابطة  التعبير ال�شفوي: ت�صريح الطلبة الذين 

والتجريبية ب�أل�سنتهم وبلغة �سليمة عما يعتلج في نفو�سهم من �أفكار وم�شاعر )الطيطي، 

 .)2004

الأردن،  التعليمية في  الأ�سا�سية  المرحلة  الأخير من �صفوف  قبل  الم�ستوى  التا�سع:  ال�صف 

والتي ت�ضم ال�صفوف من الأول الأ�سا�سي وحتى العا�شر الأ�سا�سي، الفريق الوطني لمنهاج 

اللغة العربية )2005(.

الطريقة الاعتيادية في التدري�س: �أ�سلوب التدري�س الذي ي�ستخدمه معلمو اللغة العربية في 

تدري�س مو�ضوعات التعبير ال�شفوي في ال�صف التا�سع الأ�سا�سي، كما ورد في دليل المعلم 

لتدري�س كتاب اللغة العربية ومهارات الات�صال لل�صف التا�سع )الحايك و�آخرون، 2007(. 

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها:

مجتمع الدرا�سة وعينتها

والتعليم  التربية  مديرية  مدار�س  في  التا�سع  ال�صف  طلاب  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 

الثانية في الأردن وعددهم )3278( طالباً موزعين على )93( �شعبة. واختيرت  بمنطقة عمان 

عينة الدرا�سة بطريقة ق�صدية، وتكونت من )72( طالباً من طلاب ال�صف التا�سع الأ�سا�سي 

في مدر�ستي �صويلح الأ�سا�سية للبنين ووادي ال�سير الأ�سا�سية للبنين، وتم الت�أكد من تكاف�ؤ 
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م�ستوى طلاب المدر�ستين الأكاديمي من خلال درا�سة معدلاتهم في ال�سنة الدرا�سية ال�سابقة 464

�ضابطة  مجموعتين:  العينة  وق�سمت  ال�شفوي،  للتعبير  تعلمهم  و�أ�سلوب   ،)2009/2008(

وعدد طلابها )36( طالباً من المدر�سة الأولى در�ست وفق الطريقة الاعتيادية، وتجريبية وعدد 

طلابها )36( طالباً من المدر�سة الثانية، در�ست وفق برنامج �أن�شطة الات�صال اللغوي، والجدول 

رقم )1( يو�ضح ذلك:

الجدول رقم )1( 

توزيع مجتمع الدرا�سة وعينتها ح�سب �أعداد الطلاب

و�شعب ال�صف التا�سع، و�أعداد الطلبة في المجموعتين

عينة الدرا�سةمجتمع الدرا�سة

المجموعة التجريبيةالمجموعة ال�ضابطةعدد �شعب ال�صف التا�سععدد طلاب ال�صف التا�سع

3278933636

�أدوات الدرا�سة

محتوى �أن�شطة لاات�صال اللغوي

لمعرفة �صدق محتوى �أن�شطة الات�صال اللغوي، فقد عر�ضها الباحث على )15( خبيراً في 

مهارات  �أداء  لم�ؤ�شرات  ملاءمتها  مدى  لمعرفة  تدري�سها،  و�أ�ساليب  ومناهجها  العربية  اللغة 

التعبير ال�شفوي المحددة في ت�صنيف مهارات التعبير ال�شفوي وم�ؤ�شرات �أدائها كما في الجدول 

رقم )2(، ومدى توافقها مع م�ستوى الطلاب النمائي، ومدى ملاءمة �صياغتها اللغوية، وقد 

�سجلوا ملاحظاتهم، و�أعيد ت�صميم المحتوى، ثم عر�ض على المحكمين و�أبدوا موافقتهم، وقد 

اختير محتوى �أن�شطة الات�صال اللغوي بناء على الأ�س�س التربوية الآتية:

1. الأ�سا�س النف�سي

�أن تكون مو�ضوعات محتوى �أن�شطة الات�صال اللغوي �ضمن مجال خبرات الطلاب، فكلما 

كان مو�ضوع التعبير يحاكي خبرات الطلاب كانت عملية التعبير �أكثر نجاحاً )خاطر و�آخرون، 

1986(، و�أن يكون محتواها جاذب وممتع يحفزهم على التعبير، ك�أن يعالج المو�ضوع م�شكلة 

المعلومات  و�شبكة  المعرفة  العربية،  واللغة  الف�ضائيات  مثل:  الطلاب  منها  يعاني  ملحة 

العنكبوتية، �آداب التحاور مع الآخر، الن�صيحة وكيفية �إ�سدائها، والتعاي�ش المجتمعي. 

2.	الأ�سا�س اللغوي 

لغوية،  وتراكيب  مفردات  �إلى  يحتاج  فالتعبير  اللغوي،  الطلاب  معجم  تنمية  في  ويركز 

م�ألوفة و�شائعة ومنا�سبة لم�ستوى طلاب ال�صف التا�سع الأ�سا�سي النمائي )جمل والفي�صل، 

.)2004

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

3. الأ�سا�س التربوي 

تكاملياً. �أو  ر�أ�سياً  ارتباطاً  التا�سع  ال�صف  لطلاب  المقررة  المنهاج  بمو�ضوعات  المحتوى  يربط 

وتمثلت محتويات �أن�شطة الات�صال اللغوي التي �سيمار�سها الطلاب في المو�ضوعات اللغوية 

التعبيرية التالية:

�أ. الندوة: مناق�شة الطلاب لمو�ضوع ما على �شكل فريق، بحيث يقدم كل ع�ضو من �أع�ضاء 

الفريق،  في  زميله  يقدمها  التي  الأفكار  الفريق  في  ع�ضو  كل  ويعزز  ر�أيه،  الطالبي  الفريق 

ويدير الحوار بين الفريق والطلاب بقية الطلاب �أو المعلم �أو طالب، واقتب�س الباحث من كتاب 

)الحياة  بعنوان:  والثانية  الن�صيحة(،  )�أهمية  بعنوان:  الأولى  ندوتين؛   )1995( �صعيليك  �أبو 

ال�سعيدة المنتجة بين الآباء والأبناء(، نفذت في جل�ستين، ا�ستغرق تنفيذ كل جل�سة منهما 

)45( دقيقة.

ب. المناظرة: ن�شاط كلامي م�سموع، يقوم على ا�ستعرا�ض وجهات النظر المختلفة للطلاب 

المتناظرين حول مو�ضوع ما، وتكون بين فريقين �أحدهما م�ؤيد �أو م�ؤازر لر�أي ما، والآخر معار�ض 

له )طعيمة، 2004(، و�أعد الطلاب مناظرتين تناظروا فيهما، وهما: الف�ضائيات واللغة العربية، 

والن�صيحة وكيفية �إ�سدائها.

ت. المناق�شة: ن�شاط حواري منطوق وم�سموع، يتم بين �أفراد مجموعة من الطلاب، ويعر�ض 

الطالب فيه ر�أيه الذي يعتقد �أنه �صواباً، ويحاور زميله حول مو�ضوع ما، و�أعد الباحث مناق�شة 

بعنوان: كيف نوظف �أوقات الفراغ؟ نفذت في جل�ستين، ا�ستغرق تنفيذ كل جل�سة منهما 

)45( دقيقة. 

ث. لعب الأدوار في الم�سرحيات: تج�سيد الطلاب لمواقف و�أحداث هادفة، وتقم�صهم لأدوار عدد 

الطلاب  لعب  التي  الم�سرحيات  ومن  ميولهم.  مع  تتنا�سب  التي  الم�سرحية  �شخ�صيات  من 

�أدوارها: م�سرحية الكرم، وهي م�سرحية ا�شتق الباحث �أحداثها من ق�صيدة )الكرم( لل�شاعر 

الحطيئة والواردة في كتاب )مهارات الات�صال(، وم�سرحية: حوار بين الكلمة وكاتبها، عن دور 

والإن�سان،  القائد  �سمات  �أو�ضحت  التي  الدين،  �صلاح  وم�سرحية  للإن�سان،  و�أهميته  العلم 

ور�سمت  �أردنية،  مدينة  كل  بتاريخ  الطلاب  ذكرت  م�سرحية  وهي  عمان،  هتفت  وم�سرحية: 

طموحاً و�أملاً بتحرير القد�س من قب�ضة الاحتلال )ح�سن، 1995؛ الخما�ش، 1986(. ويبين الجدول 

رقم )2( ت�صنيف مهارات التعبير ال�شفوي وم�ؤ�شرات �أدائها:
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الجدول رقم )2( 466

ت�صنيف مهارات التعبير ال�شفوي وم�ؤ�شرات �أدائها 

م�ؤ�شرات �أداء مهارات التعبير ال�شفويمهارات التعبير ال�شفوي

�أولًا: مهارات الأداء المعنوي

1
المحدد  المو�ضوع  عن  التعبير 

ب�أفكار مت�سل�سلة.

يعبر الطالب عن المو�ضوع ب�أفكار مرتبة ومت�سل�سلة، ولا ينتقل من فكرة �أو فقرة �إلى 

�أخرى قبل ا�ستيفاء حقها المعنوي، ويكون لحديثه بداية ونهاية.

2
ب�أفكار  المو�ضوع  عن  التعبير 

وا�ضحة.

يعبر الطالب عن �أفكاره بطريقة وا�ضحة؛ ي�سهل فهمها، وموظفاً �ألفاظاً معبرة عن 

�أفكاره بدقة وو�ضوح.

التدليل بالحجج والبراهين.3
ما  المنطقي على  والا�ست�شهاد  الأدلة  بتقديم  بوجهة نظره  الآخرين  الطالب  يقـنع 

يقول.

ثانياً: مهارات الأداء اللغوي

1
القدرة على ا�ستخدام الألفاظ 

اللغوية المنا�سبة المتخ�ص�صة.

الألفاظ  في  وي��ن��وع  الم����راد،  الم��ع��ن��ى  ع��ل��ى  ال��دال��ة  الأل���ف���اظ  ال��ط��ال��ب  ي�ستخدم 

والم�صطلحات.

2

في  ال��ك�الم  �أ���س��ال��ي��ب  توظيف 

�صياغة  ال��ع��ب��ارات  ���ص��ي��اغ��ة 

فنية.

الأ�ساليب:  هذه  ومن  المعنى،  وفق  الم�ستخدمة  اللغوية  الأ�ساليب  في  الطالب  ينوع 

وتقديم  والنداء،  والنهي،  والنفي،  والتوكيد،  وال�شرط،  والا�ستفهام،  الا�ستثناء، 

المعنى المق�صود بتعبير فني جميل ي�سهم في جذب الم�ستمع لذلك الحديث.

3
�صحيحاً  نطقاً  الكلمات  نطق 

من حيث البنية ال�صرفية.

يميز الطالب بين �أ�صوات الحروف المت�شابهة في النطق، ويخ�ضع الكلمات لل�ضبط 

ال�صرفي ال�سليم.

4
نحوياً  �ضبطاً  الكلمات  �ضبط 

�صحيحاً.
يتحدث الطالب بلغة عربية �سليمة دون الوقوع في �أخطاء نحوية.

ثالثاً: مهارات الأداء ال�صوتي

1
النطق  في  ال��ل�����س��ان  ط�الق��ة 

بالألفاظ والعبارات.
يتحدث الطالب بطلاقة في جمل تامة معبرة دون تردد.

2
يتفق  بما  ال�صوت  نبرة  تنغيم 

والمعنى اللغوي.
يختار الطالب نغمة ال�صوت التي تعبر عن مو�ضوع الحديث.

يتحدث الطالب ب�صوت وا�ضح؛ م�سموع ومفهوم.و�ضوح ال�صوت عند التحدث.3

4
للم�ستمعين  المنا�سبة  ال�سرعة 

في �أثناء الحديث.

يعر�ض الطالب حديثه ب�سرعة منا�سبة، ويتلقى تغذية راجعة فورية عن �أثر حديثه 

في الآخرين.

رابعاً: مهارات الأداء الحركي والتعبيري

1
دالة  ج�سمية  حركات  يوظف 

تتلاءم مع الحديث.

يوظف الطالب الحركات الج�سمية المتزنة والدالة التالية لتو�ضيح �أفكاره: الملمحية، 

وا�ستخدام اليدين والوجه، وهيئة الج�سم.

2
ان���ت���ب���اه  ج�����ذب  ي��ج��ت��ه��د في 

الم�ستمع. 

عر�ض  طريقة  التالية:  بالعوامل  م�ستعيناً  �إليه  الم�ستمعين  انتباه  الطالب  يجذب 

المو�ضوع، ومدى منا�سبته للم�ستمعين وتفاعله مع المو�ضوع الذي يتحدث فيه.

3
ي���ت���ح���دث ب�����ش��ك��ل م�ت�راب���ط 

ومتوا�صل.
يعر�ض الطالب المعلومات بطريقة �سل�سة ومت�صلة دون تلعثم.

لااختبار

�إجراءات بناء لااختبار

ال�شفوي،  التعبير  ماهية  تناولت  التي  والأجنبية  العربية  الدرا�سات  على  الباحث  اطلع   -

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير
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والمعايير المعتمدة في اختيار مو�ضوعات التعبير ال�شفوي التي يف�ضلها الطلاب، ومنها: جاذبية 

المو�ضوع، و�سهولته، ووظيفيته، وفائدته. 

يتحاور  محددة  وظيفية  مواقف  تت�ضمن  �شفوية  لغوية  ات�صال  �أن�شطة  الباحث  اختار   -

�أدبية  حولها الطلاب، و�أ�سئلة يجيبون عنها، وتت�ضمن مو�ضوعات هذه الأن�شطة ن�صو�صاً 

تدور �أفكارها حول: العيد، ال�سلام، الأ�صدقاء، النظافة، ذكرى ا�ستقلال الوطن، و�صف الريف، 

والتقدم �إلى وظيفة. 

- تمّ ت�صميم �سجل تقويمي )�سلم تقدير عددي( لر�صد م�ستوى �أداء الطلاب لمهارات التعبير 

ال�شفوي، واحتوى  هذا ال�سجل على �أ�سماء الطلاب، ومهارات التعبير ال�شفوي، وتم تحديد هذه 

المهارات بحيث تتنا�سب مع خ�صائ�ص الطالب النمائية والمعرفية والاجتماعية، وفق ما ورد في 

درا�سات )Zuheer, 2008؛ الطورة، 2004؛ الطيطي، 2003؛ حداد، 2000 ) . 

�صدق لااختبار

- اعتمد في تقييم �صدق الاختبار على �صدق المحتوى؛ �أي مدى تمثيل اختبار مهارات التعبير 

ال�شفوي للمو�ضوعات التي يقي�سها وهي: الندوات، والمناظرات، والمناق�شات، ولعب الأدوار، وقد 

روعي في �أثناء �إعداد فقرات الاختبار �أن تكون ممثلة لهذه المو�ضوعات وفق جدول الموا�صفات. 

-	نظر الباحث في النتاجات العامة لمحور �أن�شطة الات�صال اللغوي لل�صف التا�سع الأ�سا�سي 

في وثيقة المنهاج، الفريق الوطني لمنهاج اللغة العربية )2005(، لتحديد الم�ستوى المعرفي لكل 

هدف منها، وح�سبت الن�سب المئوية للأهداف المتعلقة بكل م�ستوى من م�ستويات المعرفة، 

والفهم والا�ستيعاب والتطبيق، والمهارات العقلية العليا، فكانت 26 ٪، 21 ٪، 32 ٪، ٪21 .

المعرفية  للم�ستويات  الن�سبية  والأوزان  المحتوى  يراعي عنا�صر  �أولي  �أعد جدول موا�صفات   -

لفقرات الاختبار، ثم �صيغت �أ�سئلة الاختبار في �صورتها الأولى في )26( فقرة،  وتكونت من 

مجموعة �أ�سئلة من نوع الاختيار من متعدد، ومواقف �شفوية تلاها ��سؤال، ول�ضبط �سرعة 

ال��سؤال على �شريط  ت�سجيلها مع  تم  الطلاب،  ال�شفوية على  والمواقف  الأ�سئلة  طرح هذه 

ت�سجيل بح�ضور مدير المدر�سة �أو �أحد معلمي اللغة العربية في المدر�سة. 

- عر�ض جدول الموا�صفات مع فقرات الاختبار على هيئة تحكيم مكونة من )15( خبيراً يعملون 

في مجال مناهج و�أ�ساليب تدري�س اللغة العربية، والقيا�س والتقويم، �أو �أع�ضاء هيئة تدري�س من 

جامعات �أردنية، و�أع�ضاء مناهج لغة عربية من مديرية المناهج والكتب المدر�سية، ومعلمي 

عن  الإجابة  التحكيم  هيئة  �أع�ضاء  من  طلب  وقد  التا�سع،  لل�صف  عربية  لغة  ومعلمات 

الأ�سئلة الآتية: هل تقي�س الفقرة الهدف الخا�ص بها؟ هل الفقرات الاختيارية ملائمة لغويا 
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الاختبار 468 مفردات  ارتباط  مدى  ما  منا�سبة؟  الفقرات  �أبدال  هل  والتركيب؟  المعنى  حيث  من 

الاختبار؟  تعليمات  ملاءمة  مدى  وما  منا�سب؟  الكلي  الأ�سئلة  عدد  هل  الوحدة؟  بمو�ضوع 

وفي �ضوء ذلك تم �إعادة ت�صميم الأ�سئلة، و�إعادة �صياغة بع�ض العبارات التي �سجل عليها 

ملاحظات لزيادة و�ضوحها، و�إجراء بع�ض الت�صويبات اللغوية، وتم عر�ضها ثانية على المحكمين 

ف�أجازوها.

- انح�صرت ملاحظات المحكمين حول �أ�سئلة الاختبار في: عدم تحديد الإجابة بدقة ل�ضمان 

حرية المتحدث، وتجنب ا�ستخدام �صيغة الأمر، وتعديل م�ؤ�شر الأداء ال�صوتي من عدم ال�سرعة 

في �أثناء الحديث �إلى حديث الطلاب ب�سرعة منا�سبة، و�إ�ضافة مهارة ا�ستخدام اليدين و�إيماءات 

الوجه والج�سم �إلى الأداء الحركي التعبيري، وتمت الا�ستجابة لملاحظات الخبراء، و�أجريت التعديلات 

اللازمة، ويعد الأخذ بملاحظات المحكمين و�إجراء التعديلات المقترحة بمثابة ال�صدق المنطقي 

للاختبار )طعيمة، 1987(. 

- حذفت الفقرات التي �أجمع على حذفها )3( محكمين �أو �أكثر، وبلغ مجموعها )3( فقرات، 

وعدلت بع�ض الفقرات بناء على ملاحظاتهم، واختيرت في النهاية الفقرات المنا�سبة والمجمع 

عليها وبلغ عددها )23(.

ثبات لااختبار

ا�ستطلاعية من  )23( فقرة، فقد طبق على عينة  المكون من  الاختبار  ثبات  للت�أكد من 

خارج �أفراد عينة الدرا�سة، تكونت من )58( طالبا من طلاب مدر�سة وادي ال�سير الأ�سا�سية 

للبنين، ثم ح�سب معامل ال�صعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار، فتراوح بين )0.15( و )0.88(، 

وح�سب معامل التمييز لكل فقرة فتراوح بين )0.1( و )0.89(، ثم حذفت الفقرات التي قل 

معامل �صعوبتها عن )0.25( وزاد عن )0.85( �أو قل معامل تميزها عن )0.25(، وبلغ مجموعها 

با�ستخدام  للاختبار  الثبات  وبلغ معامل  فقرة.   )20( الاختبار  فقرات  فثبت عدد  فقرات،   )3(

معادلة كودر ريت�شارد�سون )KR20( )0.86( وهو م�ستوى منا�سب للدرا�سة، وح�سب معامل 

ارتباط بوينت باي�سيريال )Point Biserial(، وهو معامل ارتباط الفقرة بالاختبار بعد �شطب 

قيمتها منه، فكانت جميعها دالة.

العربية  اللغة  مادة  تدري�س  في  خبرة  لديهما  م�صححْني  قبل  من  الاختبار  ت�صحيح  وتم 

لل�صف التا�سع الأ�سا�سي، لإيجاد الاتفاق بينهما وبين ت�صحيح الباحث للاختبار، وتم ح�ساب 

معامل الاتفاق با�ستخدام معامل ارتباط بير�سون، وبلغت ن�سبة معامل الاتفاق بين الباحث 

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

والم�صحح الأول )87.4 ٪( وهي ن�سبة مقبولة لأغرا�ض الدرا�سة، ومع الم�صحح الثاني )91.3 ٪( 

وهي ن�سبة مقبولة لأغرا�ض الدرا�سة.

�إجراءات تطبيق لااختبار

- تم الح�صول على موافقة مديرية التربية والتعليم لمنطقة عمان الثانية لتطبيق �إجراءات 

الدرا�سة في المدار�س المعنية، وتم التن�سيق مع �إدارات المدار�س المعنية، لتحديد �صفوف التا�سع 

التي �ستخ�ضع للدرا�سة.

- تم تق�سيم الطلاب والطالبات في كل مدر�سة بطريقة ع�شوائية �إلى مجموعتين؛ تجريبية 

و�ضابطة، وقدم للطلبة �شرحا بين هدف الدرا�سة ودور الطالب في انجازها.

المواقف  الطالب  هذا  �إ�سماع  وتم  الطلاب،  بقية  عن  اختباره  المراد  الطالب  الباحث  عزل   -

ال�شفوية ومن ثمّ ��سؤاله با�ستخدام جهاز الت�سجيل، و�سجلت �إجابة كل طالب، وقد ا�ستغرق 

�سماع المواقف ال�شفوية والإجابة عن كل ��سؤال من )2–4( دقائق لكل طالب.

- ا�ستمع الباحث ومعلم اللغة العربية لل�صف التا�سع �إلى �إجابات الطلاب الم�سجلة للتثبت 

من �سلامة الت�سجيل وو�ضوح ال�صوت.

- قوّم الباحث مهارة الطلاب في ا�ستخدام حركات الوجه والج�سم و�إيماءاته في �أثناء الاختبار 

با�ستخدام بطاقة ت�صنيف مهارات التعبير ال�شفوي وم�ؤ�شرات �أدائها. 

ت�صحيح لااختبار

مهارات  في  الطلاب  �أداء  لتقويم   )4–0( من  متدرج  عددي  تقدير  �سلم  الباحث  ا�ستخدم 

التعبير ال�شفوي، وهو عبارة عن قائمة ت�شمل �أ�سماء الطلاب ومهارات التعبير ال�شفوي، وتمثل 

الدرجة )4( �أعلى علامة والدرجة )0( �أدنى علامة، وفق المعايير الآتية:

1. و�ضع �إ�شارة )√( عند الدرجة )4(، �إذا �أديت المهارة ب�شكل متميز وبدون �أخطاء.

2. و�ضع �إ�شارة )√( عند الدرجة )3(، �إذا �أديت المهارة بم�ستوى خط�أ واحد؛ ك�أن تكون الفكرة التي 

تحدث عنها الطالب غير وا�ضحة، �أو �أخط�أ في �ضبط كلمة من منظور نحوي �أو �صرفي. 

تقديم  حالة عدم  بم�ستوى خط�أين؛ في  المهارة  �أديت  �إذا   )2( الدرجة  عند   )√( �إ�شارة  و�ضع   .3

الطالب �أدلة على ما يقول �أو يعتقد، �أو لم يكن �صوته وا�ضحاً عند نطق بع�ض الكلمات. 

�أخطاء؛ ك�أن  يزيد عن ثلاثة  المهارة بم�ستوى لا  �أديت  �إذا   )1( الدرجة  )√( عند  �إ�شارة  4. و�ضع 

ت�ضعف مهارته في ت�سل�سل الأفكار، �أو عدم �ضبط الكلمات من منظور نحوي �أو �صرفي، �أو لم 
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ي�ستخدم حركات الج�سم في �أثناء حديثه–�إن كان الموقف يتطلب ذلك-، وتظهر ن�سبة �إتقان 470

الطالب للمهارة بدرجة منخف�ضة.

5. و�ضع �إ�شارة )√( عند الدرجة )0( �أمام المهارة التي لم ي�ؤدها الطالب، �أو كانت درجة �إتقانه 

لها منخف�ضة جداً �أو معدومة.

6. ر�صد الباحث درجة كلية لكل موقف من المواقف ال�شفوية الخم�سة، فالدرجة الكلية لكل 

موقف تمثل مجموع الدرجات العليا للمهارات الأربع ع�شرة، بحيث تتراوح الدرجة الكلية لكل 

موقف �شفوي بين )0–56(.

الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة

تعد هذه الدرا�سة من الدرا�سات �شبه التجريبية التي هدفت التعرف �إلى �أن�شطة الات�صال 

الت�صميم  ح�سب  التا�سع،  ال�صف  لدى طلاب  ال�شفوي  التعبير  مهارات  تنمية  اللغوي في 

.)C.G. 01  02 03, E.G. 01X02 03( :التالي

 ،)SPSS( الاجتماعية  للعلوم  الإح�صائية  الرزمة  با�ستخدام  الدرا�سة  بيانات  وحللت 

وا�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية، لتحديد طبيعة �سلوك العينة نحو 

�أن�شطة الات�صال اللغوي و�أثرها في تنمية مهارات التعبير ال�شفوي، وتم ا�ستخراج معاملات 

ال�سهولة وال�صعوبة والتمييز ومعاملات الارتباط للفقرات، وا�ستخدم تحليل التباين الثنائي 

الم�صاحب )2x2 )ANCOVA للمجموعتين؛ التجريبية وال�ضابطة، وتم ح�ساب ثبات الاختبار 

با�ستخدام معادلة كودر ريت�شارد�سون.

عر�ض النتائج ومناق�شتها

ن�ص هذا ال��سؤال على: “ما �أثر �أن�شطة الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير ال�شفوي 

عمان  بمنطقة  والتعليم  التربية  مديرية  مدار�س  في  الأ�سا�سي  التا�سع  ال�صف  طلاب  لدى 

الثانية في الأردن”؟ 

المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  فقد  ال��سؤال،  هذا  عن  وللإجابة 

لدرجات الطلاب من المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في التطبيق البعدي للاختبار على كل 

فقرة من فقرات المجالات الأربعة، الممثلة لمهارات اللغة العربية. وتبين الجداول رقم )3(، )4(، 

)5(، )6( هذه النتائج.

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير
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الجدول رقم )3(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة من المجموعتين

التجريبية وال�ضابطة في كل فقرة من فقرات مجال مهارات الأداء المعنوي

المهارةالرقم

المجموعة ال�ضابطةالمجموعة التجريبية

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

3.110.67 3.530.65يعبر عن المو�ضوع ب�أفكار مت�سل�سلة.1

3.750.443.440.56يعبر عن المو�ضوع ب�أفكار وا�ضحة.2

3.960.283.370.56ي�ؤكد كلامه بالأدلة والبراهين.3

يلاحظ من الجدول رقم )3( وجود فروق ظاهرية بين المجموعتين على كل فقرة من فقرات 

مجال مهارات الأداء المعنوي، وبالنظر �إلى المتو�سطات الح�سابية لهذه الفقرات، يلاحظ �أن �أداء 

المجموعة التجريبية كان �أف�ضل من �أداء المجموعة ال�ضابطة على كل فقرة من فقرات مجال 

مهارات الأداء المعنوي، واحتلت الفقرة الثالثة )ي�ؤكد كلامه بالأدلة والبراهين( الترتيب الأول 

بمتو�سط ح�سابي بلغ )3.96( مقارنة بالمجموعة ال�ضابطة )3.37(، وللتعرف على دلالة الفروق 

الظاهرية بين المجموعتين: التجريبية وال�ضابطة، فقد تم ح�ساب اختبار )ت(، ويظهر ذلك في 

الجدول رقم )7(.

ويدل ذلك على دور �أن�شطة الات�صال اللغوي الإيجابي في تنمية مهارات التعبير ال�شفوي 

لدى طلاب ال�صف التا�سع الأ�سا�سي، وتح�سين م�ستوى قدرتهم على التعبير ب�أفكار مت�سل�سلة 

ووا�ضحة، وقد يعزا ذلك �إلى انتقال الطلاب في هذا ال�صف �إلى م�ستوى من الوعي �أ�شعرهم 

ب�أهمية �أن�شطة التعبير ال�شفوي ودورها في بناء �شخ�صية الطالب الاجتماعية، وهذا يتفق 

مع ما �أ�شار �إليه (Zuheer, 2008; Aiex & Hong, 2004) في درا�ستيهما من �أثر �أ�سلوب 

المناق�شة والا�ستماع ولعب الأدوار في بناء �شخ�صية الطالب الاجتماعية، �أو �إلى فاعلية تعدد 

�أ�ساليب تدري�س �أن�شطة الات�صال اللغوي في ربط  مفاهيم مو�ضوعاتها بحياة الطلاب، وهذا 

يتفق مع ما �أ�شار �إليه )العودات، 2006؛ فيومي، 2006؛ الطيطي، 2003( من �أثر تنوع �أ�ساليب 

التدري�س في زيادة تح�صيل الطلبة في مادة التعبير، وقدرة الطالب على نقل �آثار نتاجات تعلمها 

�إلى حياته المجتمعية، وقد تعزا هذه الفروق �إلى اهتمام منهاج اللغة العربية في تنمية اتجاهات 

�إيجابية نحو مهارات الات�صال و�أن�شطة التذوق الأدبي واللغوي والكتابي، وهذا يتفق مع ما 

�أ�شارت �إليه درا�سة )لحام، 2004(.
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الجدول رقم )4(472

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة من المجموعتين

التجريبية وال�ضابطة في كل فقرة من فقرات مجال مهارات الأداء اللغوي

المهارةالرقم

المجموعة ال�ضابطةالمجموعة التجريبية

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

3.690.533.310.58يوظف الم�صطلحات المخ�ص�صة والمعبرة عن المعاني.1

2
يوظف �أ�ساليب الكلام في �صياغة العبارات �صياغة 

فنية.
3.750.443.280.45

3.720.453.420.50ينطق الكلمات نطقاً �صرفياً �صحيحاً.3

3.950.283.370.48ي�ضبط الكلمات �ضبطاً نحويا �صحيحا.4

يلاحظ من الجدول رقم )4( وجود فروق ظاهرية بين المجموعتين على كل فقرة من مهارات 

المجموعة  �أداء  �أن  يلاحظ  الفقرات،  لهذه  الح�سابية  المتو�سطات  �إلى  وبالنظر  اللغوي،  الأداء 

الرابعة  الفقرة  واحتلت  جميعاً،  فيها  ال�ضابطة  المجموعة  �أداء  من  �أف�ضل  كان  التجريبية 

)ي�ضبط الكلمات �ضبط نحويا �صحيحا( الترتيب الأول بمتو�سط ح�سابي بلغ )3.95( مقارنة 

بالمجموعة ال�ضابطة )3.37(، في حين احتلت الفقرة الأولى )يوظف الم�صطلحات المخ�ص�صة 

ال�ضابطة  بالمجموعة  مقارنة   )3.69( ح�سابي  بمتو�سط  الأخير،  الترتيب  المعاني(  عن  والمعبرة 

)3.31(، وللتعرف على دلالة الفروق الظاهرية بين المجموعتين: التجريبية وال�ضابطة، فقد تم 

ح�ساب اختبار )ت(.

الجدول رقم)5(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة من المجموعتين

التجريبية وال�ضابطة في كل فقرة من فقرات مجال مهارات الأداء ال�صوتي

المهارةالرقم

المجموعة ال�ضابطةالمجموعة التجريبية

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

3.690.473.360.64طلاقة الل�سان في نطق الألفاظ والعبارات.1

3.690.473.310.52تغيير نبرة ال�صوت بما يتلاءم مع المعنى اللغوي.2

3.780.423.390.55و�ضوح ال�صوت عند التحدث.3

4.000.003.490.47ال�سرعة المنا�سبة للم�ستمعين.4

يلاحظ من الجدول رقم )5( وجود فروق ظاهرية بين المجموعتين على كل فقرة من مهارات 

�أداء المجموعة  �أن  الفقرات، يلاحظ  المتو�سطات الح�سابية لهذه  �إلى  وبالنظر  ال�صوتي،  الأداء 

الرابعة  الفقرة  واحتلت  جميعاً،  فيها  ال�ضابطة  المجموعة  �أداء  من  �أف�ضل  كان  التجريبية 

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير
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)ال�سرعة المنا�سبة للم�ستمعين( الترتيب الأول على م�ستوى المجموعتين بمتو�سط ح�سابي بلغ 

)4.00( مقارنة بالمجموعة ال�ضابطة )3.49(، في حين احتلت الفقرتان الأولى والثانية الترتيب 

نبرة  و)تغير  والعبارات(،  الألفاظ  نطق  في  الل�سان  )طلاقة  التجريبية  المجموعة  في  نف�سه 

ال�صوت بما يتلاءم مع المعنى اللغوي(، بمتو�سط ح�سابي )3.69( مقارنة بالمجموعة ال�ضابطة 

)3.36(، )3.31( على الترتيب.

وقد يعزى تفاعل طلاب المجموعة التجريبية مع مو�ضوعات الندوات والمناظرات والمناق�شات 

والأدوار الدرامية التي قدمت �ضمن مهارات الأداء اللغوي وال�صوتي �إلى قدرة هذه الأن�شطة 

توظيف  تتطلب منهم  تفكيرية  وو�ضعهم في مواقف  الطلاب  �أذهان  ا�ستثارة وتحفيز  على 

مهارات مختلفة مثل: مهارة التف�سير والتحليل، والا�ستنباط، والا�ستنتاج؛ مما ي�ؤدي �إلى تطوير 

تنمية مهارات التعبير ال�شفوي، وقد اتفقت هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة  )العودات، 2006، 

لحام، 2004(.

ومن الممكن �أن تنوع �أ�ساليب التدري�س التي وظفها معلمو اللغة العربية الذين �أ�شرفوا على 

تدري�س طلاب المجموعة التجريبية في تنفيذ درو�س الأداء اللغوي وال�صوتي انعك�ست �إيجاباً 

على تفاعل الطلاب وتح�صيلهم، واكت�سابهم �آداب المحادثة، ومهارات التفكير المختلفة، حيث 

�أ�صبح المعلمون يركزون من خلال ممار�ساتهم التدري�سية على و�ضع الطلبة في مواقف تثير 

ان�شغالهم في تحقيق �أهداف مو�ضوع الن�شاط، وقد تمثلت هذه الأ�ساليب في: حل الم�شكلات، 

واتخاذ القرار، والتفكير الت�أملي، ولعب الأدوار، والتعلم التعاوني، وهذا يتفق مع ما �أ�شار �إليه 

)فيومي، 2006؛ الطورة، 2004(.

الجدول رقم )6(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة من

المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في كل فقرة من فقرات

مجال مهارات الأداء الحركي والتعبيري

المهارةالرقم

المجموعة ال�ضابطةالمجموعة التجريبية

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

3.710.483.310.52ي�ستخدم حركات الج�سم �أثناء التحدث1

3.750.443.390.60يجذب انتباه الم�ستمع �إليه2

3.960.283.440.49يتحدث ب�شكل متوا�صل ومترابط3

يلاحظ من الجدول رقم )6( وجود فروق ظاهرية بين المجموعتين على كل فقرة من فقرات 

الفقرات،  لهذه  الح�سابية  المتو�سطات  �إلى  وبالنظر  والتعبيري،  الحركي  الأداء  مهارات  مجال 



20
12

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

�أداء المجموعة ال�ضابطة فيها جميعاً، 474 �أداء المجموعة التجريبية كان �أف�ضل من  �أن  يلاحظ 

الأول بمتو�سط ح�سابي  الترتيب  )يتحدث ب�شكل متوا�صل ومترابط(  الثالثة  الفقرة  واحتلت 

بلغ )3.96( مقارنة بالمجموعة ال�ضابطة )3.44(، في حين احتلت الفقرة الأولى الترتيب الأخير 

 ،)3.71( التحدث( بمتو�سط ح�سابي  �أثناء  التجريبية )ي�ستخدم حركات الج�سم  في المجموعة 

مقارنة بالمتو�سط الح�سابي للمجموعة ال�ضابطة )3.31(.

الح�سابية  المتو�سطات  بين  ظاهرية  فروق  وجود   )6(  ،)5(  ،)4(  ،)3( رقم  الجداول  من  يتبين 

للدرجة الكلية لطلاب ال�صف التا�سع الأ�سا�سي على فقرات الاختبار، وبهدف التحقق من 

 ،)2-ANOVA( الدلالة الإح�صائية لتلك الفروق، ا�ستخدم تحليل التباين الثنائي الم�صاحب

المجموعتين،  في  الطلبة  لعلامات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  وا�ستخرجت 

ونتائج اختبار )ت( للعينات الم�ستقلة للك�شف عن دلالة الفروق بين المتو�سطات، والجدول رقم 

)7( يبين ذلك.

الجدول رقم )7( 

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة من المجموعتين

 التجريبية وال�ضابطة وقيمة )ت( لدلالة الفروق بين المتو�سطات

م�ستوى الدلالةقيمة تالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموعةالمهارة

مهارات الأداء 

المعنوي

12.190.71التجريبية 

*4.7940.000

10.031.28ال�ضابطة

مهارات الأداء 

اللغوي

15.060.75التجريبية 

*6.7160.000

13.270.99ال�ضابطة

مهارات الأداء 

ال�صوتي

15.170.65التجريبية 

*6.6170.000

13.351.11ال�ضابطة

مهارات الأداء 

الحركي والتعبير

12.330.59التجريبية 

*5.2340.000

10.130.99ال�ضابطة

التجريبية،  الطلاب للمجموعة  الح�سابية لدرجات  المتو�سطات  �أنّ   ،)7( رقم  يظهر الجدول 

�أعلى من المتو�سطات الح�سابية لدرجات طلاب المجموعة ال�ضابطة في جميع المهارات التي 

ال�سابق  الجدول  من  ويظهر  والتعبيري.  والحركي  وال�صوتي،  واللغوي،  المعنوي،  بالأداء  تتعلق 

وجود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة )α = 0.000( ا�ستناداً �إلى قيم )ت( المح�سوبة 

كان  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  بين  الفرق  �أنّ  �إلى  القيم  ت�شير  �إذ  الأربع،  للمهارات 

لم�صلحة المجموعة التجريبية على كل مهارة، لأنّ متو�سطاتها الح�سابية �أعلى من متو�سطات 

المجموعة ال�ضابطة.

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير
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ويظهر الجدول الآتي، نتائج المتو�سطات الح�سابية وم�ستوى الدلالة للمجموعتين ال�ضابطة 

والتجريبية لمهارات التعبير ال�شفوي:

الجدول رقم )8( 

المتو�سطات الح�سابية وم�ستوى الدلالة للمجموعتين ال�ضابطة والتجريبية

مهارات التعبير ال�شفويالرقم
م�ستوى المتو�سط الح�سابي

الدلالة ال�ضابطةالتجريبية

16.7809.6870.000يعبر عن المو�ضوع ب�أفكار مت�سل�سلة.1

15.6237.3770.000يعبر عن المو�ضوع ب�أفكار وا�ضحة.2

13.5543.2120.000ي�ؤكد كلامه بالأدلة والبراهين.3

17.4599.4010.000يوظف الم�صطلحات المخ�ص�صة والمعبرة عن المعاني.4

10.2323.0320.000يوظف �أ�ساليب الكلام في �صياغة العبارات �صياغة فنية.5

15.46513.0250.000ينطق الكلمات نطقاً �صرفياً �صحيحاً.6

12.4899.4780.000ي�ضبط الكلمات �ضبطاً نحويا �صحيحا.7

16.9108.2570.000طلاقة الل�سان في نطق الألفاظ والعبارات.8

17.0205.5130.000تغير نبرة ال�صوت بما يتلاءم مع المعنى اللغوي.9

17.3237.8840.000و�ضوح ال�صوت عند التحدث.10

17.7226.5780.000ال�سرعة المنا�سبة للم�ستمعين.11

16.2000.0000.000ي�ستخدم حركات الج�سم �أثناء التحدث.12

16.3503.6500.000يجذب انتباه الم�ستمع �إليه.13

17.4618.1720.000يتحدث ب�شكل متوا�صل ومترابط.14

يظهر من هذا الجدول رقم )8( �أنّ �أعلى المتو�سطات الح�سابية في المجموعة التجريبية كان 

لها  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  المعاني”�إذ  والمعبرة عن  المخ�ص�صة  الم�صطلحات  “توظيف  لمهارة 

)17.459(، فيما بلغ المتو�سط الح�سابي للمهارة نف�سها للمجموعة ال�ضابطة )9.401(، وكان 

التجريبية، في حين ح�صلت مهارة  المجموعة  ول�صالح  �إح�صائياً  دالاً  المتو�سطين  بين  الفرق 

�أدنى متو�سط ح�سابي  “على  فنية  العبارات �صياغة  الكلام في �صياغة  �أ�ساليب  “توظيف 

لدى المجموعة التجريبية �إذ بلغ )10.232(، فيما ح�صلت المجموعة ال�ضابطة على متو�سط 

�إح�صائياً  دالاً  المتو�سطين  بين  الفرق  وكان  نف�سها،  المهارة  على   )3.032( ي�ساوي  ح�سابي 

ولم�صلحة المجموعة التجريبية، في حين كان �أعلى متو�سط ح�سابي للمجموعة ال�ضابطة 

)13.025( على مهارة “ينطق الكلمات نطقاً �صرفياً �صحيحاً “في حين كان المتو�سط الح�سابي 

للمجموعة التجريبية على المهارة نف�سها )15.465(، وكان الفرق بين المتو�سطين دالاً �إح�صائياً 

ول�صالح المجموعة التجريبية.

 )0.000 = α( أظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة�
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بين المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة بين متو�سطي علامات الطلاب في الاختبارين 476

�أداء  وا�ضح في  تطور  �إلى ظهور  ت�شير  الفروق  وهذه  التجريبية.  المجموعة  ل�صالح  البعديين 

مع  الدرا�سة  نتيجة  واتفقت  التجريبية.  المجموعة  طلاب  لدى  ال�شفوي  التعبير  مهارات 

الدرا�سات التي �أجريت في هذا المجال )الطورة، 2004؛ الطيطي، 2003؛ حداد، 2000؛ محمد، 

1999؛ �أبو حرب، 1990(، وقد تعزى هذه النتيجة �إلى ما يلي :

�أثر �أن�شطة الات�صال اللغوي وفعاليتها في تنمية مهارات التعبير ال�شفوي، فقد وظفت 

الأن�شطة لتنمية العديد من المهارات ذات العلاقة بالمرحلة النمائية، فالأن�شطة التي مار�سها 

والمناظرات،  والمناق�شات،  الندوات،  وهي:  �شفوية  تعبيرية  مجالات  عدة  بين  جمعت  الطلاب 

وتمثيل الأدوار في الم�سرحيات، وا�ستفادت من ميزات كل مجال من المجالات؛ فالندوة والمناق�شة 

علمت الطلاب الحوار والعمل الجماعي ودربتهم على تبادل الآراء ومناق�شتها، وتطلب تنفيذ 

هذه الأن�شطة: ت�سل�سل �أفكار المتحدث وتنظيمها، وا�ستخدام الألفاظ الدقيقة الدالة على 

ماهية تلك الأفكار، و�صياغة الألفاظ بجمل �صحيحة نحوياً و�صرفياً، فالندوات والمناق�شات 

وفرت الفر�صة الحقيقية لكي يمار�س الطالب هذه المهارات من خلال تلك المناق�شات الجماعية، 

والمناظرة كانت من الو�سائل التي �أثارت �أفكار الطلاب، وعلمتهم الدفاع عن وجهات نظرهم 

وكيف يتحدثون ب�صوت وا�ضح وب�شكل مترابط ومتوا�صل، وكيف يقنع الآخرين بالأدلة - كما 

ورد في مناظرة )بين الماء والهواء(.

و�أ�ساليب جديدة من خلال  و�ألفاظ  ب�أفكار  الأدوار في الم�سرحيات فزودت الطلاب  �أما تمثيل 

الل�سان،  وطلاقة  النطق  مهارة  على  الطلاب  وتدريب  الم�سرحية،  ل�شخ�صيات  تقم�صهم 

ونبرة  وت�صرفاتها  ب�أفكارها  لل�شخ�ص  ت�صوير  عملية  والتقم�ص  �أدواراً،  تقم�صوا  فالطلاب 

ال�صوت المنا�سبة لها، �أرد�ش )1990(، ومن ثمّ عمل الطلاب على تغيير نبرة �صوتهم بما يتنا�سب 

الطلاب  من  الخوف  �شعور  انتزع  �أي�ضاً  الدور  وتمثيل  دورها،  تتقم�ص  التي  ال�شخ�صية  مع 

وخل�صهم من التردد والخجل عند مواجهة الجمهور (Oslan & Schanpp, 2003)، -كما ورد 

في م�سرحية - �صلاح الدين القائد الإن�ساني ال�شجاع، وفي هذا تدريب للطالب على الانهماك 

في �أن�شطته الاجتماعية والمدر�سية مع �أقرانه ومجتمعه.

الأن�شطة  ممار�سة  �أثناء  في  توافرت  التي  ال�صفية  البيئة  �إلى  الدرا�سة  نتائج  تعزى  وقد 

المخ�ص�ص  الوقت  ب�أن  الطلاب  و�إ�شعار  والمعلم،  الطلاب  بين  الثقة  من  جو  ف�إيجاد  اللغوية، 

لممار�سة تلك الأن�شطة هو وقت للتعبير عن �أفكارهم وم�شاعرهم دون �أن ي�شعروا بخوف �أو 

�إحراج، وتذكير الطلاب في كل ن�شاط بالأداء المطلوب، والمهارات اللازمة لتحقيق ذلك الأداء، 

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير
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على  الطلاب  تمرين  فتم  والتقليد،  المحاكاة  خلال  من  وتكت�سب  تتقن  مهارات  لها  فاللغة 

المهارات من خلال �أداء المعلم لتلك المهارات.

    ويظهر في الجدول رقم )8( تح�سن في �أداء مهارتي ت�سل�سل الأفكار وتنظيمها، ويعزو 

الباحث هذا التح�سن �إلى �أنّ: 

ممار�سة الطلاب الأن�شطة اللغوية، دربتهم على مهارات ا�ستيعاب المادة المو�ضوعية المقروءة، 

الذي �سيتحدث به الطالب في ندوة �أو مناظرة �أو مناق�شة، وهذا الموقف �ألزم الطلاب على 

�أ�سا�سي في  �إفهام زملائه، فالفهم عامل  جيداً حتى ي�ستطيع  المو�ضوع فهماً  �أفكار  فهم 

تنظيم الأفكار وترتيبها، ومما �ساعد في تح�سن م�ستوى الطلاب في مهارة ت�سل�سل الأفكار، 

لفت �أنظارهم في �أثناء تنفيذ درو�س �أن�شطة التعبير ال�شفوي �إلى �ضرورة فهم �أفكار المو�ضوع 

المناق�ش، والكيفية التي تم فيها ترتيبها وتنظيمها.

من  كانت  المنطقية،  والأدلة  الحجج  تقديم  مهارة  �أنّ  يظهر   )8( رقم  الجدول  �إلى  وبالنظر 

المهارات التي قل فيها مجموع �أداء الطلاب، ويعزو الباحث ذلك �إلى �أنّ: 

هذه المهارة تحتاج �إلى اطلاع وا�سع على العلوم والمعارف المختلفة، وهذا بطبيعة الحال يحتاج 

�إلى مداومة الطلاب على المطالعة والقراءة الحرة، وحفظ قدرٍ كافٍ من القر�آن الكريم والأحاديث 

النبوية ال�شريفة، وحفظ بع�ض المقطوعات ال�شعرية والنثرية من �آداب و�أ�شعار العرب.

ومن ناحية �أخرى تعدّعملية تبرير الحديث و�إعطاء الدليل والبرهان من العمليات العقلية 

العليا، وتتطلب من الطالب �أن يجتهد دائماً في تنميتها و�صقلها، بمداومة الاطلاع والمتابعة، 

وهذا لا يمنع �أن يعتقد بع�ض الطلاب بوجود �صعوبة في تحقيق هذه المهارة اللغوية العقلية 

العليا ل�ضعف قدراتهم. 

�أنّ مهارة ا�ستخدام الألفاظ المخ�ص�صة والم�صطلحات  وفي �ضوء الجدول رقم )8( يظهر 

الدقيقة كانت �أكثر مهارات التعبير تح�سناً من غيرها، وقد يعزا تح�سن الطلاب في هذه المهارة 

�إلى تعويد الطلاب على المطالعة الإ�ضافية والاطلاع على بع�ض الكتب والمراجع، والاطلاع 

وتنمية  اللفظية  بالثروة  الطلاب  �إمداد  �أثر في  لذلك  العالمية، فكان  المعلومات  على �شبكة 

خبراتهم.

ومن المهارات التي كانت �أقل تح�سناً، مهارة �صياغة العبارات �صياغة فنية، ويعزو الباحث 

هذه النتيجة �إلى الأ�سباب الآتية:

وتبيان جماليتها،  والبيانية  الأدبية  ال�صور  الك�شف عن  المعلمين في  بع�ض  اهتمام  عدم 

و�شرح  ال�صعبة،  الألفاظ  بتو�ضيح  والاكتفاء  الم�ستخدمة،  اللغوية  الأ�ساليب  و�إي�ضاح 
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وهذا 478 و�إبراز جماليتها،  الأدبية  بالجوانب  التب�صير  يخلو من  مب�سطاً  الأدبية �شرحاً  الن�صو�ص 

�إليه درا�سات )فيومي، 2006؛ لحام، 2004؛ حرب، 2003( ، وعدم تعويد  يتفق مع ما تو�صلت 

طلاب ال�صف التا�سع توظيف ال�صور الفنية والأ�ساليب اللغوية البلاغية التي تعلموها في 

الن�صو�ص ال�شعرية والنثرية في �أثناء حديثهم التعبيري، وقد يعزا �إلى قلة �إقبال الطلاب على 

حفظ القطع ال�شعرية والنثرية الجميلة.

وعلى الرغم من انخفا�ض �أداء الطلاب في مهارة �ضبط الكلمات �ضبطاً نحوياً عن بقية 

ال�ضابطة.  المجموعة  �أداء  من  �أف�ضل  كان  التجريبية  المجموعة  طلاب  �أداء  ف�إن  المهارات، 

�أثناء حديث  ترد في  التي  النحوية  الق�ضايا  �إلى مناق�شة بع�ض  النتيجة  الباحث هذه  ويعزو 

الطلاب، والعمل على �إك�سابهم مهارات قواعد اللغة العربية من خلال الممار�سة بعيداً عن 

�أداء الطلاب في مهارة �ضبط الكلمات �ضبطاً نحوياً عن بقية  التف�صيلات، و�أما انخفا�ض 

المهارات، فيرى الباحث �أن هذا الانخفا�ض قد يعزا �إلى الأ�سباب الآتية: 

في  يت�سبب  وهذا  العامية،  اللهجات  حديثهم  على  يغلب  فالطلاب  اللغوية:  الازدواجية   -

�ضعف مهارة الطلاب في نطق الكلمات نطقاً �صرفياً ونحوياً �سليماً.

- عدم تعويد الطلاب على توظيف القواعد النحوية التي تعلموها في �أثناء حديثهم، وعدم 

ممار�سة القواعد النحوية في مواقف حية ووظيفية ب�صورة طبيعية، واقت�صار توظيف وتقويم 

الطلاب في الق�ضايا النحوية وال�صرفية في در�س النحو، وعدم متابعة ذلك في كل درو�س اللغة 

العربية.

- عدم التزام معلمي اللغة العربية ومعلمي الم�ساقات المنهاجية الأخرى في المدار�س، الحديث 

�أمام الطلاب باللغة العربية الف�صحى، ليكونوا قدوة في �أحاديثهم.

 التعبيري، 
ّ
ويظهر الجدول رقم )8( تح�سنا في المهارات التي تتعلق بالأداء ال�صوتي والأداء الحركي

ويعزو الباحث هذا التح�سن �إلى تدريب الطلاب على ممار�سة هذه المهارات في �أثناء تنفيذهم 

الأن�شطة اللغوية، ومعرفتهم جدوى تلك المهارات في �إي�صال �أفكارهم و�آرائهم �إلى الآخرين.

�صياغة  مهارات  ال�ضابطة في  المجموعة  �أداء طلاب  م�ستوى  تدني   )8( رقم  الجدول  ويظهر 

العبارات �صياغة فنية، و�ضبط الكلمات �ضبطاً نحوياً، ومهارة ت�أكيد الكلام بالحجج والبراهين. 

�إلا �أنّ �أداء طلاب المجموعة التجريبية في هذه المهارات كان �أف�ضل من �أداء طلاب المجموعة 

ال�ضابطة. وهذا ي�شير �إلى فاعلية الأن�شطة اللغوية في التح�سن الذي حدث.

وقد يعزى هذا الدور الفاعل لطلاب المجموعة التجريبية في مجال مهارات الأداء ال�صوتي 

والحركي والتعبيري �إلى تنوع �أن�شطة الات�صال التي وظفها الباحث، و�إلى تعدد �أ�ساليب عر�ضها 

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير
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داخل  وتفاعلاً  حيوية  �أكثر  الطلاب  يجعل  مما  التعليمية؛  للعملية  الطلبة محوراً  جعل  في 

الغرفة ال�صفية، و�إثارة انتباههم ودافعيتهم وتنمية قدرتهم على الم�شاركة، والا�ستقلال في 

طرح �آرائهم، مما يجعل الطلبة �أكثر مرونة وحيوية في طرح �أفكارهم داخل الغرفة ال�صفية، 

وهذا يتفق مع ما �أ�شار �إليه )Sun, 2003; Rosario, 2001( في الدور الإيجابي لتدريبات 

التعبير ال�شفوي في رفع م�ستوى دافعية طلاب المرحلة الأ�سا�سية العليا والا�ستقلال في طرح 

الأفكار التي يعتقدون ب�صحة م�ضمونها.

وتعتبر �أن�شطة الات�صال اللغوي من �أكثر مباحث اللغة العربية فعالية بين الطلبة )الطورة، 

المدر�سية،  الكتب  والتركيز في  لأنها تعتمد على المطالعة الخارجية  و�أكثرها ت�شويقاً   ،)2004

الطلاب  من  المعلم  فيطلب  الإنترنت،  في  معينة  مواقع  �إلى  �أو  محددة  مراجع  �إلى  والرجوع 

قراءتها ومحاولة التمييز بين الحقائق والآراء التي تناولتها، ولعل هذا ما يف�سر تفاعل الطلاب 

الطلاب كانوا  �أن  الدرا�سات  �أثبتت  �إذ  المدر�سية،  الكتب  ترد في  �أفكار لم  �أحداثها وطرح  مع 

يبحثون عن �أدلة تثبت ما �سيقولونه �أمام زملائهم قبل تنفيذ المناق�شات والمناظرات بيوم �أو 

يومين )فيومي، 2006؛ حرب، 2003(. 

و�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن �أن�شطة الات�صال اللغوي من �أكثر الأن�شطة التعليمية التي 

تعمل على تح�سين �أداء الطلبة على العمليات العقلية العليا؛ كالتحليل والتركيب والتقويم، �إذ 

بلغ المتو�سط الح�سابي لطلاب المجموعة التجريبية في مهارة )ي�ؤكد كلامه بالأدلة والبراهين( 

 ،)3.212( المهارة  نف�س  ال�ضابطة في  للمجموعة  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  )13.554(، في حين 

وبلغ المتو�سط الح�سابي لطلاب التجريبية في مهارة )يوظف الم�صطلحات المخ�ص�صة والمعبرة 

 .)9.401( المهارة  نف�س  لل�ضابطة في  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  )17.459(، في حين  المعاني(  عن 

كما �أن الالتزام بتطبيق هذه الأن�شطة �سيعطي الطلاب فر�صة في تجنب �أ�ساليب التلقين، 

وتطوير قدراتهم التفكيرية؛ وبخا�صة �أنهم يعي�شون في مجتمع ت�سيطر عليه و�سائل الإعلام 

المختلفة، وت�شيع في مدار�سه �أ�ساليب التلقين، وبين �أفراده اللهجات العامية، وهذا يتفق مع 

ما �أ�شار �إليه )الحوامدة، 2006؛ مو�سى و�آخرون، 1992(.

التو�صيات

1. تو�صية �إلى معلمي اللغة العربية، ب�ضرورة الاهتمام بتكوين اتجاهات �إيجابية نحو تدري�س 

وانتقاء  الأ�سا�سية، وتب�سيط مفاهيمها،  المرحلة  ال�شفوي ل�صفوف  التعبير  مبحث مهارات 

وحل  القرار  اتخاذ  �أ�ساليب  مثل:  الطلبة،  على  عر�ضها  �أثناء  في  جاذبة  تدري�س  �أ�ساليب 
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التعلم، وعدم 480 التعاوني، وور�شات العمل، وتوظيف م�صادر  الأدوار، والتعلم  الم�شكلات، ولعب 

�أ�ساليب  تنوع  على  العمل  بل  الطلاب،  تح�صيل  لتقويم  والورقة  القلم  باختبارات  الاكتفاء 

التقويم كتوظيف ملفات الانجاز، وقوائم ال�شطب، و�سلالم التقدير اللفظي والكمي، و�أ�ساليب 

الت�أمل الذاتي.

2. تو�صية �إلى وزارة التربية والتعليم، بعقد ندوات ومناظرات، ومحا�ضرات �أدبية، وور�شات عمل 

لمعلمي اللغة العربية تبين دور �أن�شطة الات�صال اللغوي الفاعل في حياة الطالب المعرفية، 

والعقلية، والج�سمية والروحية والاجتماعية، وتدريبهم على �أ�ساليب وظيفية لتدري�س مهارات 

التعبير ال�شفوي، وكيفية توظيفها في الحجرات ال�صفية. 

)الأول،  العربية للحلقة الأ�سا�سية الأولى  اللغة  �إعادة النظر في مو�ضوعات كتب  3. �ضرورة 

والثاني، والثالث( بحيث تت�ضمن �أن�شطة ات�صال لغوي تمهد لتدري�س مهارات التعبير ال�شفوي 

من بداية هذه الحلقة الأ�سا�سية.

الأردن في  والتعليم في  التربية  وزارة  تنفذه  الذي  التعليم  الا�ستفادة من م�شروع حو�سبة   .4

هذه  بتدري�س  خا�صة  حا�سوبية  برامج  �إنتاج  يتم  بحيث  ال�شفوي،  التعبير  �أن�شطة  تدري�س 

الأن�شطة اللغوية.

5. تو�صية �إلى م�صممي منهاج اللغة العربية وم�ؤلفي كتبها في وزارة التربية والتعليم، ب�أن 

يحددوا �أو يبتكروا �أ�ساليب تدري�سية حية تنا�سب تدري�س �أن�شطة الات�صال اللغوي، وي�سجلوا 

�أ�سماءها وكيفية تنفيذها في مقدمة دليل المعلم لتدري�س اللغة العربية، لي�ستر�شد المعلمون 

والق�صائد  ال�شعرية  الم�سرحيات  تدري�س  الأدوار في  ولعب  الدراما  توظيف  مثل:  بم�ضامينها، 

الق�ص�صية )التي تتخذ من الحوار �أ�سلوباً لبنائها(، والعمل على عر�ض هذه الأن�شطة اللغوية 

�أمام جميع طلاب المدر�سة.

6. حث معلمي المدر�سة وطلابها على الم�شاركة في ندوات ومناظرات ومو�ضوعات نقا�شية 

ي�سهمون في انتقاء مو�ضوعاتها. 

7. تو�صية �إلى الباحثين، ب�إجراء مزيد من الدرا�سات في مجال �أن�شطة الات�صال اللغوي و�أثرها 

في تنمية مهارات التعبير ال�شفوي لدى طلاب المرحلتين: الثانوية والجامعية. 
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د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير



20
12

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

481

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

�أبو �صعيليك، محمد )1995(. فقه الن�صيحة. عمان، الأردن: دار النفائ�س للن�شر والتوزيع.

�أرد�ش، �سعد )1990(. المخرج في الم�سرح المعا�صر. �سل�سلة عالم المعرفة، الكويت: المجل�س الوطني 

للثقافة والفنون والآداب، ع )19(. 235-234

ا�ستيتية، �سمير �شريف )1998(. علم اللغة التعليمي. �إربد، الأردن: دار الأمل للن�شر والتوزيع.

ايميل، يعقوب )1986(. كيف تكتب بحثاً �أو منهجية البحث. طرابل�س، لبنان: جرو�س بر�س.

البجة، عبد الفتاح ح�سن )2001(. �أ�ساليب تدري�س مهارات اللغة العربية و�آدابها. العين، الإمارات 

العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعي.

براون، هـ دوجلا�س )1994(. �أ�س�س تعلم اللغة وتعليمها. ترجمة: عبده الراجحي وعلي �شعبان، 

بيروت، لبنان: دار النه�ضة العربية.

جاب الله، علي �سعد وجمل، محمد جهاد وال�شيزاوي، عبد الغفار محمد )2005(. الأن�شطة 

اللغوية، �أنواعها، معاييرها، ا�ستخدامها ) ط1(. العين، الإمارات العربية المتحدة: دار الكتاب 

الجامعي.

جمل، محمد جهاد والفي�صل، �سمر روحي )2004(. مهارات الات�صال في اللغة العربية. العين، 

الإمارات العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعي.

المعلم لكتاب  دليل   .)2007( وعبيدات، محمد  والنوباني، م�صطفى  وللوه، عمر  هيام  الحايك، 

والكتب  المناهج  �إدارة  الأردن:  عمان،  التا�سع.  لل�صف  الات�صال  مهارات  العربية  اللغة 

المدر�سية، وزارة التربية والتعلم. 

تنمية  وفي  اللغوي  الأداء  في  ال�شفوية  الأن�شطة  توظيف  �أثر   .)2000( �سليمان  �سامية  حداد، 

جامعة  من�شورة،  غير  ماج�ستير  ر�سالة  العا�شر.  ال�صف  طالبات  عند  ال�صفي  التفاعل 

اليرموك، الأردن.

وزارة  الأردن:  عمان،  �أخرى.  وم�سرحيات  الدنيا  �صندوق  م�سرحية   .)1995( �أحمد  �سليم  ح�سن، 

الثقافة.

حـرب، ماجد و�صفي )2003(. تحـليل جمالـي لمـنهاج اللغة العربية المكـتوب والفعلي ل�صفوف 

الأردنية،  الجامـعة  مـن�شورة،  غير  دكـتوراه  ر�سـالة  الأردن.  العلـيا في  الأ�سـا�سية  المرحلة 

الأردن.

الأردن  الأ�سا�سية في  المرحلة  العربية في  اللغة  درجة تمثيل كتب   .)2006( ف�ؤاد  الحوامدة، محمد 

غير  دكتوراه  ر�سالة  للمنهاج.  والمعرفية  والنف�سية  والاجتماعية  الفل�سفية  للأ�س�س 

من�شورة، الجامعة الأردنية، الأردن.

�أحمد  ر�شدي  وطعيمة،  عزت  محمد  الموجود،  وعبد  يو�سف  والحمادي،  ر�شدي  محمد  خاطر، 

الاتجاهات  �ضوء  الدينية في  والتربية  العربية  اللغة  تدري�س  طرق   .)1986( ح�سن  و�شحاته، 

التربوية الحديثة. ط3. القاهرة، م�صر: دار الفكر العربي.



20
12

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

ابن 482 مكتبة  الريا�ض:  )ط2(.  العربية  اللغة  تدري�س  في  ف�صول   .)2003( جعفر  ح�سن  الخليفة، 

ر�شد.

الخما�ش، محمد )1986(. �أربع م�سرحيات ق�صيرة. عمان، الأردن: دار الكرمل للن�شر والتوزيع.

زهران، حامد وطعيمة، ر�شدي والأ�شول، عادل وال�شيخ، محمد عبد الر�ؤوف ومخلوف، لطفي 

وقنديل، محمد و�أبو زنادة، �شايان وجاد، محمد لطفي وزكي، �أمل )2007(. المفاهيم اللغوية 

عند الأطفال. عمان، الأردن: دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع.

ال�سيد، محمود �أحمد )2003(. طرائق تدري�س اللغة العربية )ط3(. دم�شق، �سورية: من�شورات 

جامعة دم�شق.

الم�صرية  الدار  القاهرة:  والتطبيق.  النظرية  بين  العربية  اللغة  تعليم   .)1992( ح�سن  �شحاته، 

اللبنانية.

طعيمة، ر�شدي )2004(. المهارات اللغوية، تدري�سها و�صعوباتها. القاهرة: دار الفكر العربي.

�أ�س�سه، ا�ستخداماته.  الإن�سانية، مفهومه،  العلوم  تحليل المحتوى في   .)1987( ر�شدي  طعيمة، 

القاهرة: دار الفكر العربي.

الطورة، هارون محمد )2004(. ت�صميم برنامج مبني على التدري�س باللعب الدرامي و�أثره في تطوير 

مهارات التعبير ال�شفوي لدى طلبة الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأ�سا�سي في الأردن. 

ر�سالة دكتوراه غير من�شورة، جامعة عمان العربية للدرا�سات العليا، عمان، الأردن.

الطيطي، ريا�ض محمد )2003(. �أثر برنامج تعليمي مقترح في تنمية مهارات التعبير ال�شفوي لدى 

طلاب ال�صف العا�شر الأ�سا�سي. ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، جامعة اليرموك، الأردن.

تدري�سها  طرائق  والكتابية،  القرائية  المهارات   .)2005( فخري  محمد  ومقدادي،  راتب  عا�شور، 

و�إ�ستراتجيتها. عمان، الأردن: دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع.

عمار، �سام عبد الكريم )2002(. اتجاهات حديثة في تدري�س اللغة العربية. بيروت: م�ؤ�س�سة الر�سالة 

للطباعة والن�شر والتوزيع.

عمايرة، �إ�سماعيل )2001(. المثقفون والثقافة اللغوية. المجلة الثقافية، )53(، 38–42.

العودات، مي�سر )2006(. �أثر ا�ستخدام طرائق الع�صف الذهني القبعات ال�ست والمحا�ضرة المفعلة 

في التح�صيل والتفكير الت�أملي لدى طلبة ال�صف العا�شر في مبحث التربية الوطنية. ر�سالة 

دكتوراه غير من�شورة، جامعة اليرموك، �إربد، الأردن.

�أم  جامعة  المكرمة:  مكة  القومية، ط1.  اللغات  تعليم  مداخل   .)1999( عبده  �أحمد  عو�ض، 

القرى.

العي�سوي، جمال )1991(. بناء برنامج لتنمية مهارات التحدث و�أثره على الا�ستماع الهادف لدى 

تلاميذ ال�صف الرابع والخام�س من التعليم الأ�سا�سي. ر�سالة دكتوراه غير من�شورة، جامعة 

طنطا، م�صر.

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير



20
12

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

483

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الفريق الوطني لمنهاج اللغة العربية )2005(. الإطار العام والنتاجات العامة والخا�صة لمنهاج 

والكتب  المناهج  �إدارة  الأردن:  عمان  والثانوي.  الأ�سا�سي  التعليم  لمرحلتي  العربية  اللغة 

المدر�سية، وزارة التربية والتعليم.

للن�شر  ال�ضياء  دار  الأردن:  عمان،  تدري�سها.  وطرائق  الأدبية  الأجنا�س   .)2011( خليل  فيومي، 

والتوزيع. 

تدري�س  في  العربية  اللغة  معلمو  ي�ستخدمها  التي  التدري�س  �أ�ساليب   .)2006( خليل  فيومي، 

الأجنا�س الأدبية للمرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن. ر�سالة دكتوراه غير من�شورة، الجامعة 

الأردنية، الأردن.

للن�شر  القلم  دار  دبي:  والمتعلم.  للمعلّم  اللغوي  التفوق  معايير   .)2005( جابر  قا�سم، محمد 

والتوزيع.

لحام، دلال عبد الر�ؤوف )2004(. التذوق الأدبيّ في منهاج اللغة  العربية وتطبيقاته الميدانية في 

المرحلة الأ�سا�سية العليا. ر�سالة دكتوراه غير من�شورة، الجامعة الأردنية، الأردن.

محمد، بثينة )1999(. فاعلية مجموعة من الأن�شطة الوظيفية لتنمية مهارات الحوار لدى تلاميذ 

المرحلة الإعدادية. ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، جامعة حلوان. م�صر.

مف�ضي، عمر )2000(. �أثر ا�ستخدام الدراما في تح�صيل طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي لبع�ض 

جامعة  من�شورة،  غير  ماج�ستير  ر�سالة  بها.  واحتفاظهم  الإ�سلامية  التربية  مفاهيم 

اليرموك، الأردن.

مو�سى، عبد المعطي ومهيدات، محمود وال�سعدي، عماد توفيق وقزق، ح�سين لافي )1992(. 

الدراما والم�سرح في تعليم الطفل. �إربد، الأردن: دار الأمل للن�شر والتوزيع.

�أديب يو�سف �شي�ش.   : الثانوية. ترجمة  دليل طرائق التدري�س للمرحلة   .)1988( هوفر، كينيث 

دم�شق، �سوريا: دار �سلام للترجمة والن�شر.

Aiex, A., & Hong, Z. (2004). Oral language across the curriculum k–12. 
Retrieved Feb 14, 2010, From: http://www.indiana.edu/~reading/ 
ieo/digests/d107.html.

Anderson, P. & Lapp, d. (1988). Language skills in elementary education (4th 
ed). New York, NY: 10010. Macmillan Publishing Company. 

Jabali, M. (1996). The role of using role – play and picture in developing the 
speaking skill of tenth grades in irbid district. Unpublished master thesis, 
Yarmouk University, Irbid, Jordan.

Oslan, C., & Schanpp, L. (2003). Teaching self advocating strategies through 
drama. Intervention In School & Clinic. 38(4), 9-211.



20
12

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

484
Rosario, M. (2001). Contesting: the role of aesthetic response in reading 

difficult literature. Dissertation Abstract. (62/03), 909-910.

Schnapo, L. & Olsen, C. (2003). Teaching self-advocating strategies through 
drama. Teaching in School & Clinic. 38(9), 211-220.

Sun, P. Y. (2003). Using drama and theater to promote literacy development 
: Some basic class room application. Retrieved Jan 15, 2010, from: http://
www.eric.ed.gov/PDFS/ED477613.pdd

Zuheer, K. (2008). The effect of using a program based on cooperative 
learning strategy on developing some oral communication skills of 
student at english department. Retrieved Dec 21, 2009, from: http://www.
eric.ed.gov/PDFS/ED502845.pdf. 

د. خليل الفيومي �أثر ن�شاطات الات�صال اللغوي في تنمية مهارات التعبير


