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معتقد�ت �لطلبة �لمعلمين )تخ�س�س �لعلوم( بجامعة 

�ل�سلطان قابو�س نحو ��ستخد�م �لتعلم �لتعاوني

في �سوء نظرية �ل�سلوك �لمخطط

د. عبد�لله بن خمي�س �أمبو�سعيدي

ق�صم المناهج وطرق التدري�س – كلية التربية

جامعة ال�صلطان قابو�س

د. محمد �أحمد �سليم

ق�صم المناهج وطرق التدري�س – كلية التربية

جامعة ال�صلطان قابو�س
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د. عبدالله اأمبو�سعيدي، د. محمد �سليم

* تاريخ ت�صلم البحث: 2009/9/15م                                             * تاريخ قبوله للن�شر: 2010/4/12م

معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�س�س العلوم( 

معتقد�ت �لطلبة �لمعلمين )تخ�س�س �لعلوم( بجامعة

�ل�سلطان قابو�س نحو ��ستخد�م �لتعلم �لتعاوني

في �سوء نظرية �ل�سلوك �لمخطط

�لملخ�س

هدفت هذه الدرا�صة اإلى تق�صي معتقدات الطلبة المعلمين في تخ�ص�س العلوم 

وال�صعوبات  التعاوني،  التعلم  اإ�صتراتيجية  ا�صتخدام  نحو  قابو�س  ال�صلطان  بجامعة 

التي تواجههم عند ال�صتخدام، وعلاقتها بتخ�ص�صهم. وقد تكونت عينة الدرا�صة 

قابو�س  ال�صلطان  بجامعة  التربية  وطالبة معلمة من كلية  )71( طالبا معلما  من 

م�صجلّين في العام الدرا�صي )2009/2008م(.

ولتحقيق اأهداف الدرا�صة ا�صتخدمت اأداتان، الأولى مقيا�س معتقدات في �صوء نظرية 

ال�صلوك المخطط، تكون من )64( عبارة. والأخرى ا�صتبانة ال�صعوبات نحو ا�صتخدام 

اإ�صتراتجية التعلم التعاوني تكونت من )19( عبارة. وقد تم التحقق من �صدق الأداتين من 

خلال عر�صهما على عدد من المحكمين، اأما ثباتهما فقد تم ح�صابه بطريقة الت�صاق 

الداخلي با�صتخدام معادلة كرونباخ األفا. 

اأظهرت نتائج الدرا�صة اأن المتو�صطات الح�صابية للمعتقدات ال�صلوكية والمعتقدات 

المدى  في  كلها  تقع  للمعتقدات  الكلي  والمجموع  ال�صيطرة  ومعتقدات  المعيارية 

بدرجة كبيرة  النتائج وجود �صعوبة  اأظهرت  المعتقدات، كما  للدرجة لمقيا�س  الموجب 

في ا�صتخدام التعلم التعاوني. كما اأ�صارت النتائج اإلى عدم وجود فروق دالة اإح�صائياً 

بالن�صبة للمعتقدات وال�صعوبات تبعا لمتغير التخ�ص�س. كما اأظهرت النتائج وجود 

علاقة ارتباطيه عك�صية منخف�صة جدا دالة اإح�صائيا بين بع�س المعتقدات )ال�صلوكية 

وال�صيطرة( من جهة وال�صعوبات من جهة اأخرى.

وخل�صت الدرا�صة اإلى عدد من التو�صيات في �صوء ما اأ�صفرت عنه من نتائج.

�لكلمات �لمفتاحية: المعتقدات، التعلم التعاوني، نظرية ال�صلوك المخطط، الطلبة المعلمين 

تخ�ص�س العلوم

د. عبد�لله بن خمي�س �أمبو�سعيدي

كلية التربية ق�صم المناهج وطرق التدري�س – 

جامعة ال�صلطان قابو�س

د. محمد �أحمد �سليم

كلية التربية ق�صم المناهج وطرق التدري�س – 

جامعة ال�صلطان قابو�س
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 Science Student Teachers’ Beliefs about Using Cooperative 
Learning in the Light of Planned Behavior Theory

Abstract

This study aimed at investigating science student teachers’ beliefs about 
using cooperative learning in the light of Planned Behavior Theory and it’s 
relation to some variables. The sample of the study consisted of (71) science 
students’ teachers enrolled in the College of Education, Sultan Qaboos Uni-
versity in the academic year (2008/2009).

Two research instruments were used in the study: a Beliefs Scale about us-
ing cooperative learning based on the Theory of Planned Behavior consisted 
of (64) items and a questionnaire about the difficulties of using cooperative 
learning consisted of (19) items. The validity of the Beliefs Scale and the 
questionnaire were checked by number of judges, whereas, the reliability cal-
culated by Cronbach Alfa for internal consistency.

The results showed that the mean scores of behavioural beliefs, normative 
beliefs and control beliefs are positive. In addition, the results showed that 
there are some difficulties in using cooperative learning when teaching sci-
ence. The results revealed that there were no significant differences in both 
beliefs and difficulties according to specialization. Finally, the results showed 
negative significant correlation between behavioural beliefs and control be-
liefs and difficulties in using cooperative learning.

In the light of the above results, some recommendations and suggestions 
were proposed.

Key words: beliefs, cooperative learning, theory of planned behavior, science stu-
dents’ teachers.

Dr. Abdullah K. Ambusaidi
 College of Education

Sultan Qaboos University

Dr. Mohamed A. Selim
 College of Education

Sultan Qaboos University
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�لمقدمة

اإن التغيرات ال�شريعة التي تحدث في العالم المعا�شر من تحولت وا�صعة وعميقة في مجالت 

مختلفة، دفعت العديد من علماء التربية اإلى تطوير الممار�صات التعليمية بحيث تمكن الطلبة 

التي  المهارات  ويك�صبهم  الع�شر،  معطيات  مع  التعامل  في  ي�صاعدهم  تعلم  تحقيق  من 

تمكنهم من مواجهة الم�صكلات والمواقف الحياتية. ومن �صمن ما تم تطويره من ممار�صات تربوية 

تبني ا�صتراتيجيات واأ�صاليب تدري�صية حديثة ت�صاعد المعلم في اإدارة الموقف التعليمي بنجاح 

من جهة، وتوؤكد على اإيجابية المتعلم ون�صاطه في اأثناء عملية التعلم، وت�صاعده في اكت�صاف 

المعارف والمعلومات بنف�صه، والتعامل مع زملائه ب�صفتهم مجموعة اأفراد من جهة اأخرى. 

وتعدّ اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني )Cooperative Learning) من الإ�صتراتيجيات الحديثة 

في مجال التعليم، التي تعمل على تنمية روح الفريق بين المتعلمين مختلفي القدرات، وت�صاعد 

في اإك�صابهم العديد من مهارات التوا�صل الجتماعي، كما ت�صهم في تنمية قدراتهم في 

 Johnson &( حل الم�صكلات، وزيادة دافعيتهم للتعلم، اإ�صافة اإلى اإك�صابهم الثقة بالنف�س

.(Johnson, 1995
وفي مجال فعالية اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني في مخرجات التعلم؛ اأثبتت نتائج العديد من 

البحوث والدرا�صات في تدري�س العلوم فعاليتها في عدد من المتغيرات التعليمية-التعلمية. 

الدرا�صي  التح�صيل  زيادة في  )2000(، على  )2003( و�صالم  البادري  درا�صات  نتائج  فقد دلت 

والحتفاظ بالمعلومات، وفي تعديل الفهم الخاطئ للمفاهيم العلمية. كما دلت نتائج درا�صة 

 )2007( طالب  درا�صة  اأثبتت  حين  في  العلمي،  التفكير  مهارات  تنمي  اأنها   )2001( الفتاح 

قدرتها في تنمية مهارات التفكير الناقد.

اإن للمعلم اأدواراً اأ�صا�صية ت�صهم في نجاح اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني داخل ال�صف، فهو 

المجموعات  وي�صكل  التعاوني،  العمل  تتطلب  التي  ال�صتك�صافية  التعلم  اأن�صطة  ي�صمم 

د. عبدالله اأمبو�سعيدي، د. محمد �سليم معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�س�س العلوم( 

معتقد�ت �لطلبة �لمعلمين )تخ�س�س �لعلوم( بجامعة

�ل�سلطان قابو�س نحو ��ستخد�م �لتعلم �لتعاوني

في �سوء نظرية �ل�سلوك �لمخطط

د. عبد�لله بن خمي�س �أمبو�سعيدي

كلية التربية ق�صم المناهج وطرق التدري�س – 

جامعة ال�صلطان قابو�س

د. محمد �أحمد �سليم

كلية التربية ق�صم المناهج وطرق التدري�س – 

جامعة ال�صلطان قابو�س
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الجماعي.  للعمل  المطلوبة  المهارات  على  الطلبة  تدريب  وي�صاعد في  معينة،  لمتغيرات  وفقا 

وي�صيف �صلافين )Slavin, 1990) اأدوارا اأخرى للمعلم تتطلب منه الوعي بها لنجاح مهمته، 

وتتمثل في: تحديد اأهداف المجموعة، وتحديد الم�صئولية الفردية، وتزويد الطلبة بفر�س مت�صاوية 

للنجاح، والعمل على توفير قدر من التناف�س بين المجموعات، اإ�صافة اإلى مراعاة حاجات الطلبة. 

لكن لبد من الإ�صارة هنا اإلى اأن تطبيق هذه الإ�صتراتجية يواجه �صعوبات منها كما اأ�صارت 

اإليه بع�س الأدبيات )اأمبو�صعيدي والبلو�صي، 2009؛ وخطايبة، 2005؛ واأبوحرب والمو�صوي واأبو 

الجبين،2004؛ البادري، 2003؛ Borich, 2000( منها:

1. اأنها تحتاج اإلى جهد كبير من قبل المعلم للتخطيط والإعداد للدر�س.

والتاأكد من قيام كل فرد  المجموعات  لمتابعة عمل  المعلم  اإلى جهد من قبل  اأنها تحتاج   .2

بعمله في المجموعة.

3. �صعوبة تقييم الطلبة.

4. اإمكانية �صيطرة طالب اأو طالبين على قرارات المجموعة، الأمر الذي قد يوؤدي اإلى تاأثير هوؤلء 

الطلبة في باقي المجموعات.

5. قد ل ي�صارك الطلبة منخف�صو التح�صيل في العمل الجماعي التعاوني ب�صبب �صيطرة 

وق�صوة بع�س الطلبة مرتفعي التح�صيل.

6. �صيق وقت الح�صة.

7. ازدحام ال�صف بالطلبة مماّ ي�صطر المعلم اإلى تكوين مجموعات كبيرة الحجم في العدد، ومن 

ثمّ تقل م�صاركة وجهد اأع�صاء المجموعة الواحدة.

حول  مرتفعة  معتقدات  لديه  توافرت  اإذا  اإل  ال�صف  داخل  الأدوار  هذه  المعلم  يمار�س  ول 

العملية  الذي له �صاأن في  المتغير  و »المعتقد« ذلك  التدري�س.  الإ�صتراتيجية في  فعالية هذه 

التعليمية، ففي مدلوله اللغوي هو �شرب من الرتباط باأمر معين، وفي مدلوله ال�صطلاحي 

الت�صديق الجازم ب�صيء ما، وفي الظن والراأي قدر من الت�صديق ولكنهما معا دون العتقاد. 

واليقين والإيمان من اأ�صمى درجات العتقاد، ويقومان على ت�صديق جازم ل يقبل ال�صك. ولي�س 

بال�شرورة في كل اعتقاد اأن يكون وليد حجة منطقية، حيث يرجع كثير من معتقداتنا ال�صائدة 

اإلى �صيء من الثقة والت�صليم دون البحث عن حجج منطقية اأو براهين وا�صحة ت�صليما بما 

قاله الآخرون ) اإبراهيم مدكور واآخرون الم�صار اإليه في خليفة ومحمود، 1991(.

ويعرف فورد )Ford, 1994) المعتقدات باأنها: »مجموعة الأعراف اأو الآراء التي ت�صكلت لدى 

الفرد خلال ما مرّ به من خبرات وما تداخل لديه من اأفكار خلال عملية التعلم«. ويو�صح بريان 
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النف�صية التي تت�صمن الفهم، والفر�صيات، والت�صورات، والمقترحات الممثلة للحقيقة كما 

يراها الفرد، وهي دافع وداعم ل�صلوكياته وقراراته، وعلى الرغم من تعلقها بالمعرفة؛ تختلف 

عنها في اأنها ل ت�صترط ال�صحة، كما اأن العتقاد يختلف عن ن�صق المعرفة في اأنه ل يحتاج 

اإلى اإجماع عام، لذلك فهو ثابت ن�صبيا. 

 Oliver & Koballa,( وكوبال  اأوليفر  فيرى  والمعتقدات،  التجاهات  بين  العلاقة  اأما عن 

1992) اأن المعتقدات تت�صمن معلومات واتجاهات تعبر عن مدى قبول الفرد اأو رف�صه لمو�صوع 
ما .ويتفق مع هذا الراأي باجارز (Pajares, 1992) الذي يرى اأن المعتقدات توفر القاعدة 

 Ballone( المذكور في (Pajares( لت�صكيل التجاهات التي تحدد اأفعال الفرد .وقد و�صع باجارز

Czerniak, 2001 &) عددا من الفترا�صات عن المعتقدات تو�صل اإليها من خلال ما كُتب 
عنها في الأدبيات التربوية، تتلخ�س فيما ياأتي:

1- تتكون المعتقدات مبكراً لدى الفرد، وتثبت مع الوقت.

2- بع�س المعتقدات غير قابلة للجدل ب�صبب طبيعتها.

3- كلما كان دمج المعتقد في ن�صق المعتقدات مبكراً، �صعب تعديله اأو تغييره، فالمعتقدات 

المكت�صبة حديثاً اأكثر قابلية للتعديل.

فهم  وكذلك  وفهمه،  العالم  معرفة  على  الأفراد  م�صاعدة  في  دور  المعتقدات  لن�صق   -4

اأنف�صهم.

5- تعديل المعتقد في فترة البلوغ نادر الحدوث ن�صبياً.

6- توؤثر المعتقدات بقوة في الإدراك الح�صي للاأفراد، وكذلك في �صلوكهم.

7- توؤثر المعتقدات في التخطيط للمهام واتخاذ القرار.

8- تتكون معتقدات الطالب في التدري�س ب�صكل اأف�صل في اأثناء درا�صته في كلية التربية.

من  الفرد  تمكن  ونف�صية  عقلية  ت�صورات  هي مجموعة  المعتقدات  اأن  �صبق  مما  يت�صح 

اإ�صدار الأحكام واتخاذ القرارات فيما يخ�س مهام معينة، وغالبا ما تت�صكل نتيجة م�صاعر 

اأو خبرات مكت�صبة، وتمثل افترا�صات ي�صعها الفرد لنف�صه، ويبني عليها ممار�صاته. وتناولت 

العديد من الدرا�صات العلاقة بين معتقدات المعلمين وممار�صاتهم ال�صفية، ففي درا�صة لمب 

وهاني )Lumpe & Haney, 1998) اأ�صارت النتائج اإلى اأن المعلمين الذين لديهم معتقدات 

حل  على  قدرتهم  من  ويزيدون  الطلبة،  بم�صاعدة  يهتمون  التعاوني،  التعلم  حول  مرتفعة 

الم�صكلات، وي�صاعدونهم على تعلم مهارات التعاون، ويجعلون التعلم اأكثر متعة. كما دلت 

د. عبدالله اأمبو�سعيدي، د. محمد �سليم معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�س�س العلوم( 
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ا�صتخدام  له على  وت�صجيعهم  المدر�صة  داخل  بالمعلم  المحيطين  دعم  اأهمية  النتائج على 

الدرا�صية  ال�صفوف  في  المعلمين  معتقدات  تدني  اأي�صا  النتائج  واأظهرت  التعاوني.  التعلم 

الدنيا مقارنة بمعتقدات معلمي ال�صفوف العليا. كذلك اأظهرت نتائج درا�صة الحارثي )2008(، 

تفوق معلمي العلوم ذوي المعتقدات المرتفعة على المعلمين ذوي المعتقدات المنخف�صة في 

ا�صتخدام التعلم المبني على ال�صتق�صاء داخل ال�صف الذي ينفذ في �صلطنة عمان ب�صكل 

تعاوني. ومن جهة اأخرى، لم تظهر نتائج درا�صة الزدجالي )2006( وجود علاقة دالة اإح�صائياً 

بين معتقدات معلمي العلوم حول التدري�س في �صوء النظرية البنائية، التي من تطبيقاتها 

ا�صتخدام التعلم التعاوني وبين ممار�صاتهم ال�صفية.

تتعدد طرق تعرف وقيا�س معتقدات الأفراد عن مو�صوع ما في العلوم، فا�صتخدمت بع�س 

 -Science -A -Draw( اأداة  اأخرى  وا�صتخدمت  التقليدي،  ب�صكلها  ال�صتبانات  الدرا�صات 

Checklist Test– Teacher) المعروفة اخت�صارا بـ )C-DASTT)، التي تعتمد على الر�صم. 
وترجع بع�س الدرا�صات قيا�س المعتقدات اإلى نظرية تربوية اأو نف�صية. فمن النظريات المعروفة 

 The Theory of Planned Behavior( المخطط  ال�صلوك  نظرية  المعتقدات  قيا�س  في 

TPB)) التي و�صعها اأي�صك اآجزين )Ajzen) امتداداً لنظرية العمل المعقول المو�صوعة من 
قبل في�صباين واآجزين )الحارثي، 2008(، وقد اختار الباحثان في هذه الدرا�صة هذه النظرية لثبوت 

 Ajzen, 1985; Ajzen &( فاعليتها في تعرف معتقدات الأفراد و�صلوكهم الناجم عنها

Madden, 1986 ). وطبقا لهذه النظرية، فاإن التنبوؤ ب�صلوك الفرد في موقف معين يمكن اأن 
يتاأثر بثلاثة اأنواع من المتغيرات )Ajzen & Madden, 1986) هي:

1- المعتقدات ال�صلوكية، وهي تعبر عن قوة معتقدات الفرد حول النتائج المترتبة على �صلوك 

معين، وتقييمه لهذه النتائج. وهي في مجموعها تنتج التجاه الإيجابي اأو ال�صلبي نحو هذا 

ال�صلوك. وتُح�صب المعتقدات ال�صلوكية بمجموع حا�صل �شرب درجات قوة كل اعتقاد بالنتيجة 

في )×( التقييم ال�صخ�صي لها.

2- المعتقدات المعيارية، وهي تعبر عن معتقدات الفرد في تاأييد اأو عدم تاأييد مرجعياته من 

الأ�صخا�س المحيطين به في العمل نحو اأداء ال�صلوك، اإ�صافة اإلى دافعية الفرد نحو المتثال 

لهوؤلء الأ�صخا�س. وتح�صب المعتقدات المعيارية بمجموع حا�صل �شرب درجات قوة كل معتقد 

معياري )العتقاد بتاأييد اأو عدم تاأييد ال�صخ�س المرجعي نحو اأداء ال�صلوك( في )×( الدافعية 

نحو المتثال له.

3- معتقدات ال�صيطرة، وهي تعبر عن معتقدات الفرد في وجود عوامل قد ت�صجع اأو ل 



20
12

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

ت�صجع على اأداء �صلوك معين، وكذلك قدرته على ال�صيطرة على العوامل التي قد توؤثر في 432

اأداء ال�صلوك نف�صه. وتُح�صب معتقدات ال�صيطرة بمجموع حا�صل �شرب درجات قوة العتقاد 

بوجود العامل في )×( القدرة على ال�صيطرة. 

من هنا نجد اأن المعتقدات توؤثر تاأثيرا وا�صحا في �صلوك الأفراد ومنهم المعلمmن في الممار�صات 

الطلبة  معتقدات  ا�صتق�صاء  اإلى  الدرا�صة  هذه  ت�صعى  لذا  بها،  يقومون  التي  التدري�صية 

المعلمين في تخ�ص�س العلوم بجامعة ال�صلطان قابو�س نحو ا�صتخدام التعلم التعاوني، والى 

اأي مدى يمكن اأن توؤثر هذه المعتقدات في ال�صعوبات التي يواجهونها في اأثناء تنفيذ هذا النوع 

من ا�صتراتجيات التدري�س؟

م�سكلة �لدر��سة

قامت �صلطنة عمان في العام الدرا�صي )1998/1997( بتطبيق نظام التعليم الأ�صا�صي، 

المناهج،  محتوى  حيث  من  ال�صلطنة  في  التعليمية  العملية  في  نوعية  نقلة  اأحدث  الذي 

التدري�صية  ال�صتراتجيات  �صمن  ومن  الحديثة.  التقنيات  وتوظيف  والتقويم  التدري�س  وطرائق 

التي تم التاأكيد عليها ومطالبة المعلمين في الميدان بتنفيذها في هذا النظام ومنهم معلمو 

اأثناء التدري�س في مدى تطبيقهم لهذه  العلوم التعلم التعاوني، ويتم متابعة المعلمين في 

 .(Ministry of Education, 1998(  الإ�صتراتجية وفعالية ذلك التطبيق

اأ�صارت بع�س الدرا�صات التي اأجريت على هذه الإ�صتراتجية اإلى فاعليتها في تح�صيل الطلبة 

وم�صاركتهم في التعلم والعمل على تحقيق تفاعل اإيجابي بين المتعلمين ومنها درا�صة البادري 

)2003( وح�صن )2000(، و�صالم )2000(. ومن هذا المنطلق يكون من الأهمية بمكان اأن يتم 

الهتمام بمعتقدات الطلبة المعلمين نحو ا�صتخدام هذه الإ�صتراتجية في تدري�صهم، لأن ذلك 

�صينعك�س تلقائيا عليهم بعد ذلك عندما يتم تعيينهم في مدار�س وزارة التربية والتعليم. 

ولأهمية المعتقدات في ت�صكيل ال�صلوكيات التي ي�صلكها الفرد مثل �صلوك الطالب المعلم 

في ا�صتخدام اإ�صتراتجية التعلم التعاوني، ونظرا للدور الذي تقوم به كليات التربية في اإعداد 

معلمي الم�صتقبل، ومن �صمنهم معلمو العلوم، ن�صاأت الحاجة اإلى اإجراء هذه الدرا�صة لتعرف 

معتقدات الطلبة معلمي العلوم في كلية التربية بجامعة ال�صلطان قابو�س نحو ا�صتخدام 

عدّت في �صوء نظرية 
ُ
اأ اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني، مع ال�صتعانة باأداة قيا�س للمعتقدات 

»ال�صلوك المخطط«.

د. عبدالله اأمبو�سعيدي، د. محمد �سليم معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�س�س العلوم( 



20
12

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

433

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

�أهد�ف �لدر��سة

�صعت الدرا�صة اإلى تحقيق الأهداف الآتية:

نحو  قابو�س  ال�صلطان  بجامعة  العلوم(  )تخ�ص�س  المعلمين  الطلبة  معتقدات  تعرف   .1

ا�صتخدام التعلم التعاوني في التدري�س.

2. تعرف اأثر التخ�ص�س )علوم اأحياء في مقابل العلوم الفيزيائية )كيمياء وفيزياء(( في تكوين 

معتقدات الطلبة المعلمين تخ�ص�س العلوم بجامعة ال�صلطان قابو�س نحو ا�صتخدام التعلم 

التعاوني في التدري�س.

3. تعرف �صعوبات ا�صتخدام الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( بجامعة ال�صلطان قابو�س 

لإ�صتراتيجية التعلم التعاوني في التدري�س، وعلاقة ذلك بالتخ�ص�س )علوم اأحياء في مقابل 

العلوم الفيزيائية )كيمياء وفيزياء(.

4. الك�صف عن العلاقة بين معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( بجامعة ال�صلطان 

قابو�س نحو ا�صتخدام التعلم التعاوني في التدري�س و�صعوبات تدري�صهم لمادة العلوم بهذه 

الإ�صتراتيجية.

�أ�سئلة �لدر��سة

تحاول الدرا�صة الحالية الإجابة عن الأ�صئلة البحثية الآتية:

1. ما معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( بجامعة ال�صلطان قابو�س نحو ا�صتخدام 

التعلم التعاوني في التدري�س ؟

2. ما مدى الختلاف في معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( بجامعة ال�صلطان 

في  اأحياء  )علوم  التخ�ص�س  باختلاف  التدري�س  في  التعاوني  التعلم  ا�صتخدام  نحو  قابو�س 

مقابل العلوم الفيزيائية )كيمياء وفيزياء(؟

3. ما ال�صعوبات التي تواجه الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( بجامعة ال�صلطان قابو�س 

في ا�صتخدام التعلم التعاوني في التدري�س؟

4. ما مدى الختلاف في ال�صعوبات التي تواجه الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( بجامعة 

)علوم  التخ�ص�س  باختلاف  التدري�س  في  التعاوني  التعلم  ا�صتخدام  نحو  قابو�س  ال�صلطان 

اأحياء في مقابل العلوم الفيزيائية )كيمياء وفيزياء(( ؟

5. ما العلاقة بين معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( بجامعة ال�صلطان قابو�س 

نحو ا�صتخدام التعلم التعاوني في التدري�س وال�صعوبات التي تواجههم في ا�صتخدامه؟
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�أهمية �لدر��سة434

تكت�صب الدرا�صة اأهميتها من اأنها من الدرا�صات القليلة في �صلطنة عمان في حدود علم 

الباحثين التي بحثت في معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( نحو ا�صتخدام التعلم 

التعاوني في التدري�س. كما تبرز اأهميتها فيما يلي:

- تعطي القائمين على اإعداد معلم العلوم بجامعة ال�صلطان قابو�س �صورة عن معتقدات 

الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( نحو ا�صتخدام التعلم التعاوني في التدري�س، وال�صعوبات 

ال�صنة  الميداني في  التدريب  اأثناء  الإ�صتراتيجية في  المعلمين في تطبيق  الطلبة  تواجه  التي 

الأخيرة.

- تعد من اأوائل الدرا�صات العربية في مجال معتقدات الطلبة المعلمين نحو ا�صتخدام التعلم 

التعاوني في التدري�س.

عام  ب�صكل  المواد  باقي  وتدري�س  خا�س  ب�صكل  العلوم  تدري�س  مجال  في  الباحثين  تدفع   -

للقيام بدرا�صات اأخرى في مجال المعتقدات نحو ا�صتخدام التعلم التعاوني وغيره من طرائق 

التدري�س.

محدد�ت �لدر��سة

تمثلت حدود الدرا�صة فيما ياأتي:

- الحدود المو�صوعية: درا�صة معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( بجامعة ال�صلطان 

اأثناء  في  تواجههم  التي  وال�صعوبات  التدري�س  في  التعاوني  التعلم  ا�صتخدام  نحو  قابو�س 

تدري�صهم بهذه الطريقة، وعلاقة ذلك كله بمتغير تخ�ص�س الطالب المعلم.

- الحدود الزمانية: تم تطبيق الدرا�صة في العام الدرا�صي )2009/2008(.

- الحدود المكانية: تم تطبيق الدرا�صة على عينة من الطلبة المعلمين تخ�ص�س العلوم بكلية 

التربية في جامعة ال�صلطان قابو�س.

م�سطلحات �لدر��سة

لهذه الدرا�صة مجموعة من الم�صطلحات راأى الباحثان تعريفها:

المعتقدات: عبارة عن مجموعة الأعراف اأو الآراء التي ت�صكلت لدى الطالب المعلم )تخ�ص�س 

درا�صته  اأثناء  بخبرات في  مروره  التعاوني من خلال  التعلم  اإ�صتراتجية  ا�صتخدام  عن  العلوم( 

في التعليم ما قبل الجامعي، وفي اأثناء اإعداده في المرحلة الجامعية، وتقا�س في هذه الدرا�صة 

د. عبدالله اأمبو�سعيدي، د. محمد �سليم معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�س�س العلوم( 
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لهذا  المعد  المعتقدات  عبارات مقيا�س  ا�صتجابته على  نتيجة  التي يح�صل عليها  بالدرجة 

الغر�س.

مجموعات  �صكل  في  الطلبة  تنظيم  فيها  يتم  تدري�س  اإ�صتراتيجية  هو  التعاوني:  التعلم 

تعاونية بحيث يعمل الطلبة معاً لتحقيق اأهداف معينة، كما يتم فيها توزيع اأدوار كل فرد 

من اأفراد المجموعة. 

اأداة الدرا�صة الحالية( التي تحول دون قيام  اأو العوامل )المحددة في  ال�سعوبات: هي العوائق 

التعاوني،  التعلم  باإ�صتراتيجية  يتعلق  ما  كل  بتطبيق  العلوم(  )تخ�ص�س  المعلم  الطالب 

وتقا�س في هذه الدرا�صة با�صتجابة الطلبة المعلمين على عبارات ا�صتبانة ال�صعوبات المعدة 

لهذا الغر�س.

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها:

منهج �لدر��سة

اتبعت الدرا�صة المنهج الو�صفي في الك�صف عن معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�ص�س 

ذلك  تواجههم في  التي  وال�صعوبات  التدري�س،  التعاوني في  التعلم  ا�صتخدام  نحو  العلوم( 

عدتا لهذا الغر�س؛ مقيا�س المعتقدات وا�صتبانة ال�صعوبات.
ُ
با�صتخدام الأداتين اللتين اأ

مجتمع �لدر��سة وعينتها

تكون مجتمع الدرا�صة من جميع الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( بجامعة ال�صلطان 

قابو�س البالغ عددهم )75( طالباً وطالبة وهم الم�صجلون في العام الأكاديمي )2009/2008(. 

اأما عينة الدرا�صة فقد بلغت )71( طالباً وطالبة، اأي ما ن�صبته )95%( من العينة. وقد بلغ 

عدد الطلبة المعلمين تخ�ص�س الأحياء )29( طالباً معلماً، في حين بلغ عدد الطلبة المعلمين 

تخ�ص�س العلوم الفيزيائية )كيمياء وفيزياء( 42 طالباً معلماً.

�أدو�ت �لدر��سة

تكونت اأدوات الدرا�صة من اأداتين: الأداة الأولى عبارة عن مقيا�س معتقدات الطلبة المعلمين 

نحو ا�صتخدام اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني في التدري�س بناء على نظرية ال�صلوك المخطط 

لأجزين )Ajzen, 1991; Ajzen, 2006). يقوم فيه الطلبة المعلمون بالإجابة عن عبارات 

ت�صعى  ا�صتبانة  فهي  الثانية  الأداة  اأما   .)2-  ،1-  ،0  ،1  ،2( خما�صي  تدريج  وفق  المقيا�س 

ل�صتق�صاء �صعوبات توظيف هذه الإ�صتراتيجية )التعلم التعاوني( في التدري�س من وجهة 
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تدريج 436 وفق  ال�صتبانة  عبارات  عن  بالإجابة  المعلمون  الطلبة  ويقوم  المعلمين.  الطلبة  نظر 

خما�صي يو�صح درجة ال�صعوبة )كبيرة جدا، كبيرة، متو�صطة، قليلة، قليلة جدا(.

وقد مر بناء مقيا�س المعتقدات بمجموعة من الخطوات بداأت بتحديد الهدف من الأداة في 

�صوء م�صكلة الدرا�صة واأ�صئلتها. ثم الطلاع على الأدب التربوي والدرا�صات ال�صابقة في هذا 

المجال مثل )الحارثي، 2008؛  Grawley, 1990; Ajzen, 1991; Ajzen, 2006(. بعدها تم 

كتابة مجموعة من عبارات المقيا�س لكل من المكونات الثلاثة للمقيا�س تمثل حجر الأ�صا�س 

ال�صلوكية  وال�صيطرة  ال�صخ�صي،  والمعيار  ال�صلوك،  نحو  التجاه  وهي:  والعاطفي،  المعرفي 

المح�صو�صة. وقد ا�صتمل المقيا�س على )64( عبارة كما هو مو�صح في الجدول الآتي:

الجدول رقم )1(

بيان بعدد عبارات مقيا�س المعتقدات وفق مركبات النظرية

عدد العباراتنوع المعتقد )المكون(المحور

المعتقدات ال�سلوكية

16قوة الاعتقاد بالنتيجة

16تقييم النتيجة

المعتقدات المعيارية

5قوة الاعتقاد بتاأييد الاآخرين

5الدافعية نحو الامتثال

معتقدات ال�سيطرة

11قوة الاعتقاد بح�سور العامل

11القوة المح�سو�سة للعامل

اأما بالن�صبة ل�صتبانة ال�صعوبات نحو ا�صتخدام التعلم التعاوني فقد تكونت من )19( 

عبارة تمثل كل منها �صعوبة في ا�صتخدام اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني يقوم الطالب المعلم 

بالإجابة عنها من خلال اختيار درجة ال�صعوبة التي يراها وفق التدريج المنا�صب لكل عبارة، 

وقد تم �صياغتها بعد الرجوع اإلى العديد من الأدبيات منها )اأمبو�صعيدي والبلو�صي، 2009؛ 

وجون�صون  جون�صون  2003؛  البادري،  الجبين،2004؛  واأبو  والمو�صوي  واأبوحرب  2005؛  وخطايبة، 

وهولبك، 1995(.

وللتحقق من �صدق محتوى المقيا�س وا�صتبانة ال�صعوبات تمّ عر�صهما على مجموعة من 

المحكمين عددهم )6( محكمين في المناهج وطرق تدري�س العلوم، والمتخ�ص�صين في مجال علم 

النف�س. وقد طلب منهم تقديم اآرائهم في المقيا�س وال�صتبانة المعدتين من حيث:

- و�صوح الفقرات ومنا�صبتها لتحقيق اأهداف الدرا�صة.

- الدقة العلمية واللغوية.

- منا�صبة التدريج الم�صتخدم.

- تعديل اأو حذف اأو اإ�صافة اأي فقرات اأخرى مقترحة.

د. عبدالله اأمبو�سعيدي، د. محمد �سليم معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�س�س العلوم( 
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وقد تم الأخذ باآراء المحكمين في كلا الأداتين، والتي ت�صمنت حذف بع�س الفقرات، واإعادة 

�صياغة بع�صها الأخر لتكون اأكثر تركيزاً وفي دائرة مو�صوع معتقدات الطلبة المعلمين نحو 

ا�صتخدام التعلم التعاوني وال�صعوبات التي تواجههم في تنفيذ الإ�صتراتيجية داخل الغرفة 

ال�صفية.

الداخلي عن طريق  الت�صاق  ثبات  با�صتخدام  تم  الأداتين، فقد  ثبات  بالن�صبة لح�صاب  اأما 

معادلة كرونباخ األفا، وقد تم ح�صاب الثبات لكل محور من محاور مقيا�س المعتقدات وللمقيا�س 

ككل، وكذلك ا�صتبانة ال�صعوبات كما هو مو�صح بالجدول رقم )2(.

الجدول رقم )2(

ثبات مقيا�س المعتقدات و�سعوبات ا�ستخدام التعلم التعاوني

الثباتالاأداة ومحاورها

اأولا: مقيا�س المعتقدات

0.76المعتقدات ال�سلوكية

0.71المعتقدات المعيارية

0.80معتقدات ال�سيطرة

0.82المقيا�س ككل

ثانيا: ا�ستبانة ال�سعوبات

0.84الا�ستبانة ككل

يتبين من الجدول اأعلاه منا�صبة قيم الثبات لأداتي الدرا�صة لغر�س الدرا�صة.

كيفية ح�ساب �لمعتقد�ت و�ل�سعوبات

بالن�صبة لمقيا�س المعتقدات، تم ح�صاب المعتقدات )ال�صلوكية، والمعيارية، وال�صيطرة( وفق 

نظام معين، بحيث يتم اأولً �شرب العبارة الأولى في الجزء الأول من المعتقد في العبارة الأولى 

في الجزء الثاني منه للح�صول على درجة تتراوح بين )4 اإلى -4( للعبارة الواحدة. ثم جمع كل 

عبارات محور الأداة )المعتقد الواحد( للح�صول على قيمة معينة اإما موجبة اأو �صالبة كما 

هو مو�صح في الجدول رقم )3(.

الجدول رقم )3(

مدى الدرجات لكل محور )نوع المعتقد( من محاور الاأداة

مدى الدرجةح�ساب مدى الدرجةعدد الفقراتمحاور الاأداة

)128( – )-128(32 ×4 اأو -4×3232المعتقدات ال�سلوكية

)40( – )-40(10 ×4 اأو -4×1010المعتقدات المعيارية

)88( – )-88(22 ×4 اأو -4×2222معتقدات ال�سيطرة

)212( – )-212(64 ×4 اأو -4×6464مجموع المعتقدات
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الم�صتخدم 438 التدريج  في  م�صتوى  كل  اإعطاء  تم  فقد  ال�صعوبات  ل�صتبانة  بالن�صبة  اأما 

بالأداة درجات على النحو الآتي: كبيرة جدا )5 درجات(، كبيرة )4 درجات(، متو�صطة )3 درجات(، 

قليلة )درجتان(، قليلة جدا )درجة واحدة(. ولأغرا�س المعالجة الإح�صائية، قام الباحثان بتحديد 

درجة القوة اأو ال�صعف لإجابات المبحوثين على فقرات ال�صتبانة وفق المعادلة الآتية )القم�س 

والخراب�صة، 2009(:

اأقل وزن( ÷ عدد الخيارات طول الفئة = )اأعلى وزن – 

 0‚80 = 5 ÷ )1 طول الفئة = )5 – 

تمت اإ�صافة طول الفئة اإلى قيمة الحد الأدنى، واعتمُدت لدرجة ال�صعوبة )قليلة جداً(، ثم 

�صيف طول الفئة لكل درجة �صعوبة لتحديد الدرجة التي تليها بالقوة ح�صب الآتي:
ُ
اأ

ً من  00‚ ا - 80‚1    قليلة جدا

من  81‚1 - 61‚2    قليلة

من  62‚2 - 42‚3    متو�صطة

من  43‚3 - 23‚4    كبيرة

ً من  24‚4 - 00‚5    كبيرة جدا

�لمعالجات �لإح�سائية

للاإجابة عن اأ�صئلة الدرا�صة، تم ا�صتخدام المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية للاإجابة 

عن ال�صوؤالين الأول والثالث، ، والمتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية واختبار »ت« للاإجابة 

عن ال�صوؤالين الثاني والرابع، ومعامل ارتباط بير�صون للاإجابة عن ال�صوؤال الخام�س.

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها

�صيتم ا�صتعرا�س نتائج الدرا�صة وفق ت�صل�صل اأ�صئلتها:

ال�صوؤال الأول: ما معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( بجامعة ال�صلطان قابو�س 

نحو ا�صتخدام التعلم التعاوني في التدري�س؟ للاإجابة عن هذا ال�صوؤال تم ح�صاب المتو�صطات 

الح�صابية والنحرافات المعيارية لمعتقدات المعلمين لمحاور الأداة ومجموع المعتقدات كما هو 

مبيّن في الجدول رقم )4(.

د. عبدالله اأمبو�سعيدي، د. محمد �سليم معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�س�س العلوم( 
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439

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

الجدول )4(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمعتقدات الطلبة المعلمين

تخ�س�س العلوم نحو ا�ستخدام التعلم التعاوني

الانحرافات المعياريةالمتو�سطات الح�سابيةمدى الدرجةنوع المعتقد

22.011.1)128( – )-128(المعتقدات ال�سلوكية

7.695.48)40( – )-40(المعتقدات المعيارية

6.1113.4)88( – )-88(معتقدات ال�سيطرة

32.621.3)212( – )-212(مجموع المعتقدات

والنحراف   ،)22.0( بلغ  ال�صلوكية  للمعتقدات  الح�صابي  المتو�صط  اأن  الجدول  من  يلاحظ 

المعياري بلغ )11.1(، وهي تقع في المدى الموجب من الدرجة، وهذا ي�صير اإلى وجود اتجاه ايجابي 

ويمكن  التعاوني.  التعلم  اإ�صتراتجية  ا�صتخدام  نحو  العلوم(  )تخ�ص�س  المعلمين  الطلبة  لدى 

تف�صير ذلك باأن اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني هي اإ�صتراتيجية التدري�س ال�صائدة في التعليم 

 Education( الأ�صا�صي ب�صلطنة عمان، ولبد للمعلمين من ا�صتخدامها في اأثناء التدري�س

of Ministry, 1998). كما اأن الطلبة المعلمين تم تدري�صهم هذه الإ�صتراتيجية في مقررات 
طرق تدري�س العلوم من الناحية النظرية لبيان فوائدها، كما تم تدريبهم على ا�صتخدامها 

في التدري�س الم�صغّر، ولذا فقد يكون من المحتمل تكونهم معتقداً ايجابياً نحوها في اأثناء 

التدريب الميداني في مدار�س التعليم العام بال�صلطنة. وما يدعم هذا ال�صتنتاج تلك المناق�صات 

التي كانت تُجرى مع الطلبة المعلمين في اأثناء التدريب الميداني، فقد ذكروا اأن ا�صتخدامهم 

اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني داخل ال�صف جعلت من تعلّم العلوم اأكثر متعة واإثارة، وزادت من 

قدرات طلبتهم في حل الم�صكلات، وفي اكت�صاب مهارات التعاون، وهذا يتفق مع ما تو�صلت 

.(Lumpe & Haney , 1998( اإليه درا�صة لمب وهاني

كما ت�صير نتائج الجدول اإلى اأن المتو�صط الح�صابي للمعتقدات المعيارية بلغ )7.69( وانحراف 

ال�صلوك  نظرية  وح�صب  للدرجة،  الموجب  المدى  في  تقع  كذلك  وهي   )5.48( قدره  معياري 

المخطط فاإن الطلبة المعلمين ي�صعرون بوجود �صغط اجتماعي نحو ا�صتخدام اإ�صتراتيجية 

التعلم التعاوني في التدري�س. ويعود هذا ال�صغط اإلى ما ذكر اأعلاه من اأن هذه الإ�صتراتجية 

الطلبة  فيها  يتدرب  التي  الأ�صا�صي  التعليم  مدار�س  في  العلوم  تدري�س  في  الأ�صا�س  تعد 

اأثناء التربية العملية، ولذا يعمل كل من الم�شرف )اأ�صتاذ من الجامعة( والمعلم  المعلمون في 

المتعاون والمعلم الأول ومدير المدر�صة اأو م�صاعده على توجيه الطلبة المعلمين لتطبيق هذه 

الإ�صتراتجية في اأثناء التدري�س داخل ال�صف اأو في المختبر. وهذه النتيجة تتفق مع ما تو�صلت 
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440.(Lumpe & Haney, 1998( ولمب وهاني ،)اإليه درا�صتا الحارثي )2008

اأما بالن�صبة لمعتقدات ال�صيطرة فقد بلغ المتو�صط الح�صابي لها )6.11( والنحراف المعياري 

)13.4( وهي اأي�صا تقع في المدى الموجب للدرجة لكن في م�صتوى اأقل، وهذا يعنى اأن الطلبة 

المعلمين قادرون على ال�صيطرة على العوامل العائقة ل�صتخدام اإ�صتراتجية التعلم التعاوني 

 Lumpe & Haney,( وهاني  لمب  درا�صة  مع  تتفق  النتيجة  وهذه  قليلة.  بدرجة  ولكن 

التدريب ل  يواجهون طلبة حقيقيين في مدار�س  المعلمين  الطلبة  اأن  1998)، وتف�صير ذلك 
زملاءهم كما يحدث في التدري�س الم�صغّر، ومن ثمّ فمن المتوقع اأن يواجهوا �صعوبات في  اأثناء 

تطبيق اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني، وهم قادرون على التغلب على بع�س تلك ال�صعوبات مثل 

طلبهم الح�صول على دعم من م�شرف التربية العملية لتطبيق هذه الإ�صتراتجية، وبع�صها 

لتقديم  خبرة  ذي  مختبر  فني  وجود  عدم  مثل  الآخر  بع�صها  التغلب  عن  عاجزين  ويكونون 

الم�صاعدة لأنهم لي�صوا معلمين اأ�صا�صيين في المدر�صة ومن ثمّ ل ي�صتطيعون الح�صول على 

م�صاعدة فني المختبر ب�صهولة.

للمعتقدات،  الكلي  المجموع  ال�صلوك تعتمد على  اأداء  توقع  اأن قيمة  النظرية  وتفتر�س 

 )32.6( بلغ  للمعتقدات  الكلي  للمجموع  الح�صابي  المتو�صط  اأن  الجدول  من  يت�صح  وكما 

والنحراف المعياري )21.3( وهي تقع في المدى الموجب للدرجة الذي يعني وجود نية لدى الطلبة 

المعلمين )تخ�ص�س العلوم( في ا�صتخدام اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني في تدري�صهم. كما تم 

ح�صاب المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لكل عبارة من عبارات المعتقدات الثلاثة 

لنظرية ال�صلوك المخطط كما هو وا�صح في الجدول رقم )5(.

الجدول رقم )5(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لاأعلى خم�س عبارات

لكل نوع من اأنواع المعتقدات الثلاثة مرتبة تنازليا

نوع 

المعتقد

رقم 

العبارة
العبارة

المتو�سطات 

الح�سابية

الانحرافات 

المعيارية

المعتقدات 

ال�سلوكية

3
حل  طرق  وفي  الطلبة  يطرحها  التي  الاأفكار  عدد  في  زيادة 

الم�سكلات
2.241.63

5
والتفاو�س  والات�سال  كالقيادة  التعاون  مهارات  الطلبة  اإك�ساب 

والت�سارك وغيرها
2.171.97

2.111.47جعل التعلم اأكثر متعة واإثارة2

1
زيادة في تعلم الطلبة ب�سبب تعلمهم من بع�سهم خلال تفاعلهم 

في الموقف الاجتماعي
1.821.36

1.651.63اإتاحة فر�سة للطلبة ال�سعاف في تلقي الم�ساعدة من زملائهم16

2.281.91م�سرف التربية العملية1

د. عبدالله اأمبو�سعيدي، د. محمد �سليم معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�س�س العلوم( 



20
12

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

441

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

نوع 

المعتقد

رقم 

العبارة
العبارة

المتو�سطات 

الح�سابية

الانحرافات 

المعيارية

المعتقدات 

المعيارية

1.871.59المعلم المتعاون3

1.411.65المعلم الاأول للمادة2

1.021.48الزملاء من الطلبة المعلمين4

0.751.81مدير المدر�سة/ نائب مدير المدر�سة5

معتقدات 

ال�سيطرة

2
تدريب كاف على ا�ستخدام اإ�ستراتيجية التعلم التعاوني في معمل 

التدري�س الم�سغر بالكلية
1.561.89

1.311.97دعم من م�سرف التربية العملية3

5
التعلم  اإ�ستراتيجية  تنفيذ  ت�ساعد في  اأفكارا  المعلم  دليل  ت�سمن 

التعاوني
0.991.72

0.631.77وجود فني مختبر ذي خبرة لتقديم الم�ساعدة11

0.602.25توافر مهارات التعاون لدى الطلبة9

يلاحظ من الجدول رقم )5( اأن اأعلى خم�س عبارات في المتو�صطات الح�صابية للمعتقدات 

تقع �صمن المدى الموجب للدرجة، وهذا يعني اأن الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( يعتقدون 

قد  الفوائد  وهذه  التعاوني.  التعلم  لإ�صتراتيجية  ا�صتخدامهم  من  اإيجابية  نتائج  بتحقق 

عرفوها من الدرا�صة النظرية عن الإ�صتراتيجية، وكذلك في اأثناء التدرب عليها في التدري�س 

للاآخرين(  المعيارية  )التوقعات  المعيارية  للمعتقدات  بالن�صبة  اأما  العملية.  والتربية  الم�صغر 

فيلاحظ من الجدول ح�صول م�شرف التربية العملية والمعلم المتعاون على اأعلى المتو�صطات 

الح�صابية، وفي حين ح�صل مدير المدر�صة اأو نائب المدير على اأقل المتو�صطات. وهذا يعني اأن 

الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( يعتقدون اأن م�شرف التربية العملية والمعلم المتعاون هم 

واأن  التدري�س،  في  التعاوني  التعلم  اإ�صتراتجية  ا�صتخدام  في  عليهم  الموؤثرين  الأ�صخا�س  اأكثر 

اأقلهم تاأثيراً مدير المدر�صة اأو نائب المدير. وهذا يعود اإلى اأن كلاً من م�شرف التربية العملية 

والمعلم المتعاون اأكثر قرباً من الطالب المعلم في اأثناء التدريب العملي مقارنة بمدير المدر�صة 

اأو م�صاعده، اللذين يتركان الإ�شراف ومتابعة الطالب المعلم الذي يتدرب في المدر�صة للمعلم 

المتعاون اأو المعلم الأول، وهذه النتيجة تتفق مع ما تو�صلت اإليه درا�صتا الحارثي )2008(، ولمب 

.(Lumpe & Haney, 1998( وهاني

اأن  فيلاحظ  العلوم(  )تخ�ص�س  المعلمين  للطلبة  ال�صيطرة  لمعتقدات  بالن�صبة  اأما 

المتو�صطات الح�صابية تقع �صمن المدى الموجب للدرجة ولكن لي�س بدرجة عالية، ويعني هذا 

اإ�صتراتيجية  ل�صتخدام  العائقة  العوامل  على  ال�صيطرة  على  قادرون  المعلمين  الطلبة  اأن 

تابع الجدول رقم )5(
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التعلم التعاوني ولكن اإلى حد ما، ولي�س بدرجة كبيرة ربما ب�صبب قلة مدة التدريب من جهة، 442

ولأنهم ل زالوا طلبة ولي�صوا معلمين معينين في المدر�صة بحيث ي�صتطيعون ال�صيطرة على 

معظم ال�صعوبات.

ال�صوؤال الثاني: ما مدى الختلاف في معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( بجامعة 

)علوم  التخ�ص�س  باختلاف  التدري�س  في  التعاوني  التعلم  ا�صتخدام  نحو  قابو�س  ال�صلطان 

تم ح�صاب  ال�صوؤال،  هذا  للاإجابة عن  وفيزياء((؟  )كيمياء  الفيزيائية  العلوم  اأحياء في مقابل 

المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية، واختبار »ت« للعينتين الم�صتقلتين، ويو�صح الجدول 

رقم )6( نتائج ذلك.

الجدول رقم )6(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار )ت( للفروق

بين المتو�سطات الح�سابية لمقيا�س المعتقدات تبعاً لمتغير التخ�س�س

التخ�س�صالمحور
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة )ت(

درجة 

الحرية

م�ستوى 

الدلالة

المعتقدات 

ال�سلوكية

20.78.41علوم اأحياء

0.76969
غير دال عند 

0.05  =α
22.912.6علوم فيزيائية

المعتقدات 

المعيارية

8.335.06علوم اأحياء

0.78269
غير دال عند 

0.05  =α
7.275.76علوم فيزيائية

معتقدات 

ال�سيطرة

6.3211.0علوم اأحياء

0.11169
غير دال عند 

0.05  =α
5.9515.1علوم فيزيائية

المقيا�س ككل

31.715.9علوم اأحياء

0.29169
غير دال عند 

0.05  =α
33.224.4علوم فيزيائية

 )0.05 =α( اأن قيمة »ت« غير دالة اإح�صائيا عند م�صتوى الدللة )يت�صح من الجدول رقم )6

اإلى متغير تخ�ص�س  يعزى  الطلبة  اإح�صائياً في معتقدات  دالة  يعني عدم وجود فروق  مممّا 

الثلاثة ومجموعها  المعتقدات  اإح�صائية في  المعلم. ويمكن تف�صير عدم وجود دللة  الطالب 

بغ�س  وال�صفات  الخ�صائ�س  العديد من  مت�صابهة في  الدرا�صة  عينة  باأن  للتخ�ص�س  تبعا 

النظر عن التخ�ص�س، فهم يدر�صون معا في مقررات طرق التدري�س والتدري�س الم�صغر، والمواد 

العلمية التخ�ص�صية، ويتدربون في مدار�س تدريب مت�صابهة تقريباً في نوعية الطلبة وفي 

توافر الإمكانات المادية، ولذا فمن الطبيعي األ يكون هناك اأي تاأثير للتخ�ص�س في معتقدات 

الطلبة نحو ا�صتخدام اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني. 

د. عبدالله اأمبو�سعيدي، د. محمد �سليم معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�س�س العلوم( 
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بجامعة  العلوم(  )تخ�ص�س  المعلمين  الطلبة  تواجه  التي  ال�صعوبات  ما  الثالث:  ال�صوؤال 

تم  ال�صوؤال  هذا  عن  للاإجابة  التدري�س؟  في  التعاوني  التعلم  ا�صتخدام  في  قابو�س  ال�صلطان 

ح�صاب المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية، لكل فقرة من فقرات ا�صتبانة ال�صعوبات 

كما يظهر في الجدول رقم )7(. 

الجدول )7(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والتقدير

لل�سعوبات المحددة في الا�ستبانة مرتبة تنازليا

ال�سعوبةالرقم
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

درجة 

ال�سعوبة

اأولا: اأعلى خم�س �سعوبات

كبيرة4.160.88�سيق وقت الح�سة11

كبيرة4.140.93كبر حجم المجموعة مما يوؤدي اإلى م�ساركة قليلة للطلبة4

كبيرة4.011.09نق�س الاإمكانات المدر�سية لاإعداد المطبوعات واأوراق العمل10

كبيرة4.010.97كثرة عدد الطلبة داخل ال�سف الدرا�سي3

كبيرة3.811.13�سيق م�ساحة ال�سف الدرا�سي5

كبيرة3.701.22نق�س عدد الاأجهزة العلمية والاأدوات للمجموعات9

2
العمل  الاأجهزة، وتوزيع  واإعداد  للتخطيط،  اأ�سافي  اإلى وقت  الحاجة 

في المجموعات
كبيرة3.600.891

كبيرة3.460.923�سعوبة قيا�س نتائج التعلم16

18
�سياع كثير من الوقت، مما يحول دون الانتهاء من المقرر في الوقت 

الواحد
كبيرة3.431.08

متو�صطة3.411.16�سيطرة بع�س الطلبة على العمل داخل المجموعات15

متو�صطة3.401.12�سعوبة التحكم في اإدارة ال�سف8

13
�سعوبة اإجراء الاأن�سطة والتجارب العملية، لعدم اإتقان الطلبة مهارات 

التعامل مع الاأدوات والاأجهزة
متو�صطة3.370.876

متو�صطة3.210.890عدم الاهتمام بمهارات التعاون كمخرجات تعلميه17

7
عد حما�س بع�س الطلبة للعمل الجماعي، وافتقارهم الرغبة للتفاعل 

مع زملائهم داخل المجموعة
متو�صطة3.161.09

متو�صطة3.071.01كثرة اأ�سئلة الطلبة وا�ستف�ساراتهم12

6
�سعوبة التوا�سل بين اأفراد المجموعة، لعدم توافر المهارات الاجتماعية 

لدى الطلبة
متو�صطة3.010.96

متو�صطة2.991.31عدم وجود فني مختبر ذي خبرة لتقديم الم�ساعدة19

1
التعاوني في  التعلم  اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  الكافي على  التدريب  عدم 

التدري�س الم�سغر
متو�صطة2.641.13

14
الاأجهزة  مع  المبا�سر  تعاملهم  نتيجة  الاأخطار  لبع�س  الطلبة  تعر�س 

والاأدوات المختلفة
متو�صطة2.641.12

كبيرة3.430.539الا�ستبانة ككل

اأعلى  على  ح�صلت  الح�صة(  وقت  )�صيق   )11( ال�صعوبة  اأن  ال�صابق  الجدول  من  يظهر 
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المتو�صطات الح�صابية، اأي اأن درجة ال�صعوبة كبيرة، تليها ال�صعوبة )4( )كبر حجم المجموعة 444

مما يوؤدي اإلى م�صاركة قليلة للطلبة(، تليها ال�صعوبة )10( )نق�س الإمكانات المدر�صية لإعداد 

الدرا�صي(،  ال�صف  الطلبة داخل  )3( )كثرة عدد  ال�صعوبة  تليها  العمل(،  واأوراق  المطبوعات 

اأما بالن�صبة لل�صعوبات الخم�س التي  ثم ال�صعوبة )5( )�صيق م�صاحة ال�صف الدرا�صي(. 

 )14( ال�صعوبة  فهي  متو�صطة  ال�صعوبة  ودرجة  ح�صابية  متو�صطات  اأقل  على  ح�صلت 

المختلفة(،  والأدوات  الأجهزة  مع  المبا�شر  تعاملهم  نتيجة  الأخطار  لبع�س  الطلبة  )تعر�س 

وال�صعوبة )1( )عدم التدريب الكافي على ا�صتخدام اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني في التدري�س 

وال�صعوبة  الم�صاعدة(،  لتقديم  خبرة  ذي  مختبر  فني  وجود  )عدم   )19( وال�صعوبة  الم�صغر(، 

الطلبة(،  لدى  الجتماعية  المهارات  توافر  لعدم  المجموعة،  اأفراد  بين  التوا�صل  )�صعوبة   )6(

وال�صعوبة )12( )كثرة اأ�صئلة الطلبة وا�صتف�صاراتهم(. 

التعاوني  التعلم  التي كتبت في  الأدبيات  اإليه بع�س  اأ�صارت  تتفق مع ما  النتيجة  وهذه 

كاأمبو�صعيدي والبلو�صي )2009(؛ وخطايبة )2005(؛ واأبوحرب والمو�صوي واأبو الجبين )2004(، 

والبادري )2003( التي اأ�صارت اإلى اأن من �صعوبات تطبيق التعلم التعاوني داخل الغرفة ال�صفية 

�صيق وقت الح�صة، وازدحام ال�صف بالطلبة الذي ي�صطر المعلم اإلى تكوين مجموعات كبيرة 

الحجم في العدد، مما قد يوؤدي اإلى عدم م�صاركة كل اأفراد المجموعة في الأن�صطة التي توكل 

للمجموعة. اأما بالن�صبة لح�صول ال�صعوبة رقم 14 )تعر�س الطلبة لبع�س الأخطار نتيجة 

تعاملهم المبا�شر مع الأجهزة والأدوات المختلفة( على اأقل المتو�صطات الح�صابية، فيعني اأن 

التي  الأن�صطة  اأغلب  اأن  اإلى  ذلك  يعود  وربما  ال�صعوبة  متو�صطة  يرونها  المعلمين  الطلبة 

ولي�س  و�صهلة  ب�صيطة   )10-5( الأ�صا�صي  التعليم  المعلمون في مرحلة  اأو  الطلبة  ينفذها 

فيها خطورة على الطلبة لأنها عبارة عن اأن�صطة ا�صتك�صافية �صفية ل تجارب مخبرية، اأي 

ل تحتاج اإلى مختبر متخ�ص�س. كما اأن الطلبة المعلمين قد تم تدريبهم م�صبقا في التدري�س 

الم�صغر على كيفية تنفيذ اإ�صتراتجية التعلم التعاوني، ومن ثمّ فهم ل يرون �صعوبة كبيرة 

في هذا الجانب.

ال�صوؤال الرابع: ما مدى الختلاف في ال�صعوبات التي تواجه الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( 

بجامعة ال�صلطان قابو�س نحو ا�صتخدام التعلم التعاوني في التدري�س باختلاف التخ�ص�س 

تم  ال�صوؤال،  هذا  عن  للاإجابة  وفيزياء((؟  )كيمياء  الفيزيائية  العلوم  مقابل  في  اأحياء  )علوم 

ح�صاب المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية، واختبار »ت« للعينتين الم�صتقلتين، ويو�صح 

الجدول رقم )8( نتائج ذلك.

د. عبدالله اأمبو�سعيدي، د. محمد �سليم معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�س�س العلوم( 
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الجدول رقم )8(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار )ت( للفروق 

بين المتو�سطات الح�سابية لا�ستبانة ال�سعوبات تبعا لمتغير التخ�س�س

المتو�سط الح�سابيالتخ�س�ص
الانحراف 

المعياري
م�ستوى الدلالةدرجة الحريةقيمة )ت(

3.500.532علوم اأحياء
0.85869

غير دال عند 

0.05  =α 3.390.545علوم فيزيائية

فروق  وجود  عدم  يعني  مماّ  اإح�صائيا،  دالة  غير  »ت«  قيم  اأن   )8( رقم  الجدول  من  يت�صح 

اأن  التخ�ص�س. وهذا يعني  اإلى متغير  المعلمون تعزى  الطلبة  يواجهها  التي  ال�صعوبات  في 

الطلبة المعلمين بغ�س النظر عن تخ�ص�صهم لهم نف�س وجهات النظر في ال�صعوبة، واأنهم 

يواجهون ال�صعوبات نف�صها في اأثناء ا�صتخدامهم اإ�صتراتجية التعلم التعاوني في تدري�س مادة 

العلوم. ويمكن تف�صير هذه النتيجة باأن هوؤلء الطلبة يتدربون في مدار�س مت�صابهة من حيث 

نوعية الطلبة والإمكانات المتوافرة في المدر�صة، واأنهم لأول مرة يواجهون طلبة حقيقيين من 

خلال التدريب الميداني. كما اأنهم تلقوا تدريبا مت�صابها في معمل التدري�س الم�صغر عن كيفية 

ا�صتخدام التعلم التعاوني، ودر�صوا مادة نظرية مت�صابهة في مقرر طرق تدري�س العلوم. 

بجامعة  العلوم  تخ�ص�س  المعلمين  الطلبة  معتقدات  بين  العلاقة  ما  الخام�س:  ال�صوؤال 

تواجههم  التي  وال�صعوبات  التدري�س  التعاوني في  التعلم  ا�صتخدام  نحو  قابو�س  ال�صلطان 

في ا�صتخدامه؟ 

للاإجابة عن هذا ال�صوؤال تم ا�صتخدام معامل ارتباط بير�صون لإيجاد العلاقة بين نوع )المحور( 

المعتقد ومجموع المعتقدات وال�صعوبات التي تواجه الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( في 

ا�صتخدام اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني في التدري�س كما هو مو�صح في الجدول رقم )9(.

الجدول رقم )9(

معاملات ارتباط بير�سون بين المعتقدات وال�سعوبات

المعتقدات

ال�سعوبات

م�ستوى الدلالةمعاملات الارتباط

0.049-0.251المعتقدات ال�سلوكية

0.0620.617المعتقدات المعيارية

0.049-0.250معتقدات ال�سيطرة

0.046-0.240المعتقدات ككل

يلاحظ من الجدول ال�صابق وجود ارتباط �صلبي )عك�صي( �صعيف اأو منخف�س جداً )عودة 
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)تخ�ص�س 446 المعلمون  الطلبة  يواجهها  التي  ال�صعوبات  بين  اإح�صائياً  دال   )2000 والخليلي، 

العلوم( في ا�صتخدام اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني وكل من: المعتقدات ال�صلوكية، ومعتقدات 

الطلبة  يواجهها  التي  ال�صعوبات  بين  ارتباط  وجود  وعدم  ككل،  والمعتقدات  ال�صيطرة، 

المعلمون )تخ�ص�س العلوم( في ا�صتخدام اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني والمعتقدات المعيارية. 

وهذه النتيجة تدل على اأنه كلما كانت هناك �صعوبات في تطبيق اإ�صتراتجية التعلم التعاوني 

فاإن المعتقدات ال�صلوكية �صعيفة اأو تتجه اإلى التجاه ال�صلبي، اأي اأن الطلبة المعلمين ل يرون 

فوائد في ا�صتخدام التعلم التعاوني، وكذلك فاإنهم غير قادرين على ال�صيطرة على عواءق اأو 

�صعوبات ا�صتخدام اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني في التدري�س، لأن بع�صا من تلك ال�صعوبات 

لي�صت تحت �صيطرة الطالب المعلم ليتغلّب عليها. فبع�صها يتطلب اأن يكون المعلم قد تم 

تعيينه في المدر�صة، ولديه القوة التي ي�صتمدها من ذلك التعيين ليتمكن من التغلب عليها 

اأوال�صيطرة عليها.

�ل�ستنتاج و�لتو�سيات

اإن درا�صة المعتقدات لي�صت بالأمر ال�صها، لأنها مرتبطة بعمق النف�س الب�شرية، وعلى الرغم 

من تعدد الأدوات المختلفة لقيا�س المعتقدات، اإل اأنه يمكن القول باأن نظرية ال�صلوك المخطط 

ا�صتخدام  نحو  المعلمين  الطلبة  معتقدات  قيا�س  في  الدرا�صة  هذه  عليها  اعتمدت  التي 

اإ�صتراتجية التعلم التعاوني في تدري�س العلوم تعد من النظريات الحديثة في قيا�س المعتقدات، 

اإلى  الحالية  الدرا�صة  نتائج  اأ�صارت  لقد  المنا�صبة.  الأدوات  من  تعد  منها  المنبثقة  الأداة  واأن 

وجود اتجاه ايجابي لدى الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( نحو ا�صتخدام اإ�صتراتجية التعلم 

التعاوني. وهذه النتيجة �صتعمل على دفع هوؤلء الطلبة اإلى تنفيذ درو�صهم با�صتخدام هذه 

الإ�صتراتجية بعد انتهاء درا�صتهم ودخولهم مجال التدري�س، الأمر الذي يُ�صهّل على وزارة التربية 

والتعليم ب�صلطنة عُمان اأمر اإقناع المعلمين با�صتخدامها. كما اأظهرت النتائج وجود علاقة 

ارتباطيه عك�صية دالة اإح�صائياً بين المعتقدات ال�صلوكية ومعتقدات ال�صيطرة التي يمتلكها 

اأن الطلبة المعلمين لزالوا غير  المعلمون من جهة، وال�صعوبات من جهة اأخرى، وهذا يعني 

قادرين على ا�صتخدام اإ�صتراتجية التعلم التعاوني بال�صورة المنا�صبة ب�صبب ال�صعوبات التي 

اإلى الطلبة  المدار�س  والتي ل يقع بع�صها تحت �صيطرتهم ب�صبب نظرة طلبة  يواجهونها، 

بال�صورة  التعاوني  التعلم  واإدارة  لتنفيذ  والإمكانيات  القوة  يملكون  ل  اأنهم  على  المعلمين 

المنا�صبة التي تكفل تحقيق الأهداف التي ت�صعى هذه الإ�صتراتجية لتحقيقها. وفي �صوء ما 

د. عبدالله اأمبو�سعيدي، د. محمد �سليم معتقدات الطلبة المعلمين )تخ�س�س العلوم( 
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تو�صلت اإليه الدرا�صة يو�صي الباحثان بالآتي:

1. على الرغم من وجود معتقد اإيجابي لدى الطلبة المعلمين )تخ�ص�س العلوم( نحو ا�صتخدام 

اإ�صتراتجية التعلم التعاوني، اإل اأن تدريب الطلبة المعلمين ب�صورة اأكبر اأثناء التدري�س الم�صغر 

اأو التربية العملية على كيفية تنفيذ الدرو�س با�صتخدام هذه الإ�صتراتيجية يعد اأمراً مطلوباً 

حتى يجدوا األفة بها وتعزيزاً اأكثر لمعتقداتهم الإيجابية نحوها.

اأثناء  تواجههم في  التي  ال�صعوبات  التغلب على  المعلمين في كيفية  الطلبة  2. م�صاعدة 

بو�صائل  المتعاون  والمعلم  العملية  التربية  م�شرف  من  التعاوني  التعلم  اإ�صتراتجية  ا�صتخدام 

وطرق اإجرائية عملية.

التعلم  اإ�صتراتجية  المعلمين نحو  والدرا�صات في مجال معتقدات  البحوث  اإجراء مزيد من   .3

للدرو�س  تنفيذهم  اأثناء  في  المعلمين  الطلبة  ملاحظة  ثم  المعتقدات  قيا�س  مثل  التعاوني 

لمعرفة مدى تمكنهم واإتقانهم ل�صتخدام تلك الإ�صتراتجية في الغرفة ال�صفية.
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